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RESUMO

O tema desta pesquisa é a Educacdo nas prisdes para jovens e adultos em situacdo de
restricdo/privacgdo de liberdade, tendo como objeto a historia da educagéo basica no Centro de
Reeducacdo Feminino- CRF cujo recorte temporal abrange os anos de 2006 a 2016. A partir do
ano de 2006, o processo de escolarizacdo em prises sera marcado por mudancas significativas
por conta do Projeto Educando para a Liberdade. O objeto de estudo teve por finalidade
apresentar o desenvolvimento da educacéao basica no presidio feminino, com a implementagéo
do Projeto Educando para a Liberdade no Estado. A problematizacdo da pesquisa teve como
foco as seguintes questdes: Como se deu historicamente o processo de implementacdo da
educacdo basica no CRF, a partir do Projeto Educando para a Liberdade? Que ac¢des a partir
deste projeto contribuiram para a consolidacdo da escola basica no presidio feminino? Para a
construcdo da pesquisa, foi realizado um estudo teodrico sobre educacdo prisional para
aprofundar a tematica. Em relacdo aos referenciais tedricos com 0s quais a presente pesquisa
dialoga, podemos destacar, GOFFMAN (1984) e FOUCAULT (1987), para o entendimento da
instituicdo prisio ONOFRE (2007) e JULIAO (2010) que discutem questdes pertinentes a
educacao nas prisdes na atualidade. A metodologia da pesquisa esta fundamentada na pesquisa
documental. Esta pesquisa foi realizada nos érgdos publicos de seguranca, como Escola de
Administracdo Penitenciaria EAP, e o Arquivo Morto do Centro de Reeducacdo Feminino-CRF
onde foram identificados documentos como diarios de classe de professores, boletins de alunos,
registro de atividades pedagdgicas e livros de ocorréncia da educacdo, entre outros, 0s quais
foram indispenséaveis para o desenvolvimento do estudo. Por meio da pesquisa histérico-
documental foi possivel desenvolver um estudo da presenca da educacdo basica as mulheres
em situacdo restricdo/privacdo de liberdade no Estado do Pard, analisando de que forma a
mesma estava configurada e quais as mudancas significativas ocorridas ao longo deste
processo, nesta prisao.

Palavras-chave: Historia. Historia da Educacdo. Educacdo basica em PrisGes.



ABSTRACT

The theme of this research is the education in prisons for young people and adults in a situation
of restriction / deprivation of liberty, having as object the history of basic education at the
Centro de Reeducacdo Feminino - CRF, whose time frame covers the years 2006 to 2016. The
From 2006 onwards, the schooling process in prisons will be marked by significant changes
due to the Educando para a Liberdade Project. The purpose of the study was to present the
development of basic education in the women's prison, with the implementation of the
Educating for Freedom Project in the State. The questioning of the research focused on the
following questions: How did the process of implementing basic education at CRF historically
take place, based on the Educando para a Liberdade Project? What actions from this project
contributed to the consolidation of the basic school in the women's prison? For the construction
of the research, a theoretical study on prison education was carried out to deepen the theme.
Regarding the theoretical frameworks with which the present research dialogues, we can
highlight GOFFMAN (1984) and FOUCAULT (1987) for the understanding of the prison
institution ONOFRE (2007) and JULIAO (2010) that discuss issues pertinent to education in
prisons today. The research methodology is based on documentary research. This research was
carried out in public security agencies, such as the School of Penitentiary Administration EAP,
and the Archive of the Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, where documents such as teacher
class diaries, student bulletins, record of pedagogical activities and books were identified.
occurrence of education, among othershich were indispensable for the development of the
study. Through historical-documentary research it was possible to develop a study of the
presence of basic education to women in a situation of restriction / deprivation of liberty in the
State of Para, analyzing how it was configured and what significant changes occurred during
this process, in this prison.

Keywords: History. History of Education. Basic Education in Prisons.
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1. INTRODUCAO

1.1 Tema e objeto de estudo

O tema deste estudo é a histdria da educacdo nas prisGes para jovens e adultos em
situacdo de restricao/privacdo de liberdade cujo titulo € A Historia da Educacdo Basica no
Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, tendo com recorte os anos de 2006-2016. A presente
temaética esta inserida no projeto de pesquisa intitulado “Educagio e Desenvolvimento no Para:
1950-1963” que fora proposto e esta sendo executado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
Historia e Educacdo (GEPHE) da Universidade Federal do Para.

O objeto deste estudo € a histéria da educacdo basica do Centro de Reeducacdo
Feminino, a partir das mudancas que o Projeto Educando Para a Liberdade trouxe ao seu
processo de escolarizagdo, pois anterior a sua existéncia, as a¢Ges educativas no carcere ndo
obedeciam a nenhuma politica nacional voltada para as prisoes.

A histdria da educacdo béasica do Centro de Reeducacdo Feminino foi marcada pelas
transformaces advindas com a implementacdo do Projeto Educando Para a Liberdade nesta

unidade penal.

1.2. Por que estudar a historia da educacédo do Centro de Reeducacdo Feminino-
CRF?

Minha trajetéria na educacdo prisional, como professora de Histdria, teve inicio de
forma impactante, uma vez que meses antes de entrar nesta “inovadora e desafiadora” forma de
ensino, fui vitima de um assalto a mao armada (arma de fogo) por trés jovens na saida da escola
Francisco Paulo Mendes que fica localizada dentro de um bairro de Belém com alto indice de
criminalidade, o bairro do Icui Guajara, em junho de 2009.

A direcdo da escola acionou a policia que ao chegar orientou-me a entrar na viatura
policial para que pudesse ajudar os mesmos na identificagdo dos assaltantes. Relatei aos
policiais que estava participando de um processo seletivo interno pela Secretaria Executiva de
Educacgéo (SEDUC) para lecionar nas prisdes. Um dos policiais retrucou: “professora, vocé ira
lecionar nas prisdes”? “Vai dar aula pra bandido”? “Nao tem medo”? Ainda meio transtornada
com o acontecido, respondi: “Sinto um pouco de medo, mas pelo menos 14 eles estao presos,
enquanto que aqui estdo todos soltos”.

A busca pelos criminosos ndo teve éxito. Retornei & escola com uma sensagdo de
indignacdo e revolta. Indignacédo contra aqueles individuos que mais tarde, seriam meus futuros

alunos: os individuos em situagéo de restri¢do/privacéo de liberdade. Em julho de 2009, saiu 0
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resultado do edital interno para professores concursados que estivessem interessados em atuar
na educacéo prisional, e eu havia sido selecionada. A partir de entdo, minha vida profissional
tomaria outro rumo.

Os professores e as professoras que ingressaram na educacdo prisional passaram a fazer
parte do Projeto Educando para a Liberdade que havia sido implantado nas casas penais
brasileiras, a partir de 2006. Um projeto de extrema importancia que tragava as diretrizes para
a oferta da educacdo basica aos encarcerados.

Este grupo de educadores aprovados no processo seletivo interno (PSI) ofertado pela
Secretaria Executiva de Educacdo (SEDUC) que iniciaram suas atividades na educacao
prisional em 2009, ndo seriam 0s pioneiros da educacdo em prisdes, uma vez que mesmo de
uma forma nédo planejada a oferta da educacdo em algumas prisdes ja era uma realidade.

Durante o segundo semestre de 2009, passamos por uma exaustiva formacédo para nos
prepararmos para adentrar as prisdes. Assistimos a videos, oficinas e palestras. Ouvimos 0s
relatos de experiéncias dos professores temporarios que ja atuavam nas casas penais, 0s quais
nos substituiriamos. Em nossas formacoes, recebemos orientagdes do setor de seguranca que
atua nos presidios: diretores de casas penais, chefes de seguranca, agentes prisionais, entre
outros.

Entre as orientacdes estavam aquelas relacionadas a indumentéria e aparéncia, ou seja,
nos mulheres fomos alertadas de que algumas roupas ndo seriam apropriadas para o trabalho
no carcere. O uso de vestidos, bermudas ou roupas “que chamassem a atengdo” dos individuos
em situacdo de privacdo de liberdade, ndo seriam permitidos. Iriamos usar um uniforme. Todos
os professores usariam um jaleco azul claro, com mangas longas, comprido e identificado com
nosso nome ¢ disciplina. Desta forma estariamos “apropriados” para desenvolver nossas
atividades.

Um dos dias mais desafiadores, a “prova de fogo”, foi quando pela primeira vez
adentramos o espaco de uma penitenciaria. Fomos levados ao Centro de Recuperagédo
Penitenciario | (CRPP 1), localizado no municipio de Santa Isabel, pela coordenacéo pedagogica
da SEDUC, que possui a maior populagédo carceraria do Estado.

Eramos mais de 30 professores naquela visita, e assim ndo nos sentimos t&o
amedrontados. No transcorrer da visita, fomos levados a escola que foi construida fora do bloco
carcerario, ou seja, para desenvolver nossas atividades educacionais naquele e presidio ndo

precisariamos entrar efetivamente nos espagos habitados pelos encarcerados. Mas a sala estava
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dentro das dependéncias do presidio, assim, para ter acesso a escola, tivemos que adentrar o
CRPP I.

Apdbs conhecer os espacos onde as atividades educacionais sdo desenvolvidas, fomos
conduzidos pelos agentes de seguranca ao bloco carcerario. A imagem era deprimente: as celas
eram pequenas, amontoadas de homens, escuras, fétidas, barulhentas e quentes. Antes a visdo
da priséo era apenas distante ou restrita ao que viamos nos noticiarios da televisdo, mas naquele
dia ela nunca esteve tdo proxima.

Sem saber quem éramos, ou 0 que estavamos fazendo ali, os presos, com olhares de
espanto e surpresa, questionavam-nos: “E ai, doutora? S&o advogados? VVocés séo dos direitos
humanos? Pareciamos tranquilos, mas interiormente, na mente de cada um de nés houve um
impacto. Surpresa, incerteza e medo passaram a povoar nossas expectativas diante da nova
realidade profissional que iriamos enfrentar.

Apos a visita ao presidio masculino, Centro de Recuperagdo Penitenciario | (CRPP 1),
iniciei minhas atividades como professora de Histdria, no Centro de Reeducagdo Feminino
(CRF). Foi muito complexo, principalmente por que no primeiro dia de aula, uma aluna
(Lucicleide, conhecida como Barbie) questionou-me naquele momento em que me apresentei a
turma, o que eu iria fazer em sala de aula: “Professora, a senhora vai passar contetdo,
exercicios, ou a gente vai fazer amor?”.

Perceptivelmente havia um tom de intimidacdo na pergunta da aluna. O mundo estava
em guerra dentro de mim, mas havia urgéncia em processar uma resposta inteligente e, com o
olhar firme em direcdo a ela, eu disse que nédo iria realizar nenhuma das trés alternativas
sugeridas por ela, mas que inicialmente iria pedir que elas se apresentassem e depois eu iria
fazer uma exposi¢do da minha metodologia, contetido e avaliacao.

Nas aulas seguintes, observando os minimos detalhes da rotina da casa penal, fui
adequando-me aquela realidade, em todos os aspectos, pois a prisdo ¢ um “universo particular”,
com suas regras, com suas leis, com suas linguagens.

A compreensdo dessas regras, leis e linguagens é fundamental para nossa atuacdo no
carcere, principalmente as regras ditadas pelo setor de seguranca, em torno do qual orbita o
funcionamento das prisdes ao qual o setor de educacéo fica totalmente subordinado.

Minha atuacgéo na educacéo prisional hoje se estende a outras unidades penais do regime
fechado, como por exemplo, no Presidio Estadual Metropolitano | (PEM 1), Presidio Estadual
Metropolitano I (PEM I1), Presidio Estadual Metropolitano 111 (PEM I11), Hospital de Custodia
e Tratamento Psiquiatrico (HGP), Centro de Recuperacdo do Coqueiro (CRC), Centro de
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Recuperagdo Penitenciario do Pard 1l (CRPP II), Colbnia Penal Agricola de Santa Isabel
(CPASI) e Centro de Reeducacao Feminino (CRF).

Como educadora desses espagos impares, sinto-me provocada todos os dias ao adentrar
a prisdo para desenvolver meu trabalho. E uma acéo educativa diferenciada, com um publico
diferenciado, ressaltando que as pris6es quando construidas, ndo foram planejadas para ofertar
atividades educacionais.

Percebe-se que 0 processo de ensino implementados nas prisdes € em grande parte uma
reproducdo das acOes educativas ja existentes nas escolas regulares de ensino, quando a
preocupacdo deve ser a de construgdo de acbes que atendam as especificidades das escolas
prisionais ou das “celas de aula”.

Segundo LEME (2011), a presenca da educacdo nas prisdes deve ser pautada em novas
formas e acdes educativas. Do contrario, teremos educagdo nas prisdes, mas ndo ajustada a
realidade dos presos. Se esta educacdo for um reflexo da educacéo existente além dos muros da
prisdo, 0s mesmos erros praticados por ela serdo também uma realidade na educacdo em prisGes.

Sobre o termo “cela de aula”, afirma José Leme:

A “cela de aula” é um lugar importante para os prisioneiros, os cativos. Um espaco de
realizacdo e de construcdo de novos projetos. Porém, parece ainda faltar alguns
elementos que fagcam da “cela de aula” uma escola de verdade, uma escola que
contribua para a reintegracao social dos cativos e que garanta o direito a educacao.
(LEME, 2011. p. 246).

A ideia de “cela de aula” proposta por José Leme, é pertinente, uma vez que a sala de
aula nas prisdes sdo espacos adaptados. Alguns destes espacos sdo antigas celas. A implantagéo
de escolas nas prisdes ainda € um processo em construcdo que tem passado por modificacdes.

Mas a “cela de aula” ¢ um lugar atipico e diferenciado. Nao € a “cela” com grades e
cadeados, ausente de mobilidade onde os presos passam a maior parte do tempo ociosos. Na
“cela de aula” o pensamento e a transmissao de conhecimentos sao livres.

Os desafios sdo muitos e vém em vérias direcbes. Um dos graves problemas esta
relacionado a questdo dos espagos cedidos para transformarem-se em salas de aulas. As salas
geralmente ndo possuem estruturas adequadas: sdo escuras, quentes, pequenas, sem ventilacdo
e sem higienizacdo. Somando-se a estes itens, a questdo do barulho que € muito comum na
priséo.

A voz do professor em muitas situagbes compete, sem sucesso, com 0s gritos dos
agentes, dos préprios internos, das batidas dos cadeados, das grades e dos aparelhos de som em
alto volume, principalmente nas penitenciarias onde as “celas de aulas” ficam dentro do bloco

carcerario.
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Entre estes desafios destaca-se a imprevisibilidade de situacGes que ocorrem na casa
penal e que resultam na suspensédo das acOes educativas planejadas. Situagfes como: falta de
4gua, auséncia de energia, revistas, visitas, mutirdes da justica, rebelides, etc. E comum
chegarmos nas prisdes para desenvolver nossas atividades e sermos avisados de que as aulas
foram suspensas pelo setor de seguranca.

O cumprimento de nossas tarefas enquanto professores fica condicionado a estes
limites. Concluir o contetdo programatico e efetivar o processo avaliativo e toda dindmica da
educacdo no carcere que estd muito além do que foi citado, é complexo, e superar estes desafios
é uma tarefa cotidiana dos educadores que atuam em presidios.

O relato de minha experiéncia como professora em prisdes é indispensavel para
justificar a escolha do tema da pesquisa: educacdo prisional. Minha experiéncia profissional
perpassa por temas como; prisdes, educacdo e direitos humanos, que sao temas entrelacados, e
me conduziram ao caminho inevitavel da pesquisa, no sentido de compreender este universo no
qual estou inserida.

Compreender como se deu o inicio da educacdo em prisées no Estado do Para tornou-
se uma necessidade ndo s6 como uma historiadora que sou, mas também em razédo de ser uma
profissional que atua em um espago diferenciado e com pouca visibilidade no meio académico.

Em 2015, ingressei no curso de especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos
Privados de Liberdade, da UFPA-ICED, cujo tema da pesquisa foi “Educa¢ao no Carcere: o
tempo ndo para”, com o objetivo de compreender a percepc¢ao do tempo para os individuos em
situacdo de restricdo/privacdo de liberdade.

Em 2016, apresentei o trabalho intitulado “Educacdo no carcere: o tempo ndo para!” no
I Seminéario Nacional de Pesquisa em Prisdes, realizado pelo Programa de P6s-Graduagdo em
Memoria Social da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Em 2017, tive artigo
publicado na Revista online, Informacdo-CEFOR-SEDUC, intitulado, “Historia e Memoria: o
carcere e a educagao no Para.”.

No ano de 2018, ingressei no curso de Mestrado Curriculo e Gestéo da Escola Basica
na Universidade Federal do Pard pelo Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacdo
Basica - Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica. A tematica
escolhida para a pesquisa foi a educacéo prisional no Estado do Para.

E relevante dar continuidade a temética em questdo, uma vez que iniciadas as pesquisas
no curso de especializacdo, constatei que hd um nimero considerdvel de estudos tedricos sobre

educacdo em prisbes no panorama nacional , porém, pesquisas ou obras sobre a Historia da
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educacao prisional brasileira ndo séo identificadas e, ao buscar producdes tedricas a nivel local,
ndo as encontrei, ou seja, ndo foram identificadas pesquisas sobre a historia da educacdo em
prisdes no estado do Para.

O foco inicial desta pesquisa era realizar um resgate histérico da educacéo prisional no
Pard, tendo como referéncia o Centro de Estudos S&o José, escola fundada no presidio S&o José
no ano de 1960. Foi realizada uma sequéncia de visitas a varios 6rgaos publicos com o objetivo
de encontrar fontes necessarias para efetivar os estudos, porém, nédo foi obtido éxito.

A pesquisa em busca de fontes documentais, em érgdos publicos deu-se no Arquivo
Publico do Estado, Museu de Histdria Lauro Sodré, Imprensa Oficial do Estado, Sistema
Integrado de Museus, Superintendéncia do Sistema Penitenciario, Secretaria de Estado de
Seguranca Publica, Coordenacdo de Documentacdo Escolar- Escolas Extintas- SEDUC, Sdo José
Liberto-Polo Joalheiro e nos Arquivos da Escola de Administracdo Penitenciaria.

No antigo presidio S&o José, assim como nos demais 6rgaos citados, ndo ha informacoes
sobre para onde foram 0s arquivos da priséo, apds esta ser desativada no ano de 2000. Sem a
presenca de fontes historicas, € impossivel a concretizacdo de uma pesquisa documental.
Mas o foco da pesquisa passou a ser a histdria da educacdo prisional no primeiro presidio
feminino do estado do Pard o qual estd dentro de um plano ainda maior que é o resgate da
prépria historia da educacdo no estado do Para. Desta forma, a tematica permaneceu inalterada,
pois ainda esta inserida no tema, educag&o prisional.

Uma das razdes que justificou a escolha pelo Presidio Feminino para que pudéssemos
desenvolver os estudos sobre a Histdria da Educacdo se deu inicialmente pela dificuldade de se
encontrar estudos e pesquisas académicas referentes as prisdes de mulheres, uma vez que,
geralmente, as produc¢des quando ocorrem, priorizam as prisdes masculinas.

A escolha por esta casa penal como referéncia para a pesquisa justificou-se também por
sua localizacdo. Existem atualmente quatro unidades prisionais exclusivamente femininas no
Estado, sendo que o Centro de Reeducacdo Feminino-CRF é o que esté inserido dentro da regido
metropolitana de Belém, facilitando o acesso para a pesquisa, ja que as outras unidades
prisionais encontram-se em municipios mais distantes.

Outra razdo para o0 a escolha desta casa penal para desenvolver os estudos justificou-se
pela existéncia de fontes historicas (identificadas na pesquisa exploratdria) que me deram
condicgdes para a consolidagdo da pesquisa, a partir do recorte temporal delimitado: 2006 a
2016.
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Existem atualmente quatro casas penais femininas no Estado: Centro de Reeducacao
Feminino de Ananindeua-CRF, Centro de Reeducacdo Feminino de Marituba- CRF
(Semiaberto) Centro de Reeducacao Feminino de Maraba — CRFM e Centro de Reeducacéo
Feminino de Santarém —CRFS. Destes, o Centro de Reeducagdo Feminino-CRF foi o primeiro
presidio de mulheres criado no Estado, fundado no ano de 1977. Portanto, a escolha do referido
presidio justificou-se também pelos seus anos de existéncia atuando no encarceramento de
mulheres e na oferta da educacgédo. Assim, considera-se que 0 mesmo muito pode ter a contribuir
para o resgate da histdria da educacéo prisional no Estado.

Do ponto de vista social, a escolha deste tema também tem grande importéncia,
considerando que a presenca da educacédo basica em prisdes na atualidade causa estranheza para
a maioria da sociedade; € importante mostrar, por meio de pesquisa historica, a contribuicdo
que a educacdo pode trazer ao processo de ressocializacdo dos individuos em situacdo de
restri¢do/privagdo de liberdade.

Percebe-se que producdes na area da Histdria da Educacdo no Estado sdo significativas,
mas quando buscamos pesquisas referentes a outras formas de educagdo, como a histéria da
educacdo em prisdes femininas, ha dificuldade em se identificar estudos que abordem a referida
tematica.

A historia da educacdo prisional no Estado do Para, mais especificamente sobre a
educacdao ofertada as mulheres aprisionadas, ndo tem grande visibilidade na producdo de
conhecimentos na area. Por isso esta pesquisa torna-se relevante, no sentido de preencher esta

lacuna, somando-se aos estudos tedricos ja produzidos sobre a questao.

1.3. Problematizacéo do objeto de estudo

A presenca das prisdes e a pena de privacdo de liberdade estdo presentes na historia do
homem desde a Antiguidade, passando pela Idade Média e consolidando-se na modernidade. A
Igreja Catolica, instituicdo fortalecida no inicio dos tempos medievais, teve uma influéncia
determinante no surgimento das prisoes.

Segundo o filésofo Michel Foucault, a disciplina tem um papel importante dentro das
prisdbes as quais controlam o interno diariamente e de forma intensa. Os mecanismos
disciplinares contribuem para manter o preso cada vez mais controlado. Além de manter os

internos controlados, manté-los isolados também é fundamental.
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A transformacéo carceréria seria viabilizada por meio do trabalho onde 0 mesmo é visto
de forma positiva e como algo necessario, pois o preso deveria ser retirado da condicdo de
ociosidade que o levou a prisdo (FOUCAULT, 1987).

Apesar da presenca da instituicdo prisao fazer parte da existéncia humana, ha séculos, a
presenca da educagdo formal em seus espagos ainda causa espanto e surpresa nas pessoas. Esse
espanto é compreensivel diante da visdo deturpada que a sociedade tem da funcéo do sistema
penitenciario. A funcao de punir e castigar ainda predomina. Para muitos, criminosos precisam
sofrer, e qualquer acdo que ndo represente este pensamento causa estranhamento e, muitas
vezes, revolta.

Mas é importante ressaltar que este individuo privado de liberdade retornara a
sociedade. E esperado que ele estivesse ressocializado, ou seja, preparado para 0 convivio nesse
meio. E para que isto seja possivel, é preciso auxilia-lo no seu retorno. E preciso oferecer ao
preso oportunidades. Portanto, ressocializagdo nao coaduna com punicéo.

Ao longo da histdria, muitas tragédias foram cometidas por causa do desrespeito a estes
direitos. E a presenca da educacdo em prisdes ganha forca com a implementacdo de leis
embasadas nos direitos humanos.

As escolas nas prisdes foram moldadas pela educacéo de uma sociedade burguesa cujo
objetivo seria uma prisdo que, por meio da educacao, combatesse o0 écio e a vadiagem para que
0 crime n&o se tornasse mais atrativo ao homem encarcerado.

A iniciativa de instalar escolas em prisdes nasceu na Franca e na América do Norte onde
0s grupos religiosos tomaram a responsabilidade de alfabetizar os presos, ficando obrigatéria a
frequéncia aos cultos e a leitura da biblia. No Brasil, a partir do codigo penal de 1941, que faz
referéncia a oferta da educacdo nas prisdes comecaram a surgir algumas escolas em alguns
estados (SILVEIRA, 2009).

A partir do governo do Presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961), o processo de
surgimento de escolas nas prisdes se fortalecera com a Lei n® 3.274, de 02 de outubro de 1957,
que dispde as Normas Gerais do Regime Penitenciario.

Art. 22. Toda a educagdo dos sentenciados (art. 1°, inciso XIlII), levando-se lhes em
conta os indices psicopedagdgicos (art. 9°) e orientada a sua vocacdo na escolha de
uma profissao Util, objetivara readapta-los ao meio social.

Paragrafo Unico. Nesse sentido serdo organizados os respectivos programas, de modo
que a educacao intelectual, artistica, profissional e fisica se processe em equilibrio no
desenvolvimento eugénico das faculdades mentais em consonancia com a saude e
fortalecimento do corpo.

Art. 23. Na educacgdo moral dos sentenciados, infundindo-se lhes habitos de disciplina
e de ordem, também se compreendem os principios de civismo e amor a Patria, bem
como 0s ensinamentos de religido, respeitando suas crencgas. (Lei n® 3.274, de
02/10/1957. p. 06).
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No final da década de 1960, surgiu um projeto de educagdo de Jovens e Adultos, de
combate ao analfabetismo, que também serd estendido as casas penais, denominado de
Movimento Brasileiro de Alfabetizacgio — MOBRAL, o qual substituiu os meétodos de
alfabetizacdo de adultos, preconizado pelo educador Paulo Freire, perseguido na ditadura
militar, implantada no pais, a partir de 1964. (BELUZO, 2015).

Alguns estados no Brasil comegaram a implantar escolas em seus espagos. Como por
exemplo, o Estado do MA onde nos anos de 1960, a oferta da educacdo teve inicio no Complexo
Penitenciario de Pedrinhas, mais precisamente na Penitenciaria Agricola de Pedrinhas, a partir
da acdo de um grupo de assistentes sociais que trabalhavam nesta prisdo. Nas dependéncias
desta escola também foi implantado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral
(GOVERNO DO MARANHAO. 2015).

Percebe-se que a oferta da educacdo em prisfes no Brasil teve um aumento significativo
durante a ditadura militar, por conta da presenca de projetos educacionais promovidos por este
governo os quais se estenderam as unidades penais. Os projetos em questdo foram: Projeto
Minerva, Telecurso 2° Grau e MOBRAL.

A oferta da educacdo basica no Centro de Reeducacdo Feminino- CRF ja acontecia,
mesmo quando o presidio ainda ndo possuia um prédio prdprio, pois no ano de 1975 quando as
mulheres eram aprisionadas no extinto presidio Sdo José em selas separadas dos homens, a
educacao ja era ofertada a elas. (SEGUP-PA, 1976).

O presidio feminino foi criado em 1977, mas sempre adaptado a outros espacos
prisionais ja existentes. Apenas no ano de 1998, o presidio feminino passa a funcionar em um
espaco com estrutura prépria. Ndo foi construido para ser uma prisdo. Era um prédio publico
que foi adaptado ao longo dos anos para tornar-se um espago ainda ndo completamente
adequado para o aprisionamento de mulheres no estado.

A escolarizacdo destinada as mulheres encarceradas ja era uma realidade décadas antes
de o presidio feminino ter um prédio independente que ndo fosse adaptado as prisdes
masculinas, como ocorreu no antigo presidio Sdo José.

Segundo o depoimento de Geane Salzer, primeira diretora do CRF, no prédio ja
adaptado, no ano de 1998, havia um total de 25 mulheres aprisionadas entre provisérias e
condenadas, e a educacao ja era ofertada nesta priséo.

A acdo educativa restringia-se apenas a oferta de uma classe de alfabetizacéo, pois até
entdo ndo havia projeto de governo e nem politicas educacionais mais abrangentes voltadas ao

carcere.
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As aulas ndo ocorriam todos os dias por causa da auséncia de professores atuando no
sistema penal. Além da oferta da alfabetizacdo, outras atividades como aulas de teatro e
artesanato também eram ofertadas as mulheres custodiadas. Segundo seus relatos “a primeira
sala de aula no CRF foi adaptada em um galinheiro, pois era o Unico espaco que tinha disponivel
para a escola” (SALZER, 2018).

Percebe-se que a escolarizacdo as mulheres encarceradas durante um longo periodo deu-
se de forma ndo sistematica, sem obedecer a nenhum plano para a educacéo prisional. A partir
do ano de 2006, verifica-se a existéncia de um convénio entre a Secretaria Executiva de
Educacdo- SEDUC e a Superintendéncia do Sistema Penitenciario- SUSIPE, que teria um prazo
datado entre agosto de 2006 a julho de 2009.

Este convénio tinha como objetivo a implantacdo de turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos do Ensino Fundamental — Alfabetizacdo a 4° etapa, e Ensino Médio, em 06 unidades
prisionais: Col6nia Agricola Heleno Fragoso - CAHF; Centro de Recuperac¢do de Americano |
—CRA I; Centro de Recuperagdo de Americano Il — CRA I, Presidio Estadual Metropolitano
Il —PEM 11, Centro de Recuperacdo de Ananindeua — CRAN; Centro de Recuperacdo do
Coqueiro — CRC (CABRAL, 2016).

Apbs a selecdo destas seis primeiras casas penais, outras quatro casas foram escolhidas
para serem comtempladas pelo convénio SEDUC-SUSIPE, incluindo assim o presidio de
mulheres: Presidio Estadual Metropolitano (I, 1l e IlI), Centro de Detencdo Proviséria de
Icoaraci - CDPI, Centro de Recuperagdo Feminino — CRF, Centro de Recuperacdo Especial
Coronel Anastacio Neves — CRECAN (CABRAL, 2016).

A oferta da educacdo no Centro de Recuperacdo Feminino foi fortalecida com o Projeto
Educando para a Liberdade cujo objetivo era consolidar uma politica nacional para a oferta da
educacéo nas prisoes brasileiras.

A elaboracdo do projeto se deu a partir do ano de 2005, com a participacdo da Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), MEC, Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN), Ministério da Justica (MJ), UNESCO (UNESCO, OEl,
AECID, 2009).

Antes da criagédo do Projeto Educando para a liberdade e sua implementagéo nas casas
penais do pais, a educacdo nas prisdes ja era ofertada em muitos estados, porém nao havia uma
diretriz a nivel nacional a ser observada pelas unidades prisionais. A oferta da educacéo se
dava de forma desordenada, por ndo existir uma sistematica em nivel nacional de uma politica

em educacéo especifica para as prisoes. (TEIXEIRA, 2010).
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Com a formulacéo deste projeto, a geréncia da educacéo e sua oferta nas casas penais
no Brasil e no Estado foi reconfigurada, passando por uma série de mudancas. Este projeto
representa um marco muito importante para a educacéo prisional, e € a partir de sua implantacéao
no Centro de Reeducacdo Feminino- CRF, em 2006 até o ano de 2016, que a pesquisa
concentrou seus estudos.

O Projeto Educando para a Liberdade trouxe uma nova configuragdo para as acgoes
educativas no presidio feminino, principalmente em relacdo a questdo dos espacos destinados
a educacdo. As atividades educacionais se davam em espacos inadequados, quentes, sem
recursos onde professores e alunos dividiam a sala de aula diariamente com a presenca de ratos
0s quais séo frequentes no cotidiano das casas penais.

As salas de aulas eram adaptadas em antigas celas e ficava proximo do bloco onde as
internas ficavam aprisionadas, o que fazia com que o barulho dificultasse o cotidiano das aulas.
A sala da coordenacdo situava-se distante das salas de aulas, 0 que também era um problema,
uma vez que dificultava um didlogo mais proximo com os professore e as alunas.

Em 2011, a partir da parceria firmada por meio do convénio entre SEDUC-SUSIPE, a
escola do CRF passou a ter uma nova estrutura fisica, mais digna e apropriada para o
desenvolvimento de atividades educativas. A escola recebeu a denominacgéo de Escola Renascer
para o Futuro, contendo salas de aulas, biblioteca, saldo de eventos, entre outros.

Esta nova estrutura da escola do CRF € atipica se comparada com as demais escolas do
regime fechado, dos presidios do estado. Seu espaco assemelha-se ao espa¢co de uma escola do
ensino regular onde os alunos podem transitar nos espacos que compdem a escola.

Nas unidades penais masculinas, os internos sdo conduzidos até a entrada da sala
algemados, mas ao chegarem |4, as algemas sdo retiradas e a sala é trancada com cadeado.

Na escola do CRF, as salas ndo séo trancadas com cadeados, possibilitando as alunas
uma mobilidade para os demais espacos da escola, como biblioteca, banheiros e sala da
coordenacao pedagdgica. As relacdes pessoais se dao de forma mais livre, mas ndo com menos
seguranga, uma vez que 0s agentes de educacdo estdo sempre presentes, atuando no cotidiano
escolar.

Diante da contextualizacdo referente da oferta da educagdo no presidio feminino do
estado, levantamos algumas problematizac6es: Como se deu historicamente o processo de
implementacdo da educacdo basica no CRF, a partir do Projeto Educando para a Liberdade?

Que mudangas o Projeto Educando para a Liberdade trouxe para a educagdo no CRF?
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1.4. Inten¢Oes da pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo geral, apresentar a histdria da educagdo bésica
prisional no Centro de Reeducacdo Feminino- CRF, entre os anos de 2006 a 2016.

Para a concretizacdo do objetivo desta pesquisa, um longo percurso precisa ser trilhado,
assim, alguns objetivos especificos foram elaborados para sua efetivagdo: discorrer sobre o
percurso histdrico das prisdes na Europa e no Brasil, contextualizar a presenca da educagdo em
prisdes no Brasil e no estado do Para, apresentar as mudancas ocorridas na educacao béasica
apos o projeto Educando para a Liberdade (2006-2016), destacar as a¢Ges educativas que

vieram fortalecer a educacédo basica no Centro de Reeducacéo Feminino-CRF.

1.5. L6cus da Pesquisa

O Ldcus desta pesquisa é a Escola do Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, (Figura
01), localizado na Rua do Caixaparah, Alameda Jardim estrela s/n CEP-666020020,
Ananindeua. Unidade prisional de regime fechado e semiaberto, custodiando atualmente 567

internas.

Figura 01 - Centro de Reeducacao Feminino — CRF

Fonte: Elielson Modesto (2018)

As prisdes historicamente ndo foram projetadas para a existéncia de atividades
educativas, portanto, os espacos do CRF onde essas atividades aconteciam, durante um longo
periodo, foram espacos adaptados, alguns, antigas “celas”, que foram transformadas em “sala

de aula” as quais nao apresentavam condi¢des favoraveis a pratica educativa.
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Em 2011 este cenario muda quando um espaco foi adaptado para o desenvolvimento
das atividades da educacéo, resultado das a¢des do convénio entre SEDUC-SUSIPE: o espaco
educacional “Renascer para o Futuro”. Sua estrutura ¢ composta por 04 salas de aulas para
educacdo formal, 01 biblioteca, uma sala da coordenacdo técnica pedagogica, banheiro, e um
sal&o para eventos (SUSIPE, 2018).

Esta nova estrutura da escola do CRF representou um avancgo significativo para o
processo de escolarizacdo das mulheres em situacdo de restricao/privacdo de liberdade, uma
vez que passou a oferecer condi¢des mais dignas e adequadas para a implementacdo de acGes
educativas. O espaco da escola também é usado para diversas atividades desenvolvidas no
interior da casa penal, como palestras, cursos, atividades culturais, confraternizagdes, oficinas,
mutirdes judiciais, eventos de igrejas evangélicas e catdlicas, entre outros.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, no ano de 2019, o Centro de Reeducacdo Feminino
apresentou os seguintes dados:

Tabela 01 - Nivel de Escolaridade — CRF

ESCOLARIDADE QUANTIDADE
ENSINO FUNDAMENTAL
12 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL: 18 E 22 SERIE 56
22 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL: 32 E 42 SERIE 74
32 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL: 52 E 62 SERIE 123
42 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL: 72 E 8 SERIE 143
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO: 63
ENSINO MEDIO
12 ETAPA DO ENSINO MEDIO 39
22 ETAPA DO ENSINO MEDIO 31
ENSINO MEDIO COMPLETO 37
ENSINO SUPERIOR
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 00
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 01
Total 567

Fonte: CRF (2019)

Percebe-se que a partir dos dados apresentados, um numero significativo das mulheres
encarceradas no CRF ainda ndo concluiu o ensino fundamental, assim como um numero muito
reduzido concluiu o ensino médio, enquanto que em relacdo a formacao superior, percebe-se
uma grande deficiéncia.

Em 2019, a escola do CRF, “Renascer para o Futuro”, funcionava com 09 turmas na
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, o Projeto Remicéo pela Leitura, as aulas de
viol&o e o curso de desenho e pintura. A tabela a seguir nos apresenta a oferta de escolarizagdo

no CRF no ano citado:
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Tabela - 02 - Oferta de Turmas - CRF

MANHA 09:00-12:00 TARDE 13:00-16:00 NOITE 17:00-20:00
1*ETAPA DO 42ETAPA FUNDAMENTAL  3* ETAPA FUNDAMENTAL
FUNDAMENTAL
22ETAPA DO 12 ETAPA MEDIO 42 ETAPA FUNDAMENTAL
FUNDAMENTAL
3FETAPA DO PROJETO REMICAO PELA 12E 22 ETAPAS MEDIO
FUNDAMENTAL LEITURA

Fonte: CRF (2019)

A oferta da educagdo no CRF restringia-se aos turnos manha e tarde, porém, a partir do
ano de 2015, o CRF passou a ofertar educacao no turno da noite para atender a uma demanda
das mulheres do regime semiaberto que tem vinculo de trabalho externo ou que desenvolvem
atividades na unidade penal durante o dia e ficam impossibilitadas de dedicaram-se aos estudos.
Assim, para inserir estas mulheres no processo educacional, passou-se a ofertar educagao no
periodo noturno.

A partir da imagem abaixo (Figura 02), é possivel ter a no¢do de uma sala de aula no
CRF. As internas ndo estdo algemadas e ndo ha grades que separam os professores das alunas
e ndo ha policiais dentro da sala.

Figura — 02 - Sala de Aula do Centro de Reeducacao Feminino

Fonte: Akira Onuma. ASCOM-SUSIPE (2018)

Apesar de a priséo ser um ambiente instavel em relagdo a constante possibilidade de

rebelides ou motins, podendo comprometer a seguranga dos que nela desenvolvem suas
atividades profissionais, € possivel, em parceria com setor de seguranga e com a atuacao dos

agentes de educacdo, a existéncia de um ambiente favoravel a préatica educacional.
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Em relagdo aos materiais didaticos, livros, cadernos, canetas, entre outros, ficam
guardados em um armario nas salas de aulas. Os mesmos nédo séo liberados pelo setor de
seguranca para que as alunas os levem as celas. Cadernos com espiral de ferro ou arame nédo
sdo permitidos em sala e nem nas celas, ja que ha a possibilidade de transformacdo desses
objetos em algum tipo de arma.

Outra questdo que impossibilita as alunas de levarem o material didatico para as celas é
o constante extravio ou perda destes materiais. Também ¢ comum as internas “fumarem” as
paginas do livro didatico ou do caderno, ou seja, utilizam suas folhas para enrolar os cigarros

feitos de tabaco.

1.6. Metodologia da Pesquisa

Serdo apresentados inicialmente os referenciais tedrico-metodolégicos da pesquisa
historica a qual foi a diretriz deste estudo que dialoga com as seguintes categorias de analise:
encarceramento feminino, controle, relacGes de poder, direitos humanos, reintegracdo social,
educacdo em prisGes, mudanca e tempo.

Durante muito tempo a escrita da historia estava condicionada a producdes
historiogréficas que tinham como objetivo apenas registrar os fatos sem fazer sobre eles analises
ou criticas. A prioridade desta forma de se escrever a historia valorizava a reproducdo fiel dos
fatos historicos.

O historiador assemelha-se a um investigador, que em busca dos vestigios do passado,
reconstréi os fatos, para a melhor compreensao do seu pressente, para assim compreender sua
existéncia através dos tempos. Os vestigios sao fundamentais na pesquisa histéria, ou melhor,
mais do que fundamentais sdo essenciais (BLOCH. 2001).

O historiador ndo é um juiz, apesar de durante muito tempo ter sido assim considerado.
A funcdo do historiador ndo € julgar os fatos e sim compreendé-los. E ndo deve priorizar
unicamente os documentos, uma vez que ha uma variedade de fontes a sua disposi¢édo e que
podem ser usadas na pesquisa historica (BLOCH. 2001). Sobre esta questéo afirma o historiador
Marc Bloch:

Seria uma grande ilusdo imaginar que cada problema histérico corresponde a um tipo
Gnico de documentos, especifico para tal emprego. Quanto mais a pesquisa, ao
contrario, se esforca por atingir os fatos profundos, menos Ihe é permitido esperar a
luz a ndo ser dos raios convergentes de testemunhos muito diversos em sua natureza
(BLOCH, 2001. p. 80).

Bloch (2001) nos apresenta importantes contribui¢des sobre a ciéncia historica. Para o

autor, a histéria ndo é uma ciéncia do passado, mas o estudo da trajetéria humana no tempo, ao
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longo de sua existéncia. A histdria deve focar seus estudos no homem, na sociedade; ainda

segundo esse autor:

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, por trds dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicbes aparentemente mais desligas daqueles
que as criaram, sdo 0s homens que a histéria quer capturar. Quem ndo conseguir isso,
sera apenas, no maximo, um servical da erudicdo. (BLOCH, 2001. p. 54.)

A observacdo dos acontecimentos histéricos € complexa, pois os historiadores, na
maioria dos casos, ndo vivenciaram os fatos que estdo estudando. As observagdes necessitam
da analise dos vestigios deixados pela época estudada e se 0s vestigios inexistem, precisamos
recorrer aos testemunhos daqueles que vivenciaram os fatos. O passado ndo sofrerd
modificacdo, mas o entendimento dos fatos passados estd em constante transformacao,
passando por constantes interpretaces (BLOCH, 2010).

Le Goff, € um grande referencial no que concerne a pratica da pesquisa historica,
representa a terceira geracdo da Escola dos Annales que sob sua diretriz também foi chamada
de A Nova Histéria. E um grande referencial no que concerne a préatica da pesquisa historica,
autor da obra Memoria e Historia, um cléssico para a historiografia.

Le Goff compreende que a Histdria estava condicionada a ser escrita inicialmente
baseada na oralidade, mas que com o passar dos tempos, 0s documentos escritos, o surgimento
das bibliotecas e dos arquivos, passaram a contribuir para a historiografia. Passaram a surgir
métodos criticos para a producdo historiografica, trazendo a ela mais cientificidade.

Muitos fatos histéricos foram negligenciados por alguns historiadores, mas outras
formas de historia passaram a ter visibilidade como a historia das condutas, das préaticas, dos
rituais e muitos documentos literarios e artisticos passaram a ter importancia como documentos
historicos.

A Nova Historia para Le Goff nos mostra uma nova concep¢ao para os documentos.
Para ele, deveria se “desestruturar” os documentos e a nog¢ao de tempo em histdria ndo deveria
ter um sentido “homogéneo e linear”, mas deve-se compreender que existe uma “multiplicidade
de tempos sociais”. Ele focou na vivéncia dos homens e priorizou uma Histdria total, que tenha
a capacidade de abarcar os “grandes espagos e as grandes massas”.

O historiador Tétart faz uma discussdo interessante sobre uma a histéria do tempo
presente, que ndo é uma forma nova para a historiografia, ja que os historiador Tucidides ja
escrevia sobre o tempo presente, aquele tempo muito proximo do historiador, um tempo que
ndo faz parte de um passado muito distante, mas um tempo muitas vezes, ainda vivido por ele.

Um ponto a ser considerado nesta forma historiografica é a questdo da objetividade do

historiador, pois ao escrever sobre um tempo historico no qual o0 mesmo esta inserido, faz-lhe
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questionar sua fungdo ou atuacdo, na reconstituicdo de uma histéria ainda muito recente. A
questdo do “distanciamento” ¢ um dos problemas a ser enfrentado pelos historiadores, no
sentido de desviar-se da subjetividade e dos julgamentos pessoais.

A presente pesquisa esta inserida na histéria do tempo presente, e enquanto autora da
pesquisa vejo-me inserida neste processo. Fazer a reconstrugdo historica da presenca da
educacao no presidio feminino, que é meu objeto de estudo, trouxe-me grandes desafios, pois
minha atuacdo como educadora do sistema prisional comecou no ano de 2009 e o recorte da
pesquisa esta delimitado entre os anos de 2006 a 2016.

A proximidade com o objeto de estudo exigiu de mim enquanto pesquisadora certa
imparcialidade, sem, no entanto, construir uma pesquisa aos moldes do pensamento positivista,
que € acritico, apenas descrevendo os fatos.

Em relacdo ao trabalho do historiador, questiona-se sobre sua objetividade, como na
producdo do conhecimento histdrico ele manipula suas fontes e até que ponto esta o nivel de
veracidade por ele produzido. E relevante nio se apoiar neste pensamento para nao
guestionarmos a verdade historica. E a partir do momento em que a Historia desconstroi as
falsificacdes, ela se fortalece enquanto ciéncia (LE GOFF,1990).

A presente pesquisa enquadra-se em uma modalidade da histéria denominada de
Historia social a qual tem como foco analisar os fenémenos ocorridos em sociedade a partir do
individuo que a compde. Assim, a educacao aos individuos em situacdo de restri¢do/privacdo
de liberdade sera pensada a partir de uma abordagem social.

A Historia Social atualmente tem explorado como fonte historica documentos dos
sistemas de repressao para ter acesso a registros de falas e vivéncias das classes mais pobres,
uma vez que se tornando infratores, registros sobre os mesmos foram produzidos pelos 6rgéos
de repressdo e, neste momento, pode-se afirmar que é por meio da violéncia que as classes
menos favorecidas passam a ter visibilidade e possibilita ao historiador social ter contato com
fontes significativas sobre a vida do Homem comum.

Para os que se dedicam a escrever sobre historia social, & importante considerar que
todos os dominios da historia estdo relacionados a historia social. A historia das ideologias, a
histéria das biografias, a historia factual e até os fatos aparentemente mais insignificantes
ocorridos na sociedade estdo atrelados a histéria social. Como afirma Soboul, “a historia social
se refere a0 homem enquanto membro de um grupo social e socialmente determinado”

(SOUBOUL, 1966, p. 177).
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A histdria social tende a ser descritiva, mas nem por isso deve ignorar os fatos. Ela deve
focar nas ligagcbes do homem com seu grupo e em suas reag0es dentro deste grupo e observar
as reacfes do homem em seu convivio social e em como o social influencia no préprio
individuo. A histdria social é o estudo da sociedade e de todos aqueles que a constituem.
(SOUBOUL, 1966). Sobre a defini¢do de historia social, afirma Souboul:

O historiador social é, acima de tudo, sensivel a sua significacdo humana. Os avancos
e 0s recuos dos precos e dos lucros dao ritmo a vida material dos homens, mas o ritmo
é diferente de uma classe social para outra, do grande proprietéario senhorial ao diarista
agricola. A historia social esta principalmente atenta ao movimento e as mudancas,
em especial as oscilagdes de média amplitude que reduzem ou agravam as
irregularidades e que gastam os mecanismos sociais (SOUBOUL, 1966, p. 179).

Esta pesquisa tem uma preocupacao social na sua escrita da historia, uma vez que 0s
sujeitos do objeto de pesquisa sdo mulheres do Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, em sua
maioria vitimadas pela pobreza e que de alguma forma estavam a margem da sociedade antes
da pratica de seus crimes. Portanto, o sentido deste trabalho é também compreender do ponto
de vista social a oferta e a presenca da educacdo nos ambientes de restricdo/privacdo de
liberdade.

Minha pesquisa estd configurada como uma pesquisa histérica. Uma pesquisa
fundamentalmente relacionada a Histéria da Educagdo, com foco na educacdo prisional, mas
especificamente a histéria da educacdo para mulheres encarceradas, tematica ainda sem grande
visibilidade nas discussdes académicas. A ciéncia historica do ponto de vista tedrico e
metodoldgico tem muito a contribuir para o imensuravel campo de tematicas sobre a histéria
da educacéo brasileira.

Na obra, Historia e Historia da Educacdo — o debate tedrico-metodol6gico atual,
Saviani, Claudinei e Sanfelice, nos apresentam uma discussdo relevante sobre como a Historia
em relacdo as questBes de teoria e método pode contribuir positivamente para a producao do
conhecimento no campo da Historia da Educacao.

Investigar e produzir conhecimentos sobre a Historia da Educacdo é de suma
importancia uma vez que a préatica educativa esta arraigada a histéria dos homens. Sobre a

pesquisa historico-educacional, Saviani, afirma:

Efetivamente, dada a historicidade do fenémeno educativo, cujas origens coincidem
com a origem do préprio homem, o debate historiogréafico tem profundas implicacdes,
para a pesquisa educacional, uma vez que o significado da educacdo esta intimamente
entrelagado ao da histéria. E, no ambito da investigagdo historico-educativa, essa
implicacdo é duplamente reforcada: do ponto de vista do objeto, em razdo da
determinac&o historica que se exerce sobre o fendmeno educativo; e do ponto de vista
0 objeto do enfoque, dado que pesquisar em histéria da educacao é investigar o objeto
educacdo sob a perspectiva histérica (SAVIANI, 2010, p. 12-13).
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Durante muito tempo, por conta da visdo positivista, a ciéncia histdrica era interpretada
como uma narrativa, os fatos histéricos eram minunciosamente, apenas descritos, ou seja, a
historia era entendida como um género literario que descrevia os fatos do passado. Mas a partir
do século XX, esta visdo pormenorizada da histdria serd rompida com a criacdo da Escola dos
Annales, em 1929, na Franga, por iniciativa dos historiadores Lucien Febre e Marc Bloch
(TETART, 2000).

A Escola dos Annales se distanciara da viséo tradicional da producao historiografica a
qual era fortemente influenciada pelo pensamento positivista que cultuava os documentos e sua
estrita descricdo. A Escola dos Annales, ao contrario, propde que os documentos sejam
analisados e interpretados e que 0s mesmos nao sejam as Unicas ferramentas a serem utilizadas
pelo historiador, mas que novas fontes sejam investigadas, aléem dos documentos escritos
(TETART, 2000).

Os arquivos antigos do Centro de Reeducacdo Feminino denominado de Arquivo
Morto, sem a geréncia de um arquivista ou responsavel pelo espaco foram algumas fontes para
esta pesquisa. Os documentos encontravam-se em pastas espalhadas pelo local sem a devida
organizacado e, na maioria delas, 0 que existiam eram processos das internas.

Além das inimeras pastas que contém processos de internas do CRF, foi contabilizada
a existéncia de aproximadamente 600 livros de capa dura, todos de cor preta, que sdo os Livros
de Ocorréncias dos departamentos da casa penal. Entre estes livros, estavam os Livros de
Ocorréncias do Setor de Educacdo, mas alguns deles ndo possuiam identificacdo, de forma que
foi necessario um trabalho minucioso para identificar aqueles que contribuiram para este
estudo.

Os livros de ocorréncia do arquivo possuem as seguintes identificagdes: Livro de
Registros de Ocorréncias- Portaria Principal, Livro de Registros - Ocorréncia Geral, Livro de
Registros- Anexo Ill, Livro de Registros de Ocorréncias- Primavera I, Livro de Registros de
Ocorréncias- Primavera Il, Livro de Registros de Ocorréncias da Enfermagem, Livro de
Registros de Ocorréncias do Almoxarifado, Livro de Registros de Ocorréncias da Educacéo.

Do universo aproximado de 600 livros de ocorréncias dos diversos setores, foram
encontrados um total de nove Livros de Ocorréncias da Educagéo. O livro registra o horario de
entrada e saida dos professores e funcionarios que atuam no setor educacional em todos os dias

letivos e, em seguida, faz uma ocorréncia das atividades desenvolvidas pela escola.



35

As anélises destes livros s@o de grande importancia para o desenvolvimento da pesquisa,
uma vez que possibilitardo compreender como se configurava a oferta da educagéo e a
escolarizacéo no presidio de mulheres.

Outra fonte de dados que contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa foram os
Relatorios das Atividades Mensais do Centro de Reeducagdo Feminino- CRF. Estes relatorios
sdo construidos pelo coordenador pedagdgico da unidade penal e enviado a Coordenadoria de
Educacao Prisional (CEP), da Superintendéncia do Sistema Penitenciario do Estado (SUSIPE).

Esses relatorios solicitados pela Coordenadoria de Educacéo Prisional (CEP) eram
feitos de forma permanente ha anos pelos técnicos da SUSIPE, anterior ao inicio do recorte da
pesquisa, 2006. Portanto, a analise desses relatorios ao longo dos Gltimos anos foi de extrema
importancia para a construcdo do movimento de implementacéo da educacdo basica no CRF.
Analisando os relatorios, identificou-se as acfes que foram pontuais e significativas, ao longo
do recorte da pesquisa.

Na biblioteca publica Artur Viana - CENTUR, foram encontradas informaces
importantes, pois nela, existem um total de cinco pastas de recortes de jornais denominada de
“Penitenciarias”. Dentro de cada pasta, existem aproximadamente 30 recortes de jornais,
fazendo um total aproximado de 150 recortes.

Os recortes ndo obedecem a nenhum tipo de classificagdo, ou seja, ndo estdo
selecionados por data e nem pelo nome do jornal. Assuntos diversos relacionados ao sistema
penal, como motins, rebelides, fuga, educacdo profissional e regular, entre outros assuntos,
estdo entre os recortes.

Com o material encontrado nessas pastas, foi possivel fazer a selecdo e analise de alguns
recortes que abordam a oferta da educacdo basica nos presidios do estado. Alguns comtemplam
informacdes referentes a educacao profissional ofertada aos individuos encarcerados e a oferta
da educacéo formal.

O recorte mais antigo referente a educacéo € do jornal A Provincia do Para e data do
ano de 1990, e os mais recentes sdo do ano de 2013, referentes ao jornal O Liberal. Existem
alguns recortes que tratam da presenca da educagdo nas casas masculinas e alguns que tratam
exclusivamente da presenca da educacdo no presidio de mulheres.

A andlise destes recortes contribuiu para a pesquisa no sentido de tentar compreender o
contexto historico e as motivacdes que impulsionaram a presenca da educagdo no Centro de

Reeducacgdo Feminino.
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O uso da imprensa escrita como fonte de pesquisa foi muito importante para este
trabalho, uma vez que, como ja citado acima, em alguns jornais da imprensa local, encontram-
se disponiveis informagdes referente a educacao em prisdes no Estado e, mais especificamente,
sobre a presenca da educacdo no presidio feminino.

Anterior a década de 1970, o uso dos jornais como fonte de pesquisa ndo tinha
significativa credibilidade junto a historiografia brasileira, pois seu uso ndo inspirava confianca,
porém, a partir dessa década, 0 uso de jornais passou a ser crescente por parte dos pesquisadores.
Dessa forma, diante da importancia que o uso dos jornais passou a ter, comecaram a se fazer
discussdes ndo somente sobre suas contribui¢des, como também acerca dos problemas que
podem ser apresentados no desenvolvimento da pesquisa (LAPUENTE, 2015).

Um aspecto importante a ser considerado no uso dos jornais como fonte histérica é a
postura do historiador diante dos fatos que a ele se apresentam. E indispensavel realizar a
andlise das informacdes, fazendo relacdo com o contexto social em questdo. Outro fator
essencial é analisar as informacGes de forma critica para ndo incorrermos na superficialidade.
Sobre as fontes encontradas nos arquivos antigos da Escola de Administracdo Penitenciaria-
EAP-SUSIPE, existe um total de sete caixas de arquivo contendo uma série de documentos
referentes a educacdo prisional. Os documentos ndo estdo catalogados ou identificados. As
caixas de arquivos possuem documentos referentes a educacao basica de varios presidios do
Estado. Néo estdo identificadas por data e nem por nome das penitenciarias. Da mesma forma,
0s arquivos dentro das pastas também ndo estdo selecionados. Os documentos contidos nelas
sdo variados. Existem relatorios, boletins de alunos, certificados de conclusao de cursos, alguns
diarios de classe, projetos, plano de curso e ficha diagnostica socioeducativa. Desses registros,
0 mais antigo data do ano de 1989 e os mais recentes séo do ano de 2010.

A analise desses registros de forma minuciosa e criteriosa foi indispensavel para a
compreensdo da maneira como se dava a organizacao da educacdo nas prisoes do estado, sob a
geréncia da Superintendéncia do Sistema Penitenciario e sobre o contexto histérico em ela foi
efetivada.

O uso da historia oral para a construgdo da historia da educagdo no primeiro presidio de
mulheres do estado sera indispensavel, uma vez que o uso das fontes documentais existentes
ndo representa um caminho Unico que nos conduzira a compreensdo da educacdo a mulheres

encarceradas.
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O uso da histéria oral durante muito tempo ndo tinha grande receptividade para os
pesquisadores. Mas hoje, este recurso nao sé tem se fortalecido como na verdade é um método
muito utilizado por uma variedade de pesquisadores, de diversas areas do conhecimento.

Thompson, que é uma das maiores referéncias em estudos sobre Historia Oral, traz-nos

o significado deste método tdo valioso para as pesquisas:

O que entendemos por historia oral? Devo dizer, desde logo, que tenho forte
preferéncia por uma defini¢do mais ampla: entendo por “historia oral” a interpretacao
da histéria e das mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do
registro de suas lembrangas e experiéncias (THOMPSOM, 2000, p. 09)

De acordo cm o autor, através da “escuta” dos sujeitos atuantes na sociedade ao longo
da Historia, € possivel por meio de suas memodrias, ter uma compreensao de um determinado
contexto histérico. Para ele, muitos sujeitos estdo a margem do poder e sem visibilidade, ao que
denomina de “vozes ocultas”, e que por meio da historia oral poderemos fazer um resgate de
suas experiéncias uma vez que esses individuos ndo tém suas vidas documentadas.

Na coleta de dados, as entrevistas também foram utilizadas como referencial
metodoldgico. Foram entrevistadas pessoas que ainda atuam ou atuaram no sistema penal direta
ou indiretamente na area educacional, como: diretor da casa penal, professores, técnicos
pedagdgicos da SEDUC e da SUSIPE e agentes de educacdo. A aplicacdo das entrevistas na
pesquisa ndo se deu de forma densa, 0 uso da historia oral veio pra somar e enriquecer a
pesquisa.

Portanto, a utilizacdo das entrevistas do ponto de vista metodologico deu-se de forma
pontual, ou seja, ndo foram realizadas entrevistas em grande quantidade, mas priorizando
aqueles sujeitos que estiveram inseridos nas atividades educacionais do presidio feminino a
partir do recorte delimitado, 2006-2016.

A entrevista direcionada a primeira diretora do Centro de Reeducacdo Feminino foi
fundamental para compreender de que forma, do ponto de vista estrutural e pedagogico, dava-
se a oferta da educacdo no CRF, antes da implantacdo do Projeto Educando para a Liberdade.

A acéo dos coordenadores pedagogicos e dos agentes de educacdo é determinante na
conducdo das atividades educativas no CRF, uma vez que as agOes planejadas pelos
coordenadores e professores sdo efetivadas por meio do trabalho dos agentes de educagéo.
Portanto, entrevistar essas categorias foi indispensavel para se entender a reconfiguracdo da
oferta da educacdo no CRF ao longo da implantagéo do projeto Educando para a Liberdade.

No caminho trilhado pelo historiador em busca de fontes e dados, ele depara-se com
uma série de achados que precisam ter um parametro de analise, dentro de um rigor pautado

pela cientificidade, para que a produgdo do conhecimento tenha credibilidade. Ao longo do
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processo historico, os individuos usaram como forma de expressdo, mensagens, cartas,
discursos, os quais se configuram como fontes a serem analisadas, no curso da pesquisa.

Em relacdo a analise de conteudo, como fonte historica, uma autora que tem relevante
destaque no Brasil € Laurence Bardin, autora da obra, Analise de Contetdo. A presente pesquisa
uso como referéncia para analise de dados a analise de conteudo, embasado principalmente nas
contribui¢bes de Bardin (1977) cujo objetivo € apresentar as diretrizes de como usar este
método nas pesquisas em ciéncias humanas.

O ato de tentar compreender textos € uma atividade que nos remete a tempos bem
longinquos. A hermenéutica, a arte de interpretar os textos sagrados ou misteriosos é uma
prética muito antiga e pode ser compreendida como uma das primeiras dentro da ideia de anélise
de contetdo, mas este método nasceu e consolidou-se de fato nos Estados Unidos, ha mais de
50 anos. O método foi evoluindo aos poucos e, com o tempo, profissionais de diversas areas de
atuacdo comecaram a utiliza-lo, como os etnologos, historiadores e cientistas politicos
(BARDIN, 1977).

Sobre o conceito de andlise de contelido, afirma Bardin:

A anélise de contetdo pode ser uma analise dos significados (exemplo: a anélise
tematica), embora possa ser também uma analise dos significantes (analise léxica,
anélise dos procedimentos). Por outro lado, o tratamento descritivo constitui um
primeiro tempo do procedimento, mas ndo é exclusivo da andlise de conteldo
(BARDIN, 1977. p. 34).

Qualquer comunicacao que tenha significacdes de um sujeito para outro, ou outros, pode
ser compreendido pela analise de conteido, pois essa metodologia funciona como uma anéalise
de significados presentes nas comunicacdes. O foco da andlise de contetdo nédo é a palavra,
mas o que pode estar oculto por tras delas.

E importante ressaltar que a anélise de conte(ido ndo se restringe a identificacdo das
frequéncias com as quais palavras ou termos aparecem no texto, mas muito além do registro
destas frequéncias, compreender a razdo da permanéncia de determinados termos nos textos e
de que forma, por meio deles, pode se chegar a compreensao daquilo que ndo esta visivelmente
presente nos textos. Como afirma Bardin, (1977, p. 44), “a analise de contetido procura
conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga”.

O resgate da historia da educacdo basica no Centro de Reeducagdo Feminino foi
viabilizado por meio da analise de dados ja coletados, como recortes de jornais, relatérios das
atividades da educagdo do CRF e por meio dos livros de ocorréncia da educacgdo presentes no

seu Arquivo Morto. Esses dados foram analisados a partir das técnicas da analise de contetdo,
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técnica amplamente utilizada em pesquisas que abordam temas no campo da historia da
educacéo.

Na area da pesquisa historico-documental, como se configura a presente pesquisa, a
analise de conteudo contribuiu de forma significativa, com suas técnicas, para a compreensao
de fontes documentais, considerando que ao longo de sua existéncia, 0s homens produzem suas
representacdes e as expressaram em forma de textos, mensagens (CONSTATINO, 2002).

Buscar a compreensdo dos significados € o foco principal da analise de contetdo.
Compreender o sentido das coisas dentro de um determinado contexto historico, fazer
inferéncias, questionar-se sobre os significados e estabelecer conexdes, ou seja, 0s historiadores
ja praticavam analise de conteldo, mesmo antes de a técnica surgir nos Estados Unidos, durante
a Primeira Guerra Mundial (CONSTATINO, 2002).

A partir da andlise de conteudo como referéncia para a compreensdao dos dados
coletados, este estudo tracou o percurso histdrico da presenca da educacdo basica no CRF que
n&o objetivou realizar apenas uma exposicao fatual dos acontecimentos pautada em uma escrita
positivista, mas priorizou a producdo de um estudo do ponto de vista critico do processo

educacional implementado nesta unidade penal.

1.7. Estrutura da Dissertacao

A presente pesquisa foi estruturada em cinco se¢des. Na se¢éo |, foi apresentado todo
0 percurso tracado neste estudo. Nela, encontram-se as razdes pelas quais decidiu-se pelo estudo
da Historia da Educacédo do Centro de Reeducagdo Feminino, assim como outros pontos como:
tema e objeto de estudo, problematizacdo, intencdes da pesquisa, Ldécus da pesquisa e
metodologia.

Na secdo Il, foi construida a fundamentacdo teérica da pesquisa, apresentando 0s
referenciais tedricos que deram a direcdo para a construcdo do texto, tanto em relacdo a Histéria
da Educacdo como em relacdo aos pesquisadores que tém grande contribui¢cdo nos estudos
referentes a Educacdo em pris6es no Brasil.

Referente a secdo 111, foi realizada a contextualizagéo histdrica das origens das politicas
educacionais voltadas para as prisées na Europa e no Brasil e no estado do Pard. Apresentou-
se também o contexto histérico do aprisionamento de mulheres no estado e o processo de
educacéo para elas ofertado.

Na secdo IV, a pesquisa apresentou os estudos referentes a historia da educacao basica

no Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, entre os anos de 2006 a 2016, mostrando de que
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forma a oferta da educagéo se consolidou nesta priséo, a partir da implementacéo do projeto
Educando para a Liberdade.

Em relacdo a secdo V, nela foram apresentadas as a¢des educativas ndo-formais que ao
longo dos anos de 2006 a 2016 contribuiam para a consolidacdo da oferta da escola basica no

Centro de Reeducacgdo Feminino, por meio da efetivagdo de varios projetos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Reflexdes dos estudos em Histéria da Educacgéo

A Historia da Educacéo Prisional Paraense encontra-se inserida em uma proposta ainda
maior que € a propria Historia da Educacdo no Brasil. Antes de discorrermos sobre o que seria
escrever sobre a histéria da educagdo prisional, € fundamental apresentarmos algumas
discussOes referentes a trajetdria de estudos relacionados a historia da educacao a partir da
contribuicdo de véarios pesquisadores do tema.

Saviani, Lombardi e Sanfelice, na obra Historia e Historia da Educacdo- o debate
tedrico-metodoldgico discutem temas essenciais referentes a uma historiografia com foco na
historia da educacéo.

No inicio da obra, Saviani afirma que estudar sobre as origens da educacdo é também
estudar a histéria do préprio homem ja que o processo educativo o acompanha desde 0s
primordios de sua existéncia, portanto é inegavel que a historiografia passa a ter uma grande
responsabilidade tendo a educacdo como objeto de estudo. (SAVIANI et al., 2010).

Para o educador, os historiadores ainda ndo priorizam o estudar a histéria da educag&o.
E segundo ele, dificuldades para a escrita da histéria em educacéo apresentam-se por questdes
metodoldgicas e se entre os historiadores de oficio isto representa um entrave, para 0S
educadores que escrevem sobre a histéria da educacéo, os desafios sdo ainda maiores.

A educacdo, seja ela formal ou ndo-formal, esta presente na histéria do homem desde
os primdrdios de sua existéncia, € uma pratica social histérica, desde a sociedade primitiva,
passando pela Antiguidade, Idade média até os dias atuais, assumindo ao longo dos séculos,
varias formas. E ao longo de sua histdria foi controlada por aqueles que detém o poder, portanto,
a educacdo instituida refletiu os seus interesses, 0s interesses da classe dominante (PADILHA,
NASCIMENTO, 2015).

E importante se fazer o resgate da historia de uma educacdo que evidencie ndo o0s
interesses da classe dominante, mas daqueles sujeitos que estdo invisiveis, dos que nao
detinham o poder, mas que também fazem parte da historia da educa¢do humana e que também
precisam ser trazidos a tona.

Diante de tal necessidade € que as fontes em educagdo tém um papel importante na
construcdo dessa historia. Fontes escolares como boletins de alunos, dirios de classes,
documentos oficiais das escolas, entre outros, se analisados e estudados, irdo enriquecer a
historia daqueles que por muito tempo ndo tiveram espacos nos registros referentes a educacao
(PADILHA, NASCIMENTO, 2015).
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Um dos desafios da escrita da historia da educacdo esta relacionado a existéncia de
fontes documentais ou ndo documentais, para que as pesquisas em educacdo sejam viabilizadas.
Que fontes os historiadores tém a disposicdo para consolidar suas pesquisas?

A histdria da educacdo tem como objetivo investigativo a educacdo em si, adotando os
métodos que sdo peculiares das pesquisas historiograficas. As responsabilidades da prética
historiografica dos que escrevem sobre a educacdo sdo semelhantes as que recaem sobre os
historiadores em geral. Sobre a questdo, afirma Claudinei Lombardi, “gostaria de salientar que
a historiografia da educacdo ¢ um campo de estudo que tem por objeto de investigacdo as
produgdes histdricas e por objeto de estudo o educacional” (LOMBARDI, 2003).

E inquestionavel a importancia do uso das fontes para as pesquisas historiograficas.
Entretanto, tais fontes ndo estdo a disposicdo dos historiadores para todas as pesquisas em
andamento. Os documentos escritos ndo estdo tdo facilmente em evidéncia. E quando nos
referimos as fontes para as pesquisas em educacdo, a caréncia desses materiais é uma realidade.
Mas com o aparecimento de cursos de pds-graduacdo e grupos de pesquisa em educacdo, as
questdes tedrico-metodoldgicas para a escrita da historia da educagdo trouxeram muitos
avancos (LOMBARDI, 2003).

Lombardi apresenta uma diversidade de fontes que podem ser utilizadas pelos

pesquisadores em histdria da educacao:

Documentos oficiais (de 6rgdos nacionais e internacionais); arquivos, cartas e
anotacOes pessoais; legislacdo; dados estatisticos; literatura, de cordel; producéao
bibliografica; livros didaticos; pintura e outras obras de arte; fotografia; arquivos
institucionais publicos e privados, inclusive os escolares; memdria docente
(entrevistas e historias de vida); arquitetura. (LOMBARDI, 2003. p. 06).

Durante muito tempo ndo se priorizava estudos em histdria da educacdo, mas nos
ultimos anos, a partir de pesquisas realizadas nos cursos de pds-graduacao, as pesquisas nesta
area tém avancado. Muitos grupos de pesquisas, associacOes e eventos foram realizados sobre
o0 tema. Destaque para a Associa¢do Nacional de Pesquisas em Educagdo — ANPEd, que desde
a década de 80 tem fomentado discussdes na area educacional, 0 Grupo de Estudos e Pesquisas
“Historia, Sociedade ¢ Educagdo no Brasil” — HISTEDBR, e para a Sociedade Brasileira de
Histdria da Educacdo — SBHE (IVASHITA, 2014).

As pesquisas em Historia da Educagdo serdo concretizadas com o uso de fontes
correspondentes a tematica estudada, sem elas torna-se inviavel a pesquisa. O uso de arquivos
oficiais € o mais utilizado, mas ao longo dos anos, novas alternativas de fontes foram buscadas.
As escolas precisam reservar espaco para a preservacao de sua memaria, 0s arquivos precisam

ser preservados para que pesquisas futuras possam analisar e estudar estes documentos, para
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que os historiadores, em especial os que se dedicam a escrita da histdria da educacdo, possam
ter subsidios para esta tarefa (IVASHITA, 2014).

Ragazzini faz algumas consideracdes sobre o uso de fontes para os estudos em historia
da educacdo. Segundo ele, a identificacdo, o uso e a interpretacdo das fontes sdo aspectos
essenciais para a pesquisa historica documental. Ela é a ponte que nos liga ao passado e através
de sua interpretacdo vamos reconstitui-lo, compreendé-lo. H& uma ligacéo intrinseca entre o
historiador e suas fontes.

E quando se trata de fontes em histéria da educacdo, podemos destacar aquelas
relacionadas a histéria da educagdo em geral e aquelas que provém diretamente das escolas, ou
seja, 0s arquivos escolares. Mas as fontes escolares ndo explicam por si a histéria da educacéao
e ndo sdo suficientes para escrevé-la, mas sdo importantes e significativas. Um dos desafios
encontrados para a histéria da educacdo é a auséncia de uma pratica de conservacdo e
catalogacgéo dos documentos antigos e dos documentos escolares, o que dificulta a identificacdo
das fontes e assim inviabiliza pesquisa em histéria da educacdo e de instituicdes escolares
(RAGAZZINI, 2001).

O autor Julio Berrio estabelece uma classificacao para fontes utilizadas em histéria da
educacdo, quanto a sua natureza, ordenando os documentos escolares em sete grupos:
documentos escritos, sonoros, documentos pictéricos, documentos audiovisuais, documentos
arquiteténicos, documentos imobiliarios e documentos de utilidade escolar.

A partir da classificacdo apresentada, o pesquisador em Histéria da Educacdo pode
recorrer a uma variedade de fontes para consolidar seu trabalho. Fontes que ndo se restringem
apenas aos diarios de classe, livros de ocorréncias, atas de reunides, entre outros, mas a propria
estrutura fisica e os mobiliarios escolares que, de alguma forma, podem estar nos trazendo
informac@es sobre a educacdo, cabendo ao pesquisador fazer uma correlacdo destes recursos
com 0 momento histdrico nos quais eles estavam inseridos (BERRIO, 1976).

Novas formas de se pensar e escrever a historia com foco em assuntos educacionais
passaram a ter visibilidade. Diferentes maneiras de se estudar os fendmenos educativos
passaram a ter importancia, pensando em como se compreender as sociedades a partir dos
diferenciados processos educacionais, ao longo da histéria humana.

Entre as novas perspectivas em relacdo as questdes metodologicas sobre a escrita da
historia da educacdo, é importante ressaltar estudos em torno de pesquisas denominadas de

historia local e historia global. Nao ha oposicao entre histdria local e global. Nao se trata de
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sobrepor o local sobre o global, mas da necessidade de uma delimitacdo da tematica, para a
realizacdo de estudos mais detalhados. (CARVALHO, OLIVEIRA, 2010).

O desenvolvimento de estudos em historia da educacdo que priorize tematicas locais
pode contribuir positivamente para o entendimento dos aspectos mais globais, ou gerais em

torno da educagdo. Como afirmam Carlos de Carvalho e Luciana Oliveira:

Portanto, compreender os dominios da Histéria da Educacdo é visualiza-los num
campo de multiplas dimensdes, as quais abrigam o regional, e este se insere no interior
de um cenério espacial e temporal mais amplo, que dialoga com as propostas e
discussdes no &mbito nacional (CARVALHO, OLIVEIRA, 2010. p. 85).

Exemplificando o pensamento citado, os estudos em histdria da educacéo prisional no
Centro de Reeducacdo Feminino, CRF, que é o foco desta pesquisa, estd inserido em um
contexto maior que seria a histéria da educacdo no Brasil, mas a partir da oferta da educacao
em espacos de restricdo/privacao de liberdade, no estado do Para.

O estudo focado em histdria da educacdo prisional, especificamente em um presidio
feminino, no estado do Para, constitui-se como uma historia local, mas que foi construida a
partir de analises que dialogaram com os estudos em historia da educacao brasileira, ou seja, 0s
estudos em nivel local e global foram articulados para a melhor compreensdo da historia da

educacdo.

2.2. Educacéo em Prisdes no Brasil — significados e desafios

Antes de aprofundarmos algumas discussdes sobre a educacdo prisional no Brasil, é
importante fazermos algumas consideracfes sobre a instituicdo prisdao. Apresentaremos as
ideias de trés pensadores que escreveram sobre a instituicdo prisdo com enfoques diferenciados,
mas que sao indispensaveis para compreendé-la.

As ideias iniciais serdo trazidas pelo jurista e filésofo inglés, Jeremy Bentham em sua
obra O Pandptico na qual apresenta um inovador modelo arquiteténico de prisdes. Em seguida,
abordaremos as ideias do filésofo francés, Michel Foucault, na obra Vigiar e Punir - O
Nascimento das Prisfes, na qual, o autor fez um estudo sobre a evolucéo da legislagdo penal,
métodos punitivos e a institucionalizagdo do poder, na Franca.

O cientista social e antropélogo canadense, Erving Goffman escreveu importantes
obras, entre elas, Manicdmios, PrisGes e Conventos em que, a partir de observa¢fes em um
hospital psiquiatrico, o pesquisador analisou como o comportamento dos individuos sofre
alteracOes nestas instituigdes.

Bentham (2008) defendia que em diversas instituicdes, sejam, elas prisdes, escolas, ou

industrias, quanto mais as pessoas estivessem sendo vigiadas em suas atividades, mais sucesso
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essas instituicdes teriam por conta da sensagéo de vigilancia implantadas nelas. Para que esta
vigilancia fosse efetivada, seria necessario um modelo arquitetdnico que suprisse esse objetivo.

No modelo arquitetdnico proposto por Bentham (2008), a construcdo do edificio seria
circular e as celas dos prisioneiros seriam individuais e separadas entre si para evitar qualquer
tipo de comunicagdo entre eles. Ao centro do edificio, estaria o apartamento do inspetor, de
forma que ele tivesse uma visdo panoramica de todas as celas da prisao.

Bentham (2008) destina a aplicacdo do Pandptico ndo somente as penitenciarias, mas
uma variedade de instituicGes como: casas de industrias, casas de trabalho, casas para pobres,

hospicios, escolas e hospitais. Sobre 0 a aplicacdo do seu projeto as escolas ele afirma:

Depois de aplicar o principio da inspecéo as prisdes e, passando pelos hospicios,
chegar aos hospitais, suportara o sentimento dos pais que eu o aplique, finalmente, as
escolas? Aplicado a esses locais, vocé o achara capaz de dois graus bastante distintos
de extensdo. Ele podera estar confinado as horas de estudo; ou pode-se fazer com que
ele preencha todo o ciclo diario, incluindo as horas de repouso, descanso e recreio
(BENTHAM, 2008. p. 74)

A confianga na eficiéncia de seu projeto ndo tinha limites. A partir do trecho citado, é
possivel compreender suas pretensdes. Para ele, sozinho e controlado, vigiado, o estudante
alcancaria seus objetivos, dedicando-se a horas de estudo. A aplicacdo de um sistema de
controle Gtil a penitenciarias seria também muito eficaz para a educacdo (BENTHAM, 2008).

Compreender as relagdes de controle e poder dentro das institui¢cdes penais desde 0 seu
surgimento até a atualidade é um fator determinante para o entendimento da pratica educacional
dentro de seus espagos.

Na obra Manicémios, Prisdes e Conventos, o escritor Erving Goffman traz uma
importante contribuicdo sobre organizacdo e funcionamento destas instituicbes as quais
denominou de instituicdes totais, que exercem influéncia no comportamento e na personalidade
dos individuos nelas inseridos.

As instituigdes em geral séo fechadas, mas manicomios, prisdes e conventos, possui um
grau de “fechamento” ainda maior. O autor apresenta um total de cinco tipos de instituicdes e
enquadra as cadeias e penitenciarias naquelas cuja fungo seria “proteger a comunidade de
perigos intencionais”. As institui¢des denominadas de institui¢Oes totais seriam aquelas com
alto grau de fechamento em relacdo ao mundo externo (GOFFMAN, 1974). Sobre esta questdo

afirma o escritor:

Uma institui¢do total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho onde
um grande namero de individuos com situacdo semelhante, separados da sociedade
mais ampla por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e
formalmente administrada (GOFFMAN, 1974. p. 11).
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Segundo o escritor, estas instituicdes sdo extremamente fechadas, tratando os internos
de forma rigorosa e padronizada, passando por um processo que o mesmo denomina de “a
mortificagdo do eu”. Sua vida sofrera um corte com o mundo no qual ele vivia e passard a
adaptar-se a este novo universo que trard mudancas talvez irreversiveis para a construcao da
sua identidade.

O pensamento de Goffman (1974) adequa-se de fato a realidade vivida pelos individuos
encarcerados. A prisdo € um mundo com regras especificas que, por uma questdo de
sobrevivéncia, 0 encarcerado precisard adaptar-se a elas. A resisténcia a essas regras pde em
risco a prépria vida.

Um exemplo especifico em relacdo a realidade prisional é que quando os presos “entram
em greve”, sdo suspensas por eles a presenca a todos os servicos oferecidos na casa penal,
inclusive a educacdo. Portanto, em periodos de greve, 0s presos que estudam ndo podem
frequentar as aulas por determinacéo das liderancas que organizam as greves nas prisoes.

Para Goffman (1974), o objetivo das instituigdes totais é a “reforma dos seus internados
na dire¢do de algum padrdo ideal”, mas na verdade, existe um grande abismo entre a funcao
das instituicGes e o que de fato ela representa. E esta questdo é perceptivel no aumento do
namero de encarcerados, colocando em discussao os mecanismos de reinsercao social aplicados
nas unidades prisionais na atualidade.

De acordo com os estudos de Foucault (1987), analisando as modifica¢des pelas quais
passou a instituicao prisdo, os suplicios ou castigos corporais com o tempo foram amenizados,
o0s espetaculos publicos nos quais 0s criminosos eram castigados foram desaparecendo aos
poucos.

A partir do século XIX, mesmo com o desaparecimento dos castigos corporais, algumas
praticas, como “reducdo alimentar, privacdo sexual, expiacdo fisica, masmorra” ainda
representavam formas de castigar o preso. Para Foucault, a ideia de que a prisao se tornou mais
humanizada e menos punitiva ha de ser questionada, pois para ele as puni¢es apenas mudaram

de intensidade, mas n&o desapareceram, mudaram de forma. Segundo ele:

Se ndo é mais ao corpo que se dirige a punicdo, em suas formas mais duras, sobre o
que, entfo, se exerce? Pois n&o é mais o corpo, é a alma. A expiacao que tripudia sobre
0 corpo deve suceder um castigo que atue, profundamente, sobre o coragdo, o
intelecto, a vontade, as disposi¢des (FOUCAULT, 1987.p. 20).

Assim tem algo muito maior por tras das mudancgas na forma de punir o condenado. E
este é um dos pontos focados por Foucault em sua obra. Compreender que na verdade dentro

das prisdes estavam se configurando relagcdes de poder sobre os sujeitos encarcerados.
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A questdo em que 0 autor questiona a suposta humanizacgdo da prisdo por conta da
atenuacao nos castigos contra corpo € muito pertinente se fazermos uma relagdo com a realidade
das casas penais nos dias atuais. Apesar de ndo se praticar a puni¢cdo com agressoes fisicas, elas
apresentam-se, por exemplo, na suspensdo das atividades educacionais, suspensao das visitas
intimas, suspenséo das saidas temporarias entre outras.

Dentro das discussdes acerca das relagdes de poder, Foucault aborda a questdo da
disciplina nas diversas instituicfes, sejam elas, escolas, hospicios, conventos e prisdes. Faz
citacdo ao modelo arquitetdnico idealizado por Bentham (2008) no sentido de contribuir para a
aplicacdo e manutencao da disciplina nesses espacos.

A disciplina tem um papel importante dentro das prisGes onde ha um controle do interno
diariamente e de forma intensa. Os mecanismos disciplinares contribuem para manter o preso
cada vez mais controlado. Além de manté-los controlados, manté-los isolados também é
fundamental, pois segundo Foucault, “a soliddo deve ser um instrumento positivo de reforma”.

Segundo Foucault (1987), a disciplina modela cada vez mais os comportamentos. E essa
disciplina e o controle dos corpos dos encarcerados é uma realidade incontestavel no cotidiano
das prisdes e é neste contexto de relacdes de poder em que os individuos tém sua mobilidade
controlada pelo setor de seguranga que se constroi cotidianamente a educacdo prisional, o que
torna a sua existéncia nestes espagos, um desafio carregado de problemas a serem superados.

A presenca da educacdo nas prisdes remonta ha algumas décadas, mas as produgdes em
torno desta forma diferenciada de educacdo ainda esta se consolidando. Existem muitas
producdes a disposicdo para leitura, porém sdo pesquisas em sua maioria regionalizadas, sem
haver produc6es que comtemplem de fato a histéria da educacgéo prisional no Brasil, mostrando
sua trajetéria ao longo do tempo a nivel nacional.

As referéncias desta pesquisa para a compreensdo das tematicas que norteiam a
educacdo prisional abordardo as producdes de dois pesquisadores que ao longo dos anos tem
nos deixado uma grande contribuicdo por meio dos trabalhos ja realizados, sendo referenciada
na maioria das producdes académicas concernentes a educacdo prisional. S&o eles, 0s
pesquisadores Elionaldo Julido e Elenice Maria Cammarosano Onofre.

A pesquisadora Elenice Maria Cammarosano Onofre ¢ Doutora em Educagdo Escolar,
docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos
— UFSCar e coordenadora do EduCarceres/UFSCar - Nucleo de Investigacdo e Praticas em
Educacéo nos espacos de restricdo e privacdo de liberdade. Na atualidade, por suas produgoes,

é uma importante referéncia na area da educacdo prisional.
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Em sua obra, Educagéo Escolar entre as Grades, faz uma importante discussao sobre o
envolvimento que o educador deve ter na construgdo de projetos sociais e educacionais que
comtemplem os “excluidos, os marginais, os insatisfeitos, os ndo clientes, a maioria perdedora”.
Para a pesquisadora, 0s encarcerados passaram, antes de adentrarem as prisdes, por um
desumano processo de exclusdo (ONOFRE, 2007).

As politicas publicas implantadas para a melhoria da condigdo de vida dos encarcerados
ndo sdo efetivadas de fato. Ressalta que ha uma série de fatores que contribuem para um
processo de ressocializacdo questionavel e longe do ideal. O mesmo processo de exclusao que
passaram antes de entrarem no carcere permanece, ao adentrarem nele. Sobre esta questdo

afirma a pesquisadora:

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos
econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de vida.
Ideologicamente, como os "pobres”, sdo jogados em um conflito entre as necessidades
bésicas vitais e 0s centros de poder e decisdo que as negam. S&o, com certeza, produtos
da segregacdo e do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e da perda
de valores humanitarios. (ONOFRE, 2007. p. 03)

Segundo Onofre (2007), os encarcerados passam um processo de desestruturagao “fisica
e psicoldgica” e a perda do contato com o mundo externo, a distdncia da familia, a perda dos
documentos que o caracterizam como um cidaddo contribui decisivamente para essa
desestruturacdo, fato perceptivel no cotidiano escolar nas prisdes, quando inimeras vezes
solicitam a permisséo para retirar-se da sala, por estar “atribulado”, “mil grau”, ou seja, esta
psicologicamente atormentado.

Diante do ambiente tenebroso da prisdo, a pesquisadora nos faz um questionamento
desafiador: “o que pode fazer a educacdo escolar por tras das grades?”. Os educadores que
atuam em prisdes precisam questionar-se sobre a importancia da educacdo no sentido de trazer
mudangas para a priséo e para os aprisionados (ONOFRE, 2007).

A resposta a tal questionamento ndo esta pronta e acabada, mas o fato é que a presenca
da educacdo nas prisdes representa 0 come¢o da mudanga, uma vez que ao longo de séculos,
quando os presidios foram construidos, ndo foram pensados como espago para a pratica de
acoes educativas, mas como espaco de puni¢ao. A educagao veio para “reconfigurar” o carcere.

Para melhor compreender a busca pela educacéo nas escolas prisionais, Onofre (2007)
realizou uma entrevista com 18 homens de uma penitenciaria masculina de Sdo Paulo, no ano
de 1998. As respostas foram bem diversificadas, mas em geral atribuem a educagdo um valor

muito positivo e de como ela pode influenciar de forma decisiva em suas vidas.
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Os individuos tém a sensacdo de terem perdido muito tempo na vida de forma néo
satisfatoria e antes do aprisionamento, ficaram muito tempo longe dos processos de
escolarizacdo, entdo, decidir estudar na escola prisional, representa também recuperar esse
tempo perdido ou mal empregado. Também decidem estudar para ter “a mente ocupada com
coisas boas”, uma vez que a ociosidade no céarcere ¢ uma realidade. (ONOFRE, 2007).

Os encarcerados também buscam a escola para se apropriar de novos conhecimentos e
para 0s que nao sabem ler, ela passa a ter um valor ainda maior, pois o analfabeto na prisdo fica
a mercé da boa vontade dos companheiros de cela no momento em que necessitam realizar a
leitura de um documento. Os encarcerados também veem a escola como uma porta aberta para
a ressocializagdo e como uma possibilidade de “ascenderem socialmente” (ONOFRE, 2007).

Para compreendermos como devem estar organizadas as acBes educativas nos
estabelecimentos penais é indispensavel nos apropriarmos dos significados que conduzem o
individuo em situacdo de privacdo de liberdade a escolarizacdo ofertada nesses espacos.
Compreender quem s&o esses sujeitos, suas expectativas e anseios diante da educagdo nos
mostrarda o caminho a ser trilhado na construcdo de um processo educacional que tenha como
referéncia a sua preparagdo para o0 encontro com a sociedade.

Na obra, O Espaco da Prisdo e suas Praticas Educativas — Enfoques e perspectivas
contemporaneas, elaborado em parceria com Arlindo da Silva Lourenco e Elenice
Cammarosano, a pesquisadora contribui com importantes discussdes sobre a educacdo escolar
nas prisoes.

E perceptivel que a educacéo escolar nas prisdes é pautada pelas normas de seguranca.
A ela todos estdo subordinados, os presos, os funcionarios, assim como os professores. O
cotidiano escolar prisional ja se apresenta com este diferencial: vigilancia e controle. A
sensacdo de monitoramento € constante, e ndo exclusivamente sobre os encarcerados, mas sobre
todos aqueles que estdo a sua volta.

A presenca da educagdo em espacos repressivos como as prisdes representa um desafio
aos 6rgdos publicos e é uma tematica a ser estudada por educadores e pesquisadores, por que
apesar da educacdo prisional ter suas peculiaridades, possui alguns problemas semelhantes aos
enfrentados pela rede publica de ensino (ONOFRE, 2011).

O espaco das prisdes representa um lugar de grandes dificuldades para a implementagéo
de agdes educativas, ndo apenas por suas particularidades, mas por que reflete uma educagéo
que oferecida aos cidaddos em geral, ja se apresenta com inimeras deficiéncias, as quais

tambem estardo presentes, ainda com maior intensidade nas escolas prisionais.
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Sobre o papel do educador que atua na educacgéo prisional, afirma a pesquisadora:

Cabe ao educador pelo dialogo com o educando, compreender sua historia, apreender
sua realidade social passada e a atual, em uma aproximacéao critico-reflexiva entre
eles, uma vez que os homens se educam em comunicacdo, a relacdo dialdgica entre
educador e educando lhes permite perceber a realidade social da qual sdo sujeitos e
protagonistas da histéria. (ONOFRE, 2011. p. 276).

Mesmo atuando em um ambiente hostil para a educacdo, como sdo os ambientes das
prisdes, é possivel ao educador reconhecendo as dificuldades enfrentadas, desenvolver suas
acOes de forma que contribua para despertar o senso critico dos individuos encarcerados,
abordando em suas aulas, temaéticas que estejam muito aléem do curriculo determinado pela
Secretaria de Educacéo.

Estar em situagdo de privacdo de liberdade néo significa estar desassistido de seus
direitos de cidad&o, ou seja, ndo deve estar privado de seus direitos humanos. Nas escolas
prisionais, as a¢des educativas devem ter esse parametro, “as agdes devem ser condizentes COM
os direitos humanos” (ONOFRE, 2011).

N&o é funcdo exclusiva da escola responsabilizar-se pelo processo de reinser¢do do
individuo em situacdo de privacéo de liberdade, ela pode ter participacao ativa neste processo,
principalmente se esta educacdo se propde, “humanizante e libertadora”. (ONOFRE, 2011).

Elionaldo Fernandes Julido, doutor em Ciéncias Sociais, professor adjunto do PPGE da
Universidade Federal Fluminense e Coordenador do Grupo de Trabalho e Estudos sobre
Politicas de Educacédo para jovens e adultos em situacao de restricdo e privagdo de liberdade,
tem algumas obras referentes ao sistema penitenciario e a educacdo prisional e varios artigos
gue muito tém contribuido para enriquecer os conhecimentos relativos aos processos educativos
nos presidios.

Ao longo da histdria das prisdes no Brasil e na Europa, as acdes educativas ndo se
concretizaram a partir de leis oficializadas para a oferta de educacdo no carcere, estas acdes
eram efetivadas, na maioria dos casos, por entidades religiosas ou organiza¢des sem vinculo
com o governo que ofertavam prioritariamente a alfabetizaco aos encarcerados (JULIAO,
2016).

A partir dessas iniciativas praticadas por grupos ndo governamentais, com o passar dos
anos, as prisdes de varios estados do pais passaram a ofertar a educagdo em seus espagos, mas
ainda sem existir em nivel de Brasil uma legislagdo que garantisse tal oferta de forma
obrigatdria e sistematica.

No Rio de Janeiro, a partir de 1967, segundo Julido, através de um convénio entre a

Secretaria de Justica e a Secretaria de estado de Educacdo, deu-se inicio a uma experiéncia
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inovadora de oferta da educacdo em algumas unidades penais: além da oferta da Alfabetizac&o,
ofertou-se também o Ensino Fundamental.

Vaérias prisdes de todo o territdrio nacional comecaram a ofertar educacdo em seus
espacos, atendendo ndo apenas a Alfabetizacdo dos presos, que é uma de suas maiores
demandas, mas também ofertando niveis mais elevados de ensino como o fundamental e o
médio (JULIAO, 2016). O registro pontual destas iniciativas ao longo das décadas,
regionalizadas, ainda estd em processo de construcdo, e é também um dos focos da presente
pesquisa.

A educacdo nas prisdes durante décadas foi ofertada nas casas penais de forma
desordenada e descontinua, sem haver uma diretriz a nivel nacional que garantisse sua oferta
em todo o pais. Esse cenario mudara a partir do ano de 2006, por meio do Projeto Educando
para a Liberdade, em parceria com a UNESCO.

Vérias mobilizacdes entre o Ministério da Educacdo, Departamento Penitenciario
Nacional do Ministério da Justica, representantes de varios estados e pesquisadores deram
inicio a discussdes para a implementacdo de uma politica nacional para os individuos em
situacdo de privacdo de liberdade. Varios encontros regionais foram realizados e dois
seminarios (2006-2007) com o tema “Educagio nas Prisdes” (JULIAO, 2016).

Essa mobilizacdo em torno de uma politica nacional para a educacao prisional resultou
na aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo no Sistema Prisional pelo
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) e Conselho Nacional de
Educacio (CNE). (JULIAO, 2016).

Com a implantacdo do Projeto Educando para a Liberdade nas casas penais em todo o
territorio nacional, novos rumos para a educacdo prisional foram tragados, representando este
projeto, um antes e um depois, na oferta de educacdo aos encarcerados.

Em seu artigo intitulado A Educacdo em Espaco de Restri¢do e Privacdo de Liberdade
no Brasil- Perspectivas e concepcdes, Julido, compreende que as unidades prisionais necessitam
ter um Projeto Politico Institucional que tenha o objetivo de incorporar as acfes de todos os
envolvidos na educacdo prisional no sentido de contribuir para um novo projeto de vida em
sociedade dos individuos encarcerados.

A educacdo basica nas prisdes tem relacbes muito proximas com os objetivos da
ressocializacdo dos encarcerados. A existencial dela ndo representa um privilégio aos presos,
mas um fator que contribui positivamente para ndo 0s tornar ociosos, como também para

prepara-los para 0 mundo do trabalho, oferecendo-lhes um minimo de escolariza¢do. Segundo
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0 pesquisador, a partir de seus estudos, a educacdo possibilita em 39 % a possibilidade de o
preso ndo voltar para o crime (JULIAO, 2014).

A visdo da sociedade em relacdo a oferta da educacao nas prisdes ainda reflete a viséo
secular que compreende a priséo apenas como espago para que o preso passe por todas as formas
de sofrimentos e exclusfes. Portanto, se estudar ndo pune e ndo representa 0s piores castigos
pelos atos praticados, entdo ndo faz sentido que ela exista nestes espacos. Mas na verdade, a
educacdo nas prisdes € um direito garantido em lei, ndo € imposta ao preso, ele precisa escolher
usufruir deste direito.

A oferta da educacdo se da nas prisdes de todo o territério nacional, com algumas
excecOes onde ndo ha condicdes, do ponto de vista da seguranca, para a existéncia dela. Se a
educacdo fosse obrigatoria, ndo haveria condigcdes estruturais para comtemplar todos o0s
encarcerados do pais que ja ultrapassa quinhentos mil, considerando que, com exce¢do das
prisGes construidas na atualidade, as antigas prisdes nao incluiam a construcdo de escolas em
suas estruturas.

Existe um procedimento adotado pela coordenacdo pedagdgica para admissdo de
matriculas para os presos que desejam matricular-se na escola prisional. Apos ele demonstrar
interesse em estudar, é averiguado pelo setor de seguranca se ele esta liberado para o estudo,
em seguida é encaminhado a coordenacao pedagdgica para confirmar seu nivel de escolaridade
para que possa ser matriculado na turma adequada.

Mas a procura do encarcerado pela educacdo e sua liberacdo por parte do setor de
seguranca ndo o conduzem diretamente a escolarizacao ofertada nas unidades prisionais, pois
na maioria das casas penais apenas as séries iniciais, e as ultimas séries do ensino fundamental,
ou seja, primeira e segunda etapas (1 a 42 série) e terceira e quarta etapas (5% a 82 série) sdo
ofertados.

A oferta do ensino médio é mais restrita, por conta do baixo nivel de escolaridade dos
presos. Portanto, muitas vezes o individuo encarcerado fica impossibilitado de estudar por que
a casa penal ndo tem condigdes estruturais para a oferta de todos os niveis de ensino.

Esta descontinuidade na oferta da educagéo prisional acarreta ao preso enquanto aluno,
problemas sérios em relacdo a sua vida estudantil no carcere, pois em casos de transferéncia,
ele podera ter os estudos interrompidos.

Alguns avangos muito importantes na legislacdo em educagdo prisional foram
alcancados como as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagéo béasica para jovens e adultos

em situacdo de privagéo de liberdade nos estabelecimentos penais, pelo Conselho Nacional de
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Educacdo, através da sua Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 2010. Mas é imprescindivel que se
articule um Plano Nacional de Educagdo em prisdes que esteja em consonancia com os Planos
Estaduais de Educacdo, para que a educacdo em prisdes se consolide de forma sistematica
(JULIAO, 2014.)
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3. O PERCURSO HISTORICO DA EDUCA(;AO PRISIONAL NO BRASIL

3.1. As Origens da Politica Educacional em PrisGes

As prisbes estdo marcadas na historia do homem. Sua presenca estende-se da
Antiguidade até aos dias atuais, mas ao longo dos séculos ndo possuiu uma configuracéo
especifica ou Unica, ao contrério, adequou-se as condi¢des de varias épocas.

A pena de prisdo origina-se nos mosteiros da ldade Média, quando 0os monges ou outros
religiosos que estavam vacilantes na fé cristd eram presos e punidos até que pudessem
reconciliar-se com Deus. O modelo de prisdo arquitetado pela Igreja catélica sera copiado por
varias nacles e influenciou a construgdo das prisdes de Londres e da Holanda (PEREIRA,
2002). Os criminosos eram presos em masmorras a espera da sentenca. Além de serem
sentenciados a pena de morte, havia também a pena das galés a qual era uma embarcacao
movida a velas impulsionada pela for¢ca humana. A pena das galés foi utilizada por vérias
nacOes e as condi¢des de vida dos apenados nas galés eram sub-humanas (PEREIRA, 2002).

Inicialmente as penas aos que cometiam infracfes estavam relacionadas a mutilacéo e
agressdo ao corpo do criminoso, mas a partir do século XVIII, efetivar-se-a a pratica da pena
com privacdo de liberdade. Ainda no fim do século XVIII, € importante ressaltar que surgirdo
as primeiras prisdes na Inglaterra, Europa e Estados Unidos, sendo que essas prisdes eram
inadequadas, e inicialmente eram temporéarias e depois foram transformadas em prisdes
permanentes.

Alguns estudiosos como John Howard, Cesare Beccaria e Jeremy Benthan tiveram
grande destaque na producdo de conhecimento relacionado a questdo prisional. Por seus
relevantes conhecimentos, suas obras influenciaram a legislacdo prisional de varios paises do
mundo.

O italiano Cesare Beccaria destacou-se com a obra “Dos Delitos e das Penas”, de 1764.
Sua obra foi determinante para promover uma reforma no direito penal, pois nela faz uma
abordagem sobre a selecdo de penas e de como aplica-las.

Importante considerar que Cesare Beccaria também passou por uma experiéncia de
privacdo de liberdade, sendo aprisionado em Mildo, sua cidade de origem, apds um
desentendimento com o pai que solicitou sua prisdo. Suas criticas contra o sistema carcerario
da época iniciam-se apds sua tragica passagem pela priséo.

Cesare Beccaria sofreu forte influéncia do movimento iluminista ocorrido na Franga no
século XVIII. Sua obra Dos Delitos e das Penas obteve repercussdo positiva em varios paises,

recebendo elogios dos pensadores iluministas como Voltaire e D’ Alembert. Apesar do apoio
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vindo de fora, em seu pais suas ideias ndo foram bem recebidas, tendo sido interpretado como
revoltoso contra o governo e como praticante de heresias pelos religiosos (BECCARIA, 1999).

O inglés John Howard foi outro importante critico das prisdes de sua época. Foi o
pioneiro na Inglaterra a propor reformas para 0s carceres e passou por uma experiéncia de
privacdo de liberdade quando foi aprisionado pelos franceses. Foi nomeado Alto Xerife de
Bedfordshire e nesse periodo inspecionou varias prisGes inglesas. Com base em suas
experiéncias com prisdes, em 1777, publica a obra “O estado das prisdes na Inglaterra e no Pais
de Gales”. Acreditava que a religido seria um mecanismo de reforma moral dos apenados e
defendia a existéncia de uma prisdo mais humanizada (MAIA, 2013).

Outro nome que se destaca na Ciéncia Penitenciaria é Jeremy Benthan que manifestava
preocupacdo com a questdo da seguranca na prisao e com a estrutura fisica dessa instituicao.
Ele é o idealizador do modelo de prisdo denominado de Pandtico. Jeremy Benthan defendia a
assisténcia pos-penitenciéria, a qual se efetivada aos cumpridores de pena e que muito poderia
contribuir para a reducdo dos indices de reincidéncia ao crime atualmente. (FERREIRA e
VALOIS, 2009).

A pena de prisdo nasce nos tempos modernos, durante o século XVIII, passando por
uma série de transformacdes ao longo do século XIX. As prisGes refletiam os anseios de justica
da sociedade da época. Castigos pubicos, mutilacdes e pena de morte antecederam a pena de
restricdo e privacao de liberdade. A forma de encarcerar da atualidade ja ndo reflete fielmente
0 encarceramento das prises dos séculos passados (MAIA, 2012).

Alguns modelos penitencidrios passaram a ser criados pelos Estados Unidos e
influenciaram a construcao de prisGes pelo mundo, a partir do século XIX, representando assim
referéncia de funcionamento a pratica do isolamento, do siléncio e do trabalho. Nas
penitenciarias norte-americanas surgiram dois modelos para efetivarem a pena de prisdo, o

sistema da Pensilvania e o sistema de Auburn. Sobre esta questdo afirma Clarisse Maia:

O sistema da Pensilvania propunha o isolamento completo dos presos durante o dia,
permitindo que trabalhassem individualmente nas celas; o sistema de Auburn isolava
0S presos apenas a noite, obrigando os mesmos ao trabalho grupal durante o dia, mas
sem que pudessem se comunicar entre si (MAIA, 2012. p. 08).

O sistema penitenciario de Auburn, com obrigatoriedade do trabalho por parte dos
encarcerados, atendia aos interesses da nascente sociedade industrial, a qual tinha necessidade
de mao de obra para o servico. A exploracdo da mao de obra dos presos era amparada na ideia
de que estes deveriam arcar com 0s custos do seu aprisionamento e por meio do trabalho estaria

contribuindo para sua ressocializagao.


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&u=https://en.wikipedia.org/wiki/High_Sheriff_of_Bedfordshire&usg=ALkJrhhfmREu4NBeFS6-FdG1KnNzj7614g
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Os sistemas da Pensilvania e o de Auburn focados no isolamento dos presos e por causa
da forma desumana com a qual eram tratados receberam duras criticas por conta da pressao
psicoldgica que o isolamento causava nos encarcerados.

Com o insucesso dos modelos penitenciarios norte-americano, surge na Europa um
novo modelo penitenciario denominado de progressivo. As primeiras experiéncias deste
modelo surgiram em Valéncia, em 1835, em Norfolk, em 1840, e na Irlanda, em 1854. O
diferencial desse modelo é que o preso pode contribuir para a reducao da sua pena, por meio do
trabalho e apresentando bom comportamento na prisdo (MAIA, 2012).

A partir da contextualizacdo historica sobre o surgimento das prisdes na Europa, é
perceptivel que esses espagos nao foram projetados para o funcionamento de a¢Ges educativas.
Esse processo se daré a partir de algumas politicas na esfera dos direitos humanos que passardo
a fomentar discussdes sobre a humanizacao das prisdes.

Diante dos pensamentos preconceituosos, a educacdo no cércere € compreendida por
muitos como privilégio e ndo como um direito. O texto a seguir tem como foco reafirmar que
legalmente a educacdo é um direito essencial e indispensavel a todos os individuos, incluindo
0s que estdo em situacdo de restricao/privacao de liberdade.

Os direitos humanos devem contemplar a todos os seres humanos, sem estabelecer
qualquer tipo de critério para efetiva-lo. O direito a educacdo se enquadra nos direitos sociais,
e assim devem contemplar as pessoas em situacdo de privacdo de liberdade. O direito a
educacdo aos apenados é fundamental uma vez que 0 acesso a educacdo garante aos presos o
acesso a outros direitos.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, da qual o Brasil é signatario,

faz referéncia a importancia da educacéo aos individuos:

Toda a pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatdrio.
O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fung&o do seu mérito.
A educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforgo dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais... (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948, artigo 26°).

Portanto, com base nesse documento universal, apesar de que nele ndo se faz referéncia
direta a presenca da educagdo nas prisdes, o direito aos mesmos se estende, uma vez que
segundo o texto do documento, “toda pessoa tem direito a educacdo”.

Além da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, existem outros dois documentos
muito importantes que, juntamente com a referida declaragcdo, compdem a Carta Internacional

dos Direitos Humanos. Os dois documentos citados sdo: O Pacto Internacional dos Direitos
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Civis e Politicos (PIDCP) e o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos Sociais e Culturais
(PIDESC). (PIOVESAN, 2009).
O Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (PIDCP), aprovado em 1966, faz

referéncia direta ao tratamento que se deve dispensar aos individuos privados de liberdade:

1. Todos os individuos privados da sua liberdade devem ser tratados com humanidade
e com respeito da dignidade inerente a pessoa humana.

3. O regime penitenciario comportara tratamento dos reclusos cujo fim essencial é a
sua emenda e a sua recuperacdo social. (Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, 1966, artigo 10.).

Tratar os encarcerados com “humanidade e respeito” em uma sociedade alimentada por
preconceitos ndo é uma tarefa facil. E um desafio. Uma tarefa ardua. Nota-se que no documento
ha referéncia a ressocializacdo dos encarcerados. O objetivo do sistema penitenciario deve ter
como foco a “recuperacao social”, do individuo.

Reforcando a ideia do texto citado acima, os homens encarcerados estdo privados de
liberdade, mas ndo devem ser tratados com desumanidade e nem de forma desrespeitosa.
Garantir educacao aos apenados é uma forma de tratd-los com humanidade.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e o Pacto Internacional dos Direitos
Civis e Politicos sdo garantias legais universais que contribuem na esfera mundial para o
tratamento do individuo privado de liberdade, preocupando-se assim com a questdo da
educacéo.

Um politica na esfera internacional que contribui diretamente para a garantia da
educacdo em prisdes foi a instituicdo das Regras Minimas para o Tratamento dos Reclusos,
adotadas pelo Primeiro Congresso das NacBes Unidas sobre a Prevencdo do Crime e o
Tratamento dos Delinquentes, realizado em Genebra em 1955, e aprovado pelo Conselho
Econdmico e Social das Nag¢Ges Unidas, em 1977. Dentre as suas determinacgdes o item 77 de

seu texto faz a seguinte referéncia em relacéo a educacéo:

1) Devem ser tomadas medidas no sentido de melhorar a educacdo de todos os
reclusos que dai tiverem proveito, incluindo instrucéo religiosa nos paises em que tal
for possivel. A educagéo de analfabetos e jovens reclusos seré obrigatéria, prestando-
Ihe a administracdo especial atencéo.

2) Tanto quanto for possivel, a educacao dos reclusos deve estar integrada no sistema
educacional do pais, para que depois da sua libertacdo possam continuar, sem
dificuldades, a sua educacdo (REGRAS MINIMAS PARA TRATAMENTO DOS
RECLUSOS, 1955. p. 18).

Na maioria das politicas referentes a oferta da educacdo no cércere, percebe-se a
obrigatoriedade da oferta da alfabetizacdo. Medida acertada, uma vez que o perfil da populagéo

prisional possuiu baixa escolaridade e um namero significativo de analfabetos.
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Outro ponto que merece destaque nesse documento € a preocupagdo em garantir que a
escola prisional esteja vinculada ao sistema de ensino do pais, para garantir o direito a
continuidade dos estudos dos alunos encarcerados apos sua liberdade e seu retorno ao convivio

social.

3.2 Origens das prisdes no Brasil

No Brasil, as origens das prisdes estdo relacionadas a colonizagdo portuguesa no pais.
Quando os colonizadores portugueses chegam ao territdrio brasileiro em 1500, ndo encontraram
0 que mais desejavam que eram 0s metais preciosos, principalmente ouro e prata. Porém havia
no territério brasileiro outra riqueza que muito interessou os exploradores, a arvore de Pau-
Brasil. A mdo de obra indigena foi utilizada para efetivar a extracdo da madeira e, desta forma,
os colonizadores conseguiram muitos lucros com a exportacdo do Pau-Brasil para o mercado
internacional.

Os portugueses ndo colonizaram de imediato o territério brasileiro em 1500. Iniciaram
a colonizacdo algumas décadas depois. Como o territério brasileiro ficou vulneravel sem a
presenca efetiva dos portugueses, ele passou a sofrer ameaca dos invasores de outras
nacionalidades, como franceses, ingleses e holandeses. Assim, para garantir a seguranca do
territorio recém-descoberto, foi iniciada a construcdo de fortes em todo o litoral brasileiro.
Naquela época, na auséncia de prisdes, os fortes construidos inicialmente serviram de espacos
para esse fim.

Em relacdo a aplicacdo da justica no Brasil, na condicdo de coldnia de Portugal, ndo
tinhamos autonomia politica, portanto éramos regidos pelas leis que vinham da metropole. As
leis que regiam Portugal no periodo da colonizagao do territdrio brasileiro eram denominadas
de Ordenacdes Filipinas. Serd por meios dessas leis que a justica sera aplicada no pais.

As Ordenacbes Filipinas eram formadas por cinco livros. O primeiro livro estava
relacionado as leis referentes as atribuicOes, direitos e deveres dos magistrados e oficiais de
justica, o segundo estabelecia os limites da relacéo entre a Igreja e o Estado, o terceiro versava
sobre as agdes civis e criminais, o quarto legislava sobre o direito privado e o direito individual,
e o quinto livro restringia-se ao direito penal, caracterizando os crimes e estabelecendo as penas.
(HUNOLD, 1999).

As prisdes brasileiras eram regidas pelas ordenacdes Filipinas que apresentava falhas
em relacdo as regras que deveriam ser aplicadas. Quem ditava as regras na prisdo eram 0S
carcereiros. No livro I, titulo XVIII, no item, “Do Carcereiro da Corte”, havia algumas

orientagdes sobre regras prisionais, mas na verdade, o carcereiro era a autoridade na aplicacdo
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das punicdes. Apesar de as regras e punicGes serem de séculos passados, percebe-se que
algumas delas ainda estdo presentes nas prisdes do pais no presente século.

As Ordenacdes Filipinas, em relacdo ao seu quinto livro que tratava dos crimes e
aplicacdo das penas, eram caracterizadas pela arbitrariedade e crueldade, estabelecendo a pena
de morte para um ndmero significativo de crimes. Porém, mesmo com muitos pontos
contraditorios, estas leis vigoraram na coldnia durante muito tempo, constituindo-se
posteriormente em uma referéncia para o aprimoramento do sistema penal brasileiro nos anos
seguintes.

Apenas em 1824 as penas de acoite, tortura e o ferro quente, que agrediam brutalmente
os infratores, foram banidas. Depois da eliminacdo das penas que agrediam o corpo dos
criminosos, em 1830, a partir do Codigo Criminal do Império, a Pena de Prisao foi introduzida,
configurando-se em prisdo simples e prisdo com trabalho. Ressalta-se que as prisdes do Brasil
eram precarias e apresentando diversos problemas, assim como as atuais prisoes brasileiras.

Entre os anos de 1850 e 1852, novas prisdes foram construidas nos estados do Rio de
Janeiro e em Séo Paulo, orientadas pelo sistema de Auburn. Segundo este sistema, por meio do
trabalho os presos seriam regenerados. O Brasil ndo tinha modelo préprio de prisdo e assim foi
fortemente influenciado pelos modelos de prisdes norte-americanas e europeias. O modelo
Irlandés prevaleceu, pois ele integrava os sistemas de Auburn e o sistema da Filadélfia.
(WENER, MORAIS, 2012).

O cdbdigo penal de 1890 aboliu a pena de morte e, a partir da influéncia do sistema
Irlandés, o Brasil assume o sistema de progressao de pena. Percebe-se que o Brasil teve como
referéncia de prisdes modelos importados de outros paises e as prisdes brasileiras ndo tinham
estrutura adequada para receber aqueles que infringiam as leis e eram condenados.

Analisando sobre a tematica prisdo e a pena privativa de liberdade em relacdo a questdo
amazonica ou Norte do pais, destacam-se, Carlos Lélio e Luis Carlos, autores da intitulada obra
“O Sistema Penitenciario do Amazonas — Histdria, Evolucao, Contexto Atual”. Percebe-se que
em Manaus e em todo o territorio colonial brasileiro, os calaboucos dos fortes foram utilizados
como prisoes.

Importante ressaltar o quanto a colonizagdo do Brasil estd vinculada a presenca dos
degradados que eram oriundos da metropole. Durante muito tempo, a coldnia recebeu os
infratores das leis portuguesas. Estes criminosos sentenciados a pena do degredo ficavam nas

prisdes de Lisboa aguardando o momento de embarcarem nos navios e seguirem viagem para
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0 Brasil para aqui servirem de méo de obra para as diversas atividades, e assim efetivarem a
ocupacéo do territorio.
Geraldo Pieroni, na obra “Vadios e ciganos, heréticos e bruxas: os degredados no Brasil”

faz a seguinte descricao dos degredados:

Assassinos, ladrdes, falsarios, feiticeiras, sodomitas e heréticos de todos os tipos
foram degredados para o Brasil. Outros “criminosos”, aparentemente considerados de
menor importancia, foram também banidos: vadios, ciganos, alcoviteiros e agressores.
Até mesmo aqueles que matavam “bestas”, cortavam “arvores frutiferas” e
arrombavam “portas” podiam ser enviados para as terras do além-mar. (PIERONI,
2002, p. 17-18).

Quando o colonizador Pedro Alvares Cabral partiu do territorio recém-descoberto e
invadido, deixou no pais dois condenados ao degredo os quais vieram na embarcacao com
Cabral. Esses infratores, cumpridores de pena aqui ficaram com a misséo de se associarem com
0s povos gue habitavam o Brasil. Deveriam eles aprender a lingua destes povos e assim, quando
necessario, estes seriam 0s porta-vozes entre 0s colonizadores portugueses e 0S povos nativos
(PIERONI, 2002).

Muitos degredados comecaram a desembarcar no Brasil, oriundos da metrépole que
adotou a pena do degredo em todos os seus dominios. A populacao do territério brasileiro que
era composta pelos povos nativos agora sera acrescida, além de colonizadores, também de

Criminosos que agora cumpririam suas penas no Brasil.

3.3. As origens histdricas de escolas em prisfes no Brasil

O percurso histdrico do processo de escolarizacdo das unidades penais do territorio
brasileiro esta atrelado a uma série de politicas que contribuiram para o fortalecimento da
presenca da educacdo em seus espacgos. Portanto, antes de fazermos este percurso, é
imprescindivel que fagamos essa contextualizacao.

Em a&mbito nacional, temos a Lei de Execucao Penal de n®7.210, de 11 de julho de 1984.
A Lei de Execucdo Penal em relagdo a oferta da educagdo em prisfes representou um avango
significativo na legislacgdo brasileira que orienta sobre como deve ser a gestéo dos presidios, em
relacdo aos apenados. No capitulo I, secdo V da referida lei, trata-se exclusivamente da

assisténcia educacional:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo Unico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua
condicdo. (Lei de Execucdo penal, 1984, capitulo I, secdo V, artigos 17 e 19).
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Com base na Lei de Execuc¢do Penal, juridicamente, a educacao no carcere se consolida
como um “direito” e ndo como um “privilégio” para os apenados. Esta educacdo engloba o
ensino formal e a formacéo profissional dos presos. Um ponto que merece destaque na lei é a
orientacdo de que cada unidade penal devera possuir uma biblioteca. Orientacao acertada, uma
vez que o tempo para os individuos presos é muito ocioso.

Como ainda orienta o texto da Lei de Execugdo Penal, a formagéo profissional do
homem encarcerado deve ser oferecida a ele, uma vez que a maioria dos apenados adentra o
carcere sem qualquer formacéo profissional ou qualificacdo para o trabalho. Portanto, oferecer
essa formacdo ainda no cércere contribuird de forma positiva para a sua reintegracdo a
sociedade, pois se preparado para 0 mercado e trabalho, suas chances de reincidéncia ao crime
tornam-se menores.

Passaram-se trinta e seis anos da existéncia da Lei de Execucdo Penal, e mesmo que a
educacéo nos espacos prisionais ainda ndo tenha alcangado o patamar esperado, muitos avancos
na legislacdo educacional foram alcancados ao longo das Ultimas trés décadas.

Um avango importante na legislacdo educacional se deu na constituicdo de 1934,
quando a educacao foi reservado um capitulo proprio e de forma inédita o termo “a educacao é
direito de todos” foi expresso no artigo 149 da Constituicdo Federal, ja que na Constituicdo
anterior, a de 1891, ndo foi reservado a educacdo o devido valor (BITAR, 2014). Assim se
expressa 0 texto constitucional em relacdo a educacao:

A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da
Nac&o, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.
(Constituicdo Federal, 1934, capitulo II, artigo 149).

E compreensivel que em nossa primeira Constituigio, de 1824, houvesse omissdo em
relagdo ao direito de educacao a “todos”, uma vez que a escraviddo era uma pratica aceitavel
pelo estado brasileiro, que ja perdurava ha mais de dois séculos, e aos escravos ndo era
estendido nenhum direito, mas viviam a margem deles, sendo tratados com preconceito e
racismo pela sociedade da época.

A referida Constituicdo também representou um avango na garantia da educacdo como
“direitos de todos”, incluindo assim, os individuos privados de liberdade, apesar de ndo o0s ter
citados diretamente.

Dentro da abordagem do direito a educacdo aos individuos, € importante considerar o

texto da Constituicdo Federal de 1988:
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Constituicdo Federal, 1988, artigo 205)

Refletindo sobre os objetivos acima e pensando em sua aplicacdo ao sistema prisional,
percebe-se a necessidade de que as pessoas em situacdo de restri¢cdo/privacdo de liberdade tém
em serem contempladas, uma vez que o direito a educacdo é universal.

Importante ressaltar que os individuos encarcerados ndo alcancaram o referido
“desenvolvimento pleno” e, possivelmente, ndo exerceram a referida “cidadania” e nem tiveram
qualificacdo profissional antes de adentrarem o carcere.

Um ponto que merece destaque na Constituicdo de 1988 é o artigo 206, item Il em que
afirma que o ensino devera ter como principio “Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber”. Levar educacdo ao carcere ¢ indispensavel, pois as
pessoas presas possuem dificuldades e limitagdes quanto a sua mobilidade, mas em relacdo a
aquisicdo de conhecimentos ndo se deve haver privacdes. Seu pensamento é livre.

A garantia da educacdo na prisdo enquanto direito social representa um avango
significativo dentro da ideia do “desenvolvimento pleno da pessoa”, exposto na Constituigao,
visto que € comum na sociedade a ideia de que os criminosos ndo devem ter qualquer tipo de
direitos ou garantias. Pelo contrario, entendem que estes devem sofrer todo o tipo de exclusdes.
E a visdo de que os presos devem ser tratados da pior forma possivel é amplamente defendida
nos programas sensacionalistas na midia em geral.

A maior parte da populagdo carceraria foi excluida de alguma forma dos processos
educativos antes de ingressarem na prisdo. De forma paradoxal, mulheres e homens
aprisionados, com a oferta da educacdo no carcere, poderdo resgatar ou retomar seus estudos.
Ao problematizar sobre garantia de direitos no Brasil, é importante citar o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) de 2006, que tem como referéncia o Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) de 2005, do qual também o Brasil é
signatario.

Promover a Educagdo em Direitos Humanos é fundamental em um pais marcado por
desigualdades onde a grande maioria da populacdo esta & margem dos direitos que lhe deveriam
ser oferecidos. Quando pensamos nos individuos em situacdo de restricdo/privacéo de liberdade
e a garantia de direitos, a realidade € ainda mais complexa.

A maioria dos textos que tratam da educacdo a associam a pratica da cidadania. E de
fato eles sdo indissociaveis. Desta forma, o exercicio da cidadania esta atrelado a oferta de

direitos indispensaveis a sobrevivéncia do cidaddo. Um desses direitos € o direito a educacéo,
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pois a partir dela, sera possivel conquistar muitos outros direitos. (Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos, 2007).

Outro documento que merece ser destacado dentro do universo de leis que garantem a
educacdo no céarcere € o documento denominado de As Regras Minimas para o Tratamento de
Reclusos, sendo validado pelo I Congresso das Nagdes Unidas sobre a Prevencdo do Crime e 0
Tratamento dos Delinquentes, realizado em Genebra em 1955, citado anteriormente. Com base
nesse documento, em 1994, o Brasil estabelece as Regras Minimas para o Tratamento do Preso
no Brasil. Essas regras contemplam varios aspectos referentes ao tratamento dos encarcerados,
tendo separado um capitulo para a assisténcia educacional. O documento possui semelhancas
com o modelo de referéncia das nac¢des unidas de 1955.

Assim se expressa 0 texto sobre a oferta da educacdo aos encarcerados no Brasil:

Art. 38. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacéo
profissional do preso.

Art. 39. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo e de
aperfeicoamento técnico.

Art. 40. A instrucdo primdria serd obrigatoriamente ofertada a todos os presos que néo
a possuam.

Paragrafo Unico — Cursos de alfabetizacio serdo obrigatorios para os analfabetos.
Art. 41. Os estabelecimentos prisionais contardo com biblioteca organizada com
livros de conteddo informativo, educativo e recreativo, adequados a formacéo
cultural, profissional e espiritual do preso.

Art. 42. Devera ser permitido ao preso participar de curso por correspondéncia, radio
ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da seguranca do estabelecimento. (Regras
Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, resolu¢éo n° 14, de 11 de novembro
de 1994).

As orientacbes sobre a assisténcia educacional aos presos garantem a eles ndo so6
instrucdo, mas que também lhes seja ofertado formacdo profissional, pois ao retornarem a
sociedade deverdo estar preparados para os desafios do mercado de trabalho. Percebe-se aqui a
semelhanga com o texto da Constituicdo Federal de 1988, que também faz referéncia a oferta
de formacdo profissional aos individuos.

O texto das Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil foi pontual quando
se refere a oferta da alfabetizacéo e da instrucdo primaria, tornando a oferta dessas modalidades
obrigatorias, haja vista que o indice da populacdo de analfabetos nas prisdes brasileiras é
acentuado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também é um referencial da
legislagdo educacional que contribuiu para reafirmar a educacao carceréria, ainda que nao tenha
citado exclusivamente os individuos encarcerados.

Segundo o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, Secao V, Art. 37°, “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
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que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”.

Essa é a realidade dentro das prisdes brasileiras, ou seja, a populacdo carceraria é
marcada pelo analfabetismo e por um indice elevado de jovens e adultos que ndo alcancaram
efetivacdo dos estudos ao adentrarem as pris6es. Portanto, a Educacgéo de Jovens e Adultos é a
modalidade de ensino que melhor se adequa aos espacgos prisionais, por possibilitar aos
individuos encarcerados a efetivacdo dos estudos durante o tempo que estiverem em
cumprimento de suas penas.

A educacdo de jovens e adultos nos espacgos prisionais se fortalece em 2005 com a
elaboracdo do Projeto Educando para a Liberdade cujo objetivo era consolidar uma politica
nacional para a oferta da educacao nas prisdes brasileiras, topico que sera tratado de forma mais
detalhada na préxima secao.

As Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacéo de
restricdo/privacgéo de liberdade foram fundamentais para consolidar a educagéo em prisdes, uma
vez que representam uma referéncia para todos os que atuam na area pedagdgica nas prisdes a
nivel nacional.

Algumas orientages das Diretrizes Nacionais merecem ser destacadas, como por
exemplo, a possibilidade de alguns internos estarem colaborando com o desenvolvimento das
atividades educacionais, na fung@o de monitores educacionais.

Assim se expressa o texto das Diretrizes Nacionais: “A pessoa privada de liberdade ou
internada, desde que possua perfil adequado e receba preparacdo especial, poderd atuar em
apoio ao profissional da educacdo, auxiliando-o no processo educativo e ndo em sua
substitui¢do”. (Diretrizes Nacionais para a oferta de educagao para jovens e adultos em situagdo
de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. 2010. Art. 11).

Outro ponto presente nas Diretrizes Nacionais que merece ser destacado € referente ao
calendario das atividades educacionais no carcere. A orientacdo das Diretrizes é que 0s
estabelecimentos penais “sigam um calendario unificado”. Considerando que ocorrem muitos
casos de transferéncias de internos entre as casas penais, € importante manter um calendario
comum, para que a continuidade dos estudos seja possivel a todos os estudantes privados de
liberdade.

Em relacdo a educacéo superior, as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para

jovens e adultos em situagéo de privacédo de liberdade se expressa da seguinte forma:

Devem ser garantidas condi¢cdes de acesso e permanéncia na Educagdo Superior
(graduagdo e pos-graduacao), a partir da participagdo em exames de estudantes que
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demandam esse nivel de ensino, respeitadas as normas vigentes.... (Diretrizes
Nacionais para a oferta de educagéo para jovens e adultos em situacéo de privacao de
liberdade nos estabelecimentos penais. 2010. Art. 12).

A oferta da educacao superior ao individuo encarcerado representa de fato um grande
avanco para eles, uma vez que ap6s concluirem o ensino médio, poderdo dar continuidade nos
estudos, a caminho do ensino superior.

Apesar do avanco na garantia desse direito aos presos, deve-se considerar que nem todos
tém possibilidade de cursar a academia, pois o direito de sair da casa penal para a universidade,
por meio de escolta policial, é garantido aos presos em regime semiaberto.

Os presos do regime fechado ndo tém esta concesséo, o que os impede de cursar o0 ensino
superior, mesmo que estes sejam aprovados nos processos seletivos de institui¢cfes de ensino
dessa natureza. Desse modo, questionamos: Por que dar a eles a possibilidade de ingressarem
nessa modalidade de ensino, se ndo havera condicOes legais para que eles possam ser
conduzidos as universidades?

Mas segundo as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos
em situacdo de restri¢cdo/privacao de liberdade, “devem ser garantidas condi¢des de acesso e
permanéncia na Educag@o Superior...”. Por essa razéo, portanto, enfatizamos a importancia de
se criar novos mecanismos da “permanéncia” destes individuos no ensino superior, pPOis Se 0S
presos ndo podem sair para cursar a graduacdo, por que entdo as universidades ndo adentram
0s carceres para garantir a eles a sua formacdo superior?

Continuando as discussdes sobre a legislacdo que garante a educacdo no carcere aos
individuos em situacédo de restricdo/privacdo de liberdade como direito e ndo como privilégio,
faremos algumas consideracdes sobre o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema
Prisional, PEESP de 2011.

Entre as diretrizes do Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional,
consideremos o que afirma a primeira diretriz do PEESP: “promocdo da reintegragdo social da
pessoa em privagado de liberdade por meio da educagao”. Que grande responsabilidade e desafio
recaem sobre a educagdo prisional, a da “reintegracao social”’, do homem encarcerado!

Para que a educagdo cumpra com sua missdo de contribuir para a reintegragédo do
homem encarcerado, é imprescindivel o apoio dos 6rgdos competentes. Assim se expressa 0
Plano Estrategico de Educacédo no ambito do Sistema Prisional, sobre o papel do Ministério da
Educacéo:

| - equipar e aparelhar os espagos destinados as atividades educacionais nos
estabelecimentos penais;
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Il - promover a distribuicdo de livros didaticos e a composicdo de acervos de
bibliotecas nos estabelecimentos penais. (Plano Estratégico de Educagéo no dmbito
do Sistema Prisional. Art. 6°, 2011).

A implementacdo da educacdo basica nas prisdes € um processo em construcao e, ao
longo desse processo, uma série de politicas tem contribuido para o avango e consolidagdo da
escolarizacdo nos presidios.

A obrigatoriedade da oferta do ensino médio nas prisdes do Brasil € um fendmeno
recente. A partir de 2015, com a Lei n°® 13.163/2015, houve uma alteracdo na LEP - Lei de
Execucbes Penais (Lei n® 7.210/84), a qual prioritariamente assegurava apenas 0 €nsino
fundamental nas prisdes.

Como a Lei ndo previa a obrigatoriedade da oferta do ensino médio nas prisdes, esse
nivel de ensino existia de forma pontual nas unidades prisionais nas diversas regides do Brasil.
A oferta existia, ou seja, em algumas prisdes funcionavam turmas do ensino médio, mas nédo
havia uma continuidade e nem a permanéncia das turmas em todos os anos letivos.

A Lei n° 13.163/2015, estabelecendo a obrigatoriedade da oferta do ensino médio nas
prisdes, torna evidente o fortalecimento da oferta da educacdo em seus espagos. Durante um
longo periodo com obrigatoriedade do ensino fundamental e sua efetivacdo; houve a
necessidade da continuidade dos estudos avancando em dire¢do a conclusdo do ensino médio.

Um movimento semelhante estd se dando em direcdo a oferta do ensino superior nas
prisdes. Ao longo dos anos, muitos alunos que ja concluiram o ensino médio e se inscrevem no
Enem prisional tém alcancado aprovacdo nos cursos superiores de instituicdes publicas e
privadas.

Alguns presidios do territdrio nacional ja ofertam o ensino superior na modalidade
ensino a distancia- EAD, em parceria com instituicdes privadas de ensino, comtemplando assim
o0s presos do regime fechado, os quais do ponto de vista juridico, ndo possuem a garantia de
escolta para serem transportados das prisdes até a universidade diariamente.

Para que as atividades educacionais desenvolvidas nas prisdes sejam de qualidade e
contribuam para as relagdes de ensino-aprendizagem, é preciso ter mecanismos favoraveis para
tal, uma vez que muitas unidades prisionais possuem salas de aulas sem as minimas condic¢des
de serem realizadas atividades pedagogicas.

E louvavel se pensar em educagio em um espaco atipico que ¢ a prisdo. A educacio em
prisdes representa um avango significativo no processo de resgate da dignidade dos apenados e

seu preparo para retornar a sociedade, mas transformac@es ainda séo urgentes e necessarias para
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que seja desconstruida a ideia de que a educacdo em prisdes ¢ um “privilégio” aos homens
encarcerados.

Ha grande dificuldade em identificar referéncias que comtemplem a histéria da
educacdo em prisdes no Brasil, concernente ao momento histérico no qual os estados da
federacdo iniciaram seu processo de escolarizacdo aos individuos em situacdo de
restricdo/privacdo de liberdade. Existem alguns estudos sobre a questdo, mas de forma
regionalizada, ndo comtemplando o cenério nacional.

Diante da caréncia de estudos sobre a tematica para viabilizar o desenvolvimento do
historico da presenca da educacdo nas prisGes brasileiras, foi indispensavel a consulta aos
Planos Nacionais de Educacdo nas Prisdes dos estados brasileiros, disponiveis no site do
Departamento Penitenciario Nacional-DEPEN.

E a partir dos Planos Nacionais de Educacio nas Prisdes que construiremos o percurso
historico da educacéo prisional no Brasil. Em alguns planos, o registro da presenca da educacéo
nos respectivos estados ndo foi construido de forma sélida, portanto, reflexdes sobre o inicio da
oferta da educacdo em alguns estados ndo foi viabilizada. Mas é importante ressaltar que o
estudo desses planos foi fundamental para termos um vislumbre sobre as origens de acdes
educativas nas prisdes do pais.

Para a construcéo deste percurso, foi adotado o seguinte procedimento: foram abordadas
incialmente, de forma linear, as experiéncias mais antigas na oferta da educacao nas prisoes;
em seguida, serdo foi realizada uma discussao acerca das experiéncias educacionais a partir da
década de 1970. Finalizando a construcdo deste percurso historico, foram apresentadas algumas
experiéncias de educacao prisional nascidas na década de 1980.

Segundo FERREIRA (2019), um dos registros mais antigos que evidencia a presenca
da educacdo em prisdes do Brasil é do estado do Para, no final do Segundo Império, ano de
1871. A Assembleia Legislativa da Provincia do Para aprovou a Lei n® 701 de 25 de outubro de

1871, que sancionou o seguinte:

Art. 1° - O presidente da provincia é autorizado a estabelecer nas salas da cadéia
publica d’esta capital, que mais commodos oferecerem, as oficinas que julgar
convenientes.

Art. 2° - As Referidas oficinas poderdo ser dirigidas pelos presos habilitados e de boa
conducta, 0s quaes receberdo uma gratificacdo razoavel, deduzida do produto das
obras fabricadas nas mesmas.

Art. 3° - Fica creada na mesma cadéa uma escola de primeiras letras, que sera regida
pelo capelldo ou pelo ajudante do carcereiro, ou por um dos presos de boa conducta
ou por qualquer pessoa, que o presidente designar, com gratificacdo. (Lei n® 701 de
25 de outubro de 1871).
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O estabelecimento da escolariza¢do nas cadeias publicas do Par4, vale ressaltar, estava
vinculado a outro processo ocorrido no pais em décadas anteriores, relacionado a oferta da
educacéo por parte do estado a populacéo pobre brasileira.

Trata-se da lei de 15 de outubro de 1827, no governo de Pedro | que determinava que
em todas as vilas, lugarejos e cidades com maior indice populacional deveriam ser implantadas
as escolas de primeiras letras. Nestas, 0 objetivo era a transmitir conhecimentos para o aluno
aprender a ler, a escrever, a fazer as quatro opera¢Ges matematicas, gramatica da lingua nacional
e principios de moral cristd e da doutrina da religido catolica (SAVIANI, 2008).

A auséncia de profissionais habilitados para ministrarem as aulas na classe de primeiras
letras na cadeia pubica do estado do Para reflete uma realidade de um problema nacional no
gue tange ao gerenciamento das primeiras inciativas de atividades educativas nas prisdes: 0
professor nas prisdes era o capeldo, o ajudante do carcereiro ou o préprio encarcerado.

Observamos também que em varios estados brasileiros iniciam-se atividades educativas
nas prisdes como no estado do Amazonas, a partir da primeira metade do século XX, no ano de
1928, em Minas Gerais, em 1938; no estado de S&o Paulo, ocorreram a partir de 1947 e no
estado do Rio de Janeiro, em 1967.

A educacdo em prisdes no Amazonas tem inicio ainda na primeira metade do seculo
XX. No ano de 1928, foi criada a Escola Agnello Bittencourt, na Casa de Detencdo de Manaus.
Esta casa de detencdo, ainda no mesmo ano de criacdo da escola, passa a se chamar de
Penitenciaria do Estado do Amazonas. A escola ofertava a alfabetizacdo aos presos, que eram
obrigados a frequentar a escola e a dar continuidade nos estudos até a conclusdo do ensino
primario. (PLANO ESTADUAL DE EDUCA(}AO NAS PRISOES DO AMAZONAS, 2015).

Segundo informacdes do Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes de Minas Gerais, a
educacdo no estado se deu a partir da criacdo da primeira penitenciaria, no ano de 1938, na
penitenciaria Agricola de Neves. Em seu modelo arquitetdnico, ja havia salas de aulas que eram
coordenadas por duas freiras italianas. Em 1955, no presidio de mulheres, que funcionava em
um abrigo, foram criadas creches para atender os filhos das mulheres encarceradas e, em 1957,
este presidio passa a ter um prédio proprio funcionando com uma escola anexada ao seu espaco.

Em 1965, o ensino primario passou a ser estendido a 09 turmas e a partir da década de
70, “ampliou-se o tipo de atendimento escolar com a metodologia do ensino personalizado e
matricula por contetdo disciplinar de acordo com o interesse e possibilidades do aluno, sem
frequéncia diéria obrigatoria, denominada Unidade de Estudos Supletivos”. (PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DE MG, 2015, p. 20).
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Observando as acgOes educativas nesses estados, percebe-se que, no estado do
Amazonas, os presos eram “obrigados” a frequentar a escola, enquanto que no estado de Minas
Gerais, 0 aluno fazia opc¢éo por estudar a disciplina na qual tinha interesse e nao havia obrigacao
em assistir as aulas diariamente. Atualmente a matricula dos presos na escola prisional deve
partir da vontade do aluno, ou seja, ndo ha uma determinacao que os obrigue a frequentarem as
escolas.

A oferta da educacdo nos estabelecimentos penais do Estado de Sdo Paulo comecgou sob
a geréncia e responsabilidade da Secretaria de Educacéo do Estado, a qual gerenciou a oferta
de educacéo aos encarcerados de 1947 até o fim da década de 1970.

A educagdo prisional nos estabelecimentos penais sob a geréncia da Secretaria de
Educacao ofertava uma educacédo aos moldes do modelo tradicional ofertado no ensino regular,
ou seja, ndo havia uma proposta de escola que se adequasse as peculiaridades do ambiente
prisional. Porém, por questdes politico-administrativas, a secretaria deixou de gerenciar a oferta
da educacdo nas prisdes. (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DE SP,
2012).

Apds a suspensdo das atividades da Secretaria de Educacdo na educacdo prisional, a
responsabilidade de educar os presos recaiu sobre 0s agentes prisionais e aos presos com maior
escolaridade, com capacidade para ensinar os internos com menos conhecimento. A partir de
1979, a fundacdo denominada de Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso-FUNAP passou
a gerenciar a educacdo ofertada nas prisbes de Sdo Paulo. (PLANO ESTADUAL DE
EDUCACAO NAS PRISOES DE SP, 2012).

No Rio de Janeiro, em 1967, havia no estado 06 Classes de Cooperagédo que ofertavam
aulas nas unidades prisionais, subordinadas a Secretaria de Estado de Educacao, ofertando da
Alfabetizacdo a 4° série (hoje denominado de 1° ao 5° ano).

Em 1975, as Classes de Cooperacao passaram a ser denominadas de Escola Estadual de
Ensino Supletivo (EEES) e a ofertar da 52 a 82 série do Ensino Fundamental (hoje denominadas
de 6° a0 9° ano) (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DO RJ, 2015).

A oferta da educacdo no Brasil inicialmente ocorreu de forma assistematica e ndo
planejada, ou seja, ndo havia um direcionamento sobre a escolarizagdo destinada as prisdes.
Ocorreram agfes pontuais no territorio brasileiro onde a escolarizagdo estava basicamente
relacionada a oferta da alfabetizacdo. Em algumas situagfes, por causa da auséncia de
professores habilitados, como no estado de S&o Paulo, os agentes prisionais e presos com maior

escolaridade exerciam a funcdo de educadores.
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A partir da década de 1970, periodo da historia do pais marcado pelo estabelecimento
da ditadura militar em que os setores da sociedade eram controlados pelo governo, inclusive a
educacdo, verifica-se o surgimento de acGes educativas em alguns presidios 0s quais passaram
a ofertar escolarizacao aos encarcerados, a partir dos seus projetos de educacao.

A oferta da educacdo em prisdes neste periodo estava condicionada a estes projetos
educacionais que tinham como objetivo a escolarizacdo da populagdo, em especial daqueles
que tiveram os estudos interrompidos na infancia. Esses projetos foram basicamente, o Projeto
Minerva, o Telecurso 2° Grau e 0 MOBRAL, todos com criagdo na ditadura militar. E
importante ressaltar que em algumas unidades penais, a existéncia destes projetos deu-se de
forma simultanea.

O Projeto Minerva foi criado durante a Ditadura Militar no Brasil. Comecou no inicio
da década de 1970, estendendo-se por toda a década de 1980. O objetivo desse programa de
governo foi a oferta da educacdo a distancia a adolescentes e adultos em todo o territorio
nacional.

Segundo Bernardi (2014), esse projeto destinava-se a complementar as acdes educativas
tradicionais, tendo como recurso um meio de comunicagdo de massa usado em grande escala,
o rédio. O objetivo do projeto ndo era o de substituir o modelo tradicional de educacéo, mas
por meio das aulas radiofonicas, resolver a questdo da caréncia de professores e escolas atraves
do ensino a distancia.

As turmas continham, em média, 30 a 50 alunos, em espacos denominados de radio
postos 0s quais eram organizados por um monitor. As aulas aconteciam com o uso de apostilas
que continham testes e provas periddicas. E importante destacar que o regime militar realizou
grandes investimentos na area das telecomunicacdes, para que fosse criada uma rede entre as
regibes para receber as programacdes, para que assim o Projeto Minerva fosse efetivado, e este
investimento foi possivel gracas ao crescimento econdémico experimentado pelo pais no inicio
da ditadura militar. (BERNARDI, 2014).

Analisando o Projeto Minerva de forma mais critica, percebe-se que a preocupacao do
governo com a oferta do Ensino a Distancia, por meio do radio, ndo era estritamente com a
educacao, mas com questdes referentes ao controle e & censura, que foi caracteristica do regime
militar. Portanto, os investimentos na educacao foram fundamentais para que o regime militar

consolidasse suas estratégias de governo.
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Neste contexto, no inicio da Ditadura Militar no Brasil, na década de 1970, no Presidio
Central de Porto Alegre, sob a gestdo de Waldomiro Genuino da Silva, foi instituida uma escola
supletiva para os presos comuns. (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DO
RIO GRANDE DO SUL, 2015).

Importante destacar que os professores da escola eram os presos politicos, encarcerados
por fazerem resisténcia ao regime militar. A escola prisional foi liderada pela ex-presidente
Dilma Roussef no periodo de sua prisdo onde também lecionava a disciplina matematica. Na
referida escola, os presos também eram preparados para as provas dos vestibulares. (PLANO
ESTADUAL DE EDUCAQAO NAS PRISOES DO RIO GRANDE DO SUL, 2015).

A partir da segunda metade do século XX, os professores do Amapa terdo como
objetivo, promover o ensino supletivo no sistema penal, em parceria com projetos do Governo
Federal, como: Projetos Minerva, Jodo da Silva e Educacéo Integrada.

Em 1970, foi inaugurado no estado do Ceard, o Instituto Penal Paulo Sarasate — IPPS
que possuia um espaco destinado as atividades educativas. Havia 05 salas de aula no mesmo
espaco onde também funcionava a enfermaria. A oferta da educacdo ndo ocorria de forma
continua ou sistematica, como foi descrito no Plano Estadual de Educacdo de Educacdo do

Ceara:

N&o havia matricula formalizada, seriacdo, frequéncia regular a sala de aula e, muito
menos, certificagdo. O preso indicava o que gostaria de estudar: ser alfabetizado ou
estudar as disciplinas béasicas. Ou podia simplesmente querer aprender algum
contelido especifico dessas disciplinas. Quando achasse que ja havia aprendido o que
queria ou o suficiente de determinada matéria, podia parar - ou continuava pelo tempo
que lhe aprouvesse, conforme se interessasse por outros assuntos. (PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO EM PRISOES DO CEARA, 2012. p. 17).

Em 1986, foi ofertada uma turma de Alfabetizacdo no Instituto Penal Feminino e, em
1988, foram implantadas salas de aula no presidio masculino Professor Olavo Oliveira
localizado, em Fortaleza. Os internos com maior escolaridade ministravam as aulas e, em
contrapartida, recebiam remicédo de pena, onde a cada 03 dias trabalhados seriam remidos um
dia do total de sua pena. (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DO CEARA,
2012).

A partir da segunda metade do século XX, o educador Paulo Freire desenvolveu uma
proposta inovadora para a Educacgdo de Jovens e Adultos-EJA, a qual priorizava a realidade do
aluno em seu processo educacional. Porém, tal concepcéo foi interrompida a partir de 1964 com
a implantacdo do regime militar, que decidiu pela implantacdo de um modelo educacional

tecnicista que pudesse formar méo de obra para 0 mercado de trabalho.
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O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo- MOBRAL foi o projeto elaborado pelo
regime militar em substituicdo ao projeto do educador Paulo Freire, que propunha uma
educacdo que despertasse o lado critico do aluno. O MOBRAL, foi criado em 1967 com o
objetivo de controlar a alfabetizacdo de adultos. Segundo Beluzo e Toniosso, 0 MOBRAL,

tinha como objetivos:

Erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar oportunidades a
eles através da educacdo, buscando assim, beneficios para a populacdo menos
favorecida economicamente e principalmente a alfabetizacdo funcional, com a
aquisicdo de técnicas elementares de leitura, escrita e calculos matematicos.
(BELUZO, TONIOSSO, 2013. P. 05).

Durante a década de 1970, o MOBRAL se expandiu de forma consideravel, alcancando
varias regides do pais e passando a ter o reconhecimento da UNESCO - Organizacdo das
NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura, o que levou o projeto a realizar varios
acordos de cooperacdo técnica com outros paises (BELUZO, TONIOSSO, 2013).

Na década de 1980, o MOBRAL passa por algumas mudancas. No ano de 1985, passou
a ser chamado de Fundacdo Nacional para Educacédo de Jovens e Adultos— Educar, atuando na
oferta da escolarizacdo para aqueles que em algum momento de suas vidas foram privados desse
direito.

Naquele momento, 0 MOBRAL também se estendeu a algumas unidades penais do pais,
como ao Presidio S&o José no estado do Paré e ao estado do Maranh&o. No final da década de
60, quando foi inaugurada a Penitenciaria Agricola de Pedrinhas, a oferta da educacdo acontece
por iniciativa de assistentes sociais que atuavam na casa penal e de um interno que cumpria
pena. Através deles deu-se inicio a escolarizacdo dos presos com as aulas ministradas por
professoras leigas. (BELUZO, TONIOSSO, 2013).

A Secretaria de Justica e Administracdo Penitenciaria, a partir de 1970, adere ao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo-MOBRAL, o qual tinha como meta erradicar o
analfabetismo no pais. Em 1980, foram implantadas salas de aula de 12 a 42 séries, para homens
e mulheres. Em 1987, a Secretaria de Educacdo disponibiliza trés professores efetivos para
atuarem no ensino fundamental.

O percurso histérico da educagdo em prisdes na década de 1980 continuara a ser
influenciado pela proposta educacional da ditadura militar. Apds a implantacdo de projetos
como o Minerva e 0 MOBRAL, o projeto Telecurso 2° Grau, na modalidade de ensino a
distancia, sera predominante na educacgéo brasileira e também encontrara espacos em prisoes

de alguns estados brasileiros como Goias, Para e Mato Grosso do Sul.
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No final da década de 1970, as Organizagdes Globo criaram a Fundacdo Roberto
Marinho-FRM cujo objetivo era a elaboracdo de projetos educativos na modalidade em
Educacao a Distancia-EAD, conseguindo assim isencdo de impostos.

A partir dos estudos de Silva (2013), em 1978, a FRM, deu inicio ao Telecurso 2° Grau
o qual foi um projeto de grande éxito no ensino a distancia no Brasil, destinados aqueles que
ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos no sistema regular de ensino. O sucesso desse
projeto abriu caminho para o surgimento de outros, como o Telecurso 1° Grau, (que substituiu
0 antigo Projeto Minerva) e foi iniciado em 1981, com a transmissdo em 59 emissoras de TV e
900 emissoras de radio. A programacdo educativa era transmitida todos os dias pela TV
Educativa e pela Rede Globo de Televisdo, a qual era a responsavel pela producdo dos
programas e pela venda das apostilas que semanalmente publicava o contetdo das disciplinas.

Essas experiéncias colocaram a Rede Globo na lideranca da oferta do Tele ensino no
Brasil, tornando-a a maior representante das ideias politico-pedagdgicas da ditadura militar as
quais foram financiadas com dinheiro publico. O Telecurso 2° grau possibilitou 0 aumento da
escolarizacdo para a classe trabalhadora que nédo teve oportunidade de frequentar a escola no
ensino regular (SILVA, 2013).

Com o fim da ditadura militar, a Fundacdo Roberto Marinho adequa-se as mudancas
econdmicas e politicas, levando o Telecurso 2° Grau a uma reformulagdo, passando a ser
denominado de Telecurso 2000. Foi transmitido a partir de 1994, estabelecendo parcerias com
as seguintes instituicdes que representavam os interesses da burguesia: Federacdo das Indudstrias
do Estado de S&o Paulo (FIESP), Servico Social da Inddstria (SESI), Servico Nacional da
Aprendizagem Industrial (SENAI) e Instituto Roberto Simonsen (IRS). (SILVA, 2013).

Em sua nova fase, o Telecurso busca aproximar a oferta da educacdo basica aos
interesses da economia de mercado, ou seja, promover uma formacdo e uma educacdo para o
trabalho. Diante de tal interesse € que além da oferta do 1° e 2° graus, o Telecurso 2000 passou

a ofertar o ensino profissionalizante. Sobre esta questéo afirma Silva:

Nesse sentido, a estratégia da FRM se volta para dar consisténcia ao discurso
empresarial, encabecada pela FIESP e suas institui¢ces associadas. Isto acarreta na
veiculacdo do discurso da ineficiéncia do Estado no gerenciamento das questdes
educacionais e na eficacia do modelo privado, disseminado através do conceito de
“responsabilidade social”. Reafirma, portanto, a associacdo entre as questdes
educacionais e o desenvolvimento econdmico. Seu objetivo principal, portanto, é
proporcionar o aumento da escolaridade dos trabalhadores visando melhorar a
produtividade e a qualidade do processo produtivo e seu desenvolvimento enquanto
futuros consumidores (SILVA, 2013. p. 23).

Desta forma, a partir do ano de 1980, o governo do Mato Grosso do Sul cria a Escola

de Formac&o Penitenciaria que passa a ofertar educacdo aos individuos presos apenas com o
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objetivo de manté-los ocupados, por meio das aulas do Telecurso, mas néo lhes era garantida a
certificagdo dos cursos (PLANO ESTADUAL DE EDUCAGAO NAS PRISOES DO MATO
GROSSO DO SUL, 2015).

No ano de 1998, por meio de um convénio entre o Departamento do Sistema
Penitenciario — DSP e a Secretaria de Estado de Educacdo-SEE, os professores foram cedidos,
para aturarem nas unidades prisionais do estado de Goias.

No estado de Goias, registra-se a ocorréncia da oferta da educacéo, no ano de 1997, nas
dependéncias do Centro Penitenciario de Atividades Industriais do Estado de Goiés
(CEPAIGO), municipio de Aparecida de Goiania. Nessa casa penal, eram ofertadas turmas de
Alfabetizacdo a 42 serie, com um total de 08 turmas. Também era ofertado o Telecurso 2000,
de 52 a 82 série (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO EM PRISOES DE GOIAS, 2015).

Em 1999, os exames de supléncia | e Il substituirdo o Telecurso e a escola terd uma
nova denominacgdo; a pedido dos alunos a Escola Estadual do Centro Penitenciario de
Atividades Industriais do Estado de Goias (CEPAIGO) passou a ser chamada de Escola Novos
Tempos.

A partir da sintese do percurso historico da presenca da educacao nas prises do pais,
verifica-se que esse movimento se deu de forma atemporal, uma vez que algumas prisdes
ofertava escolarizacao aos presos desde o inicio de sua construcdo, enquanto outras deram inicio
ao processo de escolarizacao a partir da presenca dos projetos educacionais implementados pela
ditadura militar entre as décadas de 1970 e 1980.

3.4. Prisdes e Educacéo no Para

A histéria da fundacdo da cidade de Belém é atrelada a construgdo do Forte do Presépio
pelo portugués Francisco Caldeira Castelo Branco que, ao tomar posse do territorio, executou
a construcdo do forte para impedir a acdo dos invasores. Dentro dessas construcdes, havia
compartimentos subterraneos que eram utilizados como prisGes para encarcerar 0S primeiros
criminosos da coldnia brasileira. Na provincia do Pard, nossa primeira prisdo tem origem nos
calaboucos do Forte do Presépio que, posteriormente, foi denominado de Forte do Castelo.
(ANTUNES, 1977).

Intrigante é que o colonizador Francisco Caldeira Castelo Branco passard pela
experiéncia de privacao de liberdade na provincia. O fato ocorrera por que ele tinha um sobrinho
chamado Antonio Cabral que praticou assassinato contra o capitdo Alvaro Neto. O rapaz foi
aprisionado, mas depois liberado por Francisco Caldeira Castelo Branco que ignorou a infragdo

do sobrinho, causando revolta entre o povo. A gestdo de Francisco Caldeira Castelo Branco era
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marcada pela arbitrariedade e violéncia e seu governo ja estava enfraquecido, quando em 1619
ele foi aprisionado e enviado para a metropole portuguesa (AMARAL, 2004).

Em 1680, o governo da provincia ordenou a construcdo de prisGes subterraneas para 0s
“piores criminosos”. Com a interferéncia da Camara de Belém contra essas prisdes desumanas,
décadas depois elas foram extintas. Na pragca matriz, depois denominada de Largo da Sé, em
uma area que agregava varias igrejas, duas edificagbes foram transformadas em cadeias,
chamadas de Polé e Pelourinho.

A presenca dessas cadeias proximas ao Palacio Episcopal causou insatisfacdo geral e
foi enviada uma carta ao rei de Portugal solicitando que elas fossem transferidas para outra
localidade, ja que o nimero de criminosos aumentava e as cadeias ja ndo suportavam manter a
populacdo de encarcerados.

O rei de Portugal ordenou que o governo da provincia construisse uma cadeia publica
que passou a funcionar no edificio do Senado da Camara. Os aprisionados por crimes religiosos,
a pedido do terceiro bispo do Para, passaram a ser encarcerados nessas prisdes, ja que na
provincia ainda ndo havia carcere de ordem eclesiastica (ANTUNES, 1977).

Antunes (1977) relata que em 1706 os religiosos da Conceicdo da Beira do Minho
iniciaram a construgdo de um convento denominado de Boaventura, no sitio do Porto do Tigdo,
doado pelo senhor Jorge Velho. No terreno, havia um igarapé, hoje inexistente, chamado de
Igarapé da Comédia dos Peixes-Bois. Os religiosos da Concei¢do da Beira do Minho, sem
apoio, ndo concluiram a obra. Em 1749 os religiosos da Piedade de Gurupa, que eram
franciscanos, reiniciaram a construcao do convento que passou a denominar-se de Sdo José. O
igarapé da Comédia dos Peixes-Bois, também teve 0 nome alterado para igarapé de S&o Jose.

Em 1758, os franciscanos retornaram a Portugal e o convento passou a ser administrado
pelo Governo da Provincia. Em 1767, o convento transformou-se em uma olaria.
Posteriormente foi adaptado para Quartel, Corpo de Artilharia, Esquadrdo de Cavalaria
Provincial e Depdsito de Polvora.

Em 1835, a cidade de Belém foi devastada por uma epidemia e, a pedido da Camara
Municipal, o presidente da provincia autorizou que o convento fosse transformado em hospital
para tratar dos infectados.

Em 1843, o prédio do convento passou a funcionar como cadeia publica com a
autorizacdo do governador Manoel Paranhos da Silva Veloso. N&o ha registros de encarcerados
a partir dessa data, apesar de a cadeia ja funcionar. Apenas aproximadamente 15 anos depois

de a cadeia estar na ativa € que 0s registros de aprisionamento serdo realizados. Em 12 de janeiro
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de 1858, ¢ citada nos registros da cadeia publica a prisdo do escravo “Inacio” (ANTUNES,
1977).

Percebe-se que depois que o convento S&o José foi transformado em cadeia publica,
sucessivas obras de reformas do predio foram autorizadas, mas por falta de verbas, essas obras
ndo eram finalizadas. Mariano Antunes manifestava-se indignado com o sistema penitenciario
paraense e a ele fazia muitas criticas. No texto abaixo, podemos evidenciar sua indignacéo:

[...] para nossa vergonha, mantemos ainda como prisdo central 0 mesmo sérdido
convento que nos legou o regime colonial. Sem celas e sem oficinas, ndo é possivel
executar-se nem um dos sistemas penitenciarios. Condenados e indiciados,

pervertidos e suspeitos, velhos e mogos, ali se confundem, entregues a ociosidade,
aperfeicoando-se na prética dos vicios. (ANTUNES, 1977, p. 191).

Em 1893, foi autorizada a construcdo da Penitenciaria na Praca de Sdo José pelo
governador Lauro Soudré. Importante ressaltar que a obra foi efetivada com a méo de obra dos
préprios encarcerados. A ocorréncia de fugas dos presos nesse periodo foi consideravel, mas
estes eram capturados sem muitos esforgos, pois a area para onde fugiam era pouco habitada e
assim eram facilmente identificados, pois utilizavam um uniforme de cor preta com o desenho
de uma cruz nas costas.

Muitos presos eram utilizados para os diversos trabalhos na provincia. Os mais
requisitados eram os presos “Temporarios”. Havia também os presos “Galés” e os presos
“Permanentes” os quais representavam um numero significativo em recolhimento. A
convivéncia entre esses internos com 0s escravos que também estavam encarcerados era
compreendida como “perigosa” pela seguranca, uma vez que os presos “galés” e “permanentes”
influenciavam os escravos ¢ correcionais a “movimentos e arruagas” (ANTUNES, 1977).

Em fins do século X1X, as condi¢des de vida dentro do presidio Sdo José eram precérias,
faltava aos presos o ar, a ventilacao e a higiene nas celas superlotadas. Muitos presos estavam
doentes e ndo recebiam medicacdo. Mariano Antunes ja se mostrava um defensor de um modelo

de prisdo mais humanizado:

Reformar o carater do criminoso, ensinar-lhe um oficio ou uma profissao, sujeita-lo a
um regime apropriado, no qual se lhe faca ver que se colocou em antagonismo com a
sociedade, incutir-lhe o amor ao trabalho, encaminhar a sua vontade, os seus esforcos,
de modo a se corrigir, e ando persistir na senda do crime, constituem o desiderato da
pena. (ANTUNES, 1977, p. 192)

Em 1900, o governo da provincia reinicia a construgdo da prisdo e, durante 0s anos

seguintes, a penitenciaria passara por varias adaptagdes. Em 1943, foi iniciada uma reforma no
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governo do General Manoel Barata que reinaugura a prisdo em 1944, com o nome de Presidio
Sao José. Segue abaixo (figura 03) um registro do Presidio, no ano de 1948.

Figura 03 - Presidio Sdo José

Fonte: Jornal A Provincia do Para (1948)

3.5. A Educacdo no Presidio Sdo José

Na efetivacdo das pesquisas sobre a presenca da educagdo nos espagos prisionais da
provincia, destaca-se a obra Penas e Sistemas Repressivos do escritor paraense Mariano
Antunes cuja primeira edicdo é de 1925. Ao fazer uma anélise sobre as condi¢des do Presidio
Sao José, o autor faz a seguinte afirmagdo: “A secretaria esta instalada numa sala acacgapada,
estreita e sem conforto onde funciona também a escola” (ANTUNES, p. 195).

A citacdo de Mariano Antunes nos sugere que provavelmente a educacdo formal poderia
ter sido ofertada no presidio Sao José na época na qual o referido escritor produziu a primeira
edicdo de sua obra que data de 1925.

O Centro de Instrucdo do presidio Séo José foi criado em 1960. Este centro era o
responsavel pelas atividades educacionais do sistema penal e era composto pela Educacédo
Intelectual, Educacdo fisica, Educacdo Profissionalizante, Educacdo Social, Educacdo
Religiosa e Educacdo Moral e Civica.

No levantamento de dados, ndo foram encontrados relatérios sobre a oferta de educacao
formal nos espacos prisionais do estado anterior a 1960, quando foi criado o Centro de Instrugéo
do Presidio S&o José. E sobre as atividades educacionais do centro de instrucdo, ndo hé registro
de suas atividades a partir da sua criagao.

O que temos de registro sobre a educagdo no presidio Séo Jose esta disponibilizado no
relatorio informativo das atividades do presidio referente ao ano de 1975. Existe esta lacuna de
1960 a 1974 sobre a pratica educacional da unidade escolar do presidio (periodo correspondente

a 14 anos).
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A partir dos registros do relatério informativo das atividades do presidio Sdo José
referente ao ano de 1975, é possivel ter um vislumbre de como era organizada a educagéo no
carcere na segunda metade do século XX.

A unidade escolar do presidio era chamada de Unidade Escolar Sdo Jose (UESJ) e entre
os seus funcionérios, havia o diretor de ensino, o subdiretor, 0s supervisores, o chefe de

disciplina, os secretarios, entre outros. (SEGUP-PA, 1976).

A partir da imagem a seguir (Figura 04) é possivel verificar como se configurava a
estrutura da escola.

Figura 04 - Estrutura da Unidade Escolar S&o José
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Fonte: Secretaria de Estado de Seguranca Publica (1975)

A Unidade Escolar Sdo José possuia a seguinte estruturacdo: Escola de Alfabetizacdo,
Escola Primaria, Escola Conveniada, Escola Supletiva, Escola Supletiva Técnico-Comercial,
Unidade Escolar de 1° Grau — Fase |, chamada de Educacdo Integrada, e a Unidade Escolar de
1° Grau — Fase 11, chamada de Projeto Minerva (SEGUP-PA, 1976).

Né&o havia profissionais da Secretaria de Educacao exercendo suas fungdes nos espagos
prisionais, na Alfabetizagdo, no Primeiro Grau Fase | e nem no Primeiro Grau fase 11, ou seja,
os professores que atuavam na educagdo prisional eram os préprios internos. Estes recebiam
uma formacgdo que era organizada pela Secretaria Executiva de Educacdo (SEDUC), pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL). (SEGUP-PA, 1976).

A partir dos dados estatisticos apresentados no relatorio de 1975, entre os anos de 1966

a 1975, houve um salto significativo nas matriculas dos cursos ofertados pelo sistema penal.
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Em 1966, foram realizadas 125 matriculas, enquanto que no ano de 1975, esse nimero subiu
para 950. A partir da imagem abaixo (Figura 05) percebe-se que, além da oferta do ensino

fundamental, cursos profissionalizantes também eram ofertados aos internos.

Figura 05 - Cursos Ofertados na Unidade Escolar Sdo José

Fonte: Secretaria de Estado de Seguranca Publica (1975)

Em nove anos, o indice de matriculas da Unidade S&o José desenvolveu-se de tal forma
que, em 1975, alcanca este indice elevado e posiciona a unidade entre as cinco primeiras do
Estado do Para. Nao ha evidéncias sobre o referido “prestigio” da unidade escolar do presidio,
ou seja, que fatores contribuiram para posicionarem a escola penitenciaria entre as melhores.

Segundo o relatorio de 1975, a Unidade Escolar Sdo José era “organizada e atuante” e
supria as necessidades da populacdo carcerdria. Sua atuacdo estendia-se ndao sO aos
encarcerados como também aos moradores do seu entorno, ja que filhos e parentes de
funcionérios e internos poderiam se matricular na unidade escolar, caso tivessem problemas em
realizar suas matriculas nas escolas da comunidade por falta de vagas.

A evasao nos cursos ofertados pela prisdo é registrada no relatério de 1975. Esse
abandono estava relacionado ao prolongamento dos estudos. Por esta razdo os cursos passaram
a ter menor duracdo e, assim, acreditava-se minimizar a evasdo escolar no cércere. A
Alfabetizacdo passou a ter duracdo de cinco meses, o primeiro grau fase I, (Primario) tinha
duracdo de doze meses e o primeiro grau fase Il, (Ginasio), tinha a duracdo de quinze meses.
(SEGUP-PA, 1976).
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A educacdo profissional possuia um destaque dentro da prisdo onde se percebe a oferta
significativa de cursos profissionalizantes. Do total de 976 matriculas dos cursos em geral, 222
eram de matriculas efetivadas em cursos profissionalizantes. Os cursos ofertados eram:
Relacbes Humanas, Sapataria, Encadernacdo, Cartonagem, Eletricista Instalador, Bobinador,
Instalador de Agua e Esgoto e Lustrador de Mdveis.

A relacgdo entre educacgdo no carcere e a reinsercdo social dos internos é percebida no
texto do relatério de 1975. Acreditava-se que o interno que estudava e tinha acesso a
profissionalizacdo minimizava as suas chances de retorno a vida criminosa. (SEGUP-PA,

1976). Esse pensamento é evidenciado no texto abaixo:

[...] é perfeitamente possivel a qualquer interno uma recuperagdo escolar que o
capacite, juntamente com o conhecimento profissional adquirido em um ou mais
ramos de atividade, uma vida extra-muros francamente honesta e consequentemente
mais facil. Tanto isto é possivel e tem funcionado satisfatoriamente, que os indices de
reincidéncia em nosso estado s&o um dos mais baixos que se tem noticia. (BEDER,
1975, p. 48).

Analisando o texto acima e fazendo uma reflexdo sobre os modelos de prisdes de seculos
atras, percebe-se que, apesar de as prisdes no pais serem instituicdes cadticas, a presenca da
educacao nestes espacos traz para eles uma nova configuragcdo e novas perspectivas no que
tange a reinsercdo dos individuos em situacao de privacgdo de liberdade.

Segundo o que registra o relatério informativo das atividades do presidio Sao Joseé, do
ano de 1975 (SEGUP-PA, 1976), é evidente a importancia que se destinava a Educacdo no
carcere. A evolucdo da institui¢do prisdo evidencia o quanto o carcere era sindbnimo de punicéo,
mas a presenca da educacdo no carcere evidencia que ela vem pra se opor a essa Visao
preconceituosa.

Esse modelo de prisdo que apenas pune ainda é bem aceito no ceio da sociedade. Se a
Educacdo em prisGes nos dias atuais ainda é recebida de forma impactante pela sociedade, o
que pensar em relacdo ha 40 anos quando essa Educacdo ja existia nos espacos do hoje extinto
Presidio S&o José?

Além da Educacdo ofertada no referido presidio, outros projetos foram implantados na
casa penal. Fazendo uma pesquisa em jornais antigos, foi possivel identificar estes projetos,
cujo objetivo era a reintegragéo social dos individuos em situacdo de privacao de liberdade.

O Jornal Diério do Para de janeiro de 1995 relata que um convénio foi firmado entre a
SUSIPE (Superintendéncia do Sistema Penitenciério do Pard) e a fundacdo Roberto Marinho.
Segundo a referida fonte duas tele salas seriam implantadas no Presidio Sdo José e no Centro
de Reeducagdo Feminino (CRF), com 20 alunos em cada onde assistiriam as aulas referentes

ao 1° grau.
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Os internos do projeto seriam orientados por professores da rede estadual de ensino que
foram capacitados pelo Telecurso 2000, da Fundacdo Roberto Marinho. Na primeira etapa do
projeto, assistiram as aulas de Portugués, Matematica e Historia. A necessidade de ofertar esta
modalidade de ensino surgiu depois de uma pesquisa do Ministério da Justica no ano de 1994
revelar que 129.377 presos vivem em condicOes precarias e sem perspectivas e que 87% destes

presos ndo concluiram o 1° grau.

3.6. A Oferta da Educacgdo em Prisdes em Belém

A presenca da educacdo nas prisdes do estado refletia a mesma realidade da
escolarizacdo em prisdes do panorama nacional: ocorria de forma pontual e isolada. Mas a
Superintendéncia do Sistema Penitenciario-SUSIPE, atraves do Departamento de Assisténcia
Integrada-DAI, no ano de 2003, construiu um projeto para ser efetivado a partir de 2004,
denominado de Projeto de Escolarizacdo Carceraria- Programa de Educacéo para a Cidadania-
PEC, que foi um plano de agdo educacional para atender as unidades penais do estado do Para.

O projeto compreendia que ndo havia uma sistematizagdo na oferta da educagdo nas

prisdes do estado quando afirma:
Embora haja esforgos do sistema penal em oferecer oportunidades educacionais aos
detentos através de parcerias, estas acGes ainda sdo incipientes e pontuais, sem
garantias de continuidade, pois ndo contam com infraestrutura e recursos adequados
para o seu funcionamento. Por conta disso, acabam ndo apresentando impactos
significativos dentro do sistema (SUSIPE-DAI, 2003. p. 04).

A partir do texto citado, € perceptivel que a educagdo acontecia em algumas casas penais
e de forma ndo planejada. O programa tinha entre seus objetivos, corrigir essa distorcdo e
propunha a constru¢do de um “complexo educacional”, para as unidades penais. (SUSIPE-DAI,
2003).

Pensou-se em uma proposta pedagdgica que atendesse aos interesses dos individuos em
situacdo de privacéo de liberdade (ndo havendo especificidades para as mulheres), garantindo
principalmente a continuidade dos estudos, ou seja, que os alunos que por exemplo,
concluissem o ensino fundamental, tivessem a garantia da oferta do ensino médio no ano
sequinte. (SUSIPE-DAI, 2003).

O projeto tinha objetivos de grandes proporcBes, pois intencionava erradicar o
analfabetismo nas unidades prisionais do estado, estendendo o processo de alfabetizacdo
também aos egressos e familiares dos apenados e que, em 2006, pelo menos 80% da populacéo-

alvo, tivesse concluido o ensino fundamental.
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O Projeto de Escolarizagdo Carceraria- Programa de Educacdo para a Cidadania- PEC,
consolidando a oferta da educacdo bésica planejou uma série de agdes a serem desenvolvidas

para a concretizacdo dos seus objetivos, dos quais os principais eram:

Promover a valorizagdo e o resgate da dignidade humana, bem como do exercicio da
cidadania aos individuos apenados, egressos e familiares de detentos através do acesso
a escolarizagdo basica articulada a educagdo profissional, possibilitando a sua
reinser¢do na dindmica da vida social e no mundo do trabalho de forma responsavel,
consciente e competente.

Ofertar cursos presenciais e a distancia no nivel fundamental e médio na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos incluindo alfabetizacdo, aos detentos, egressos e
familiares de detentos.

Apoiar acGes empreendedoras voltadas para a insercdo dos detentos ao mercado de
trabalho. (SUSIPE-DAI, 2003. p. 09-10).

Esse projeto foi muito relevante para a organizacdo e planejamento da oferta da
educacéo nas unidades penais do estado, pois a sua oferta acontecia, embora ndo obedecendo a
um planejamento ou diretrizes especificas.

O projeto foi pensando em quatro fases as quais se concretizariam entre os anos de 2003
a 2007. Inicialmente seriam selecionadas duas casas penais para dar inicio ao projeto. Nessas
unidades seriam implantadas trés turmas da EJA para a oferta do Ensino Fundamental
(Alfabetizacéo, 12 e 22 etapas). Em seguida, haveria a ampliagéo da oferta para 32 e 42 etapas do
Ensino Fundamental (5% a 82 séries), para o Ensino Médio e oferta de educacdo profissional.

O Projeto de Escolarizacdo Carceraria- Programa de Educacéo para a Cidadania- PEC,
estava estruturado para viabilizar a ampliacdo da oferta da educacdo de forma sistemética e
continua nas prisGes, mas a partir de seus objetivos compreende-se que ele também
intencionava preparar 0 egresso para seu processo de retorno a sociedade, apds a conquista da
liberdade, oferecendo o ensino profissional aos apenados.

O projeto PEC, muito significativo por representar uma preocupacdo inicial em
sistematizar e ofertar a escolarizacdo para os individuos encarcerados de forma mais planejada,
ndo foi concretizado em sua totalidade, pois em 2005 surgiu um projeto na esfera nacional que
contribuird de forma decisiva para a oferta da educacdo para as prisdes brasileiras que sera
implementado no estado do Pard a partir de 2006: Projeto Educando para a Liberdade.
(SUSIPE-DALI, 2003).

A educacéo de jovens e adultos nos espacos prisionais apresentou avangos em 2005 com
a elaboracéo do referido projeto cujo objetivo foi consolidar uma politica nacional para a oferta
da educacdo nas prisOes brasileiras. A elaboragcdo do projeto se deu com a participagdo da

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), Ministério da
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Educacdo (MEC), Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN), Ministério da Justica (MJ),
UNESCO e com o apoio do governo do Japdo (UNESCO, OEI, AECID, 2009).

Inicialmente, o Projeto Educando para Liberdade foi implementado em seis estados:
Ceard, Paraiba, Goias, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Tocantins. No ano de 2006, ele foi
implantado em mais seis estados: Acre, Maranhdo, Para, Pernambuco, Espirito Santo, e Mato
Grosso do Sul. Muitas atividades foram pensadas no primeiro momento de implantacdo do
projeto como, seminarios regionais, nacionais, oficinas e encontros, com o objetivo de trazer
visibilidade no &mbito nacional.

A importancia desse projeto para o fortalecimento da educacdo em prisdes foi
fundamental, principalmente para garantir a educacdo como um direito aos individuos em
situacdo de restricdo\privacdo de liberdade.

E nesse momento que se inicia as discussdes para a elaboracdo de um Plano Nacional
de Educagdo de Jovens e Adultos nas Prisdes. Diante da relevancia desse projeto, assim se
expressa Carlos Teixeira, coordenador de Apoio ao Ensino do Departamento Penitenciério

Nacional:

O Projeto Educando para a Liberdade nasce como a primeira estratégia para a
definicdo, implantacdo e avaliacdo de uma politica publica de educacdo nas prisdes.
O fundamento do projeto sempre foi o reconhecimento de que o homem privado de
liberdade é sujeito de direito, e como tal precisa ser contemplado com as politicas
educacdo (TEIXEIRA, 2010, p. 15).

As legislacdes, seja na esfera nacional ou internacional que tratam da garantia de direitos
aos encarcerados, entre eles o direito a educacdo, evidenciam que o individuo encarcerado é
privado de liberdade, mas ndo dos direitos essenciais necessarios a sua sobrevivéncia.

O Projeto Educando para a Liberdade incentivou a oferta a escolarizacdo dos apenados
em todos os niveis de ensino e garante melhor ordenacao das questdes pedagdgicas nos espacos
das prisfes no Brasil. Além da proposta de oferta de educacdo no carcere, esse projeto trouxe
um grande diferencial que foi a remicdo da pena por estudo (cada 12h de estudo equivale a um
dia de remicdo), o que antes era garantida apenas pelo trabalho.

O projeto agregou mais importancia e valor a educacéo de jovens e adultos nas prisdes.
A partir dele, outras a¢fes educativas extremamente relevantes para o desenvolvimento da
educacdo no carcere foram implantadas no sistema penitenciario nacional.

A implantacéo do Programa Brasil Alfabetizado do Ministério da Educacéo, a oferta do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a aplicagdo do Exame Nacional de Certificacéo
de Educacéo de Jovens e Adultos (ENCCEJA) sdo exemplos destas acOes significativas que
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passaram a ser ofertados nas prisdes do Brasil, a partir do Projeto Educando para a Liberdade.
(TEIXEIRA, 2010).

Além da possibilidade de conclusdo dos niveis de ensino Fundamental e Médio, o
individuo em situacdo de restricao/privacdo de liberdade também tem a possibilidade de
ingresso no ensino superior por meio do programa Universidade para Todos, do Ministério da
Educacéo.

A trajetdria do individuo encarcerado é complexa, diante da realidade do sistema
penitenciario brasileiro, mas pode ser muito positiva, se nesse trajeto houver um encontro com
a Educac&o. E revolucionario se pensar que um individuo encarcerado pode adentrar a pris&o
analfabeto e, optando por estudar, pode sair do carcere com 0 ensino superior.

O Projeto Educando para a Liberdade abriu caminho para o advento de outras
determinac6es que contribuiram para o fortalecimento da educacdo prisional. A proposta da
construcdo das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacéo
de restricao/privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais surgiu durante a elaboracédo do
projeto.

E a partir da influéncia do Projeto Educando para a Liberdade que o estado passara por
mudancas em relacdo a oferta da educagéo prisional. Em 2006, havia um Convénio entre 0s
6rgdos SEDUC/SUSIPE datado de 01/08/2006 com vigéncia até 31/07/2009 que organizava as
acOes educativas em algumas unidades prisionais onde havia a presenca da educacdo. Segundo
o0 técnico da SEDUC André Wendel:

A iniciativa do governo estadual j& era reflexo de um amplo debate no &mbito nacional
que, desde o ano de 2005, ja se discutia o rumo e as a¢des da educacdo no carcere
através do Projeto Educando para a Liberdade o qual propunha recomendagdes aos
estados sobre suas responsabilidades na condugdo de politicas de implementacdo da
educacdo na area (CABRAL, 2016. p.20).

A partir deste convénio, a oferta da educacdo ndo se limitava apenas a oferta da
alfabetizacdo e ao Ensino Fundamental, mas estendeu-se até a oferta do Ensino Médio,
garantindo assim a presenca da educacdo bésica aos individuos em situacdo de
restricdo/privacdo de liberdade. A PEC intencionava implementar a oferta do Ensino Médio,
mas ndo chegou a ser efetivado.

O Convénio SEDUC/SUSIPE de 01/08/2006 selecionou inicialmente seis casas penais
que apresentavam condigdes estruturais para a oferta da educacdo: Coldnia Agricola Heleno
Fragoso — CAHF, Centro de Recuperacdo de Americano | — CRA I, Centro de Recuperacéao de
Americano Il — CRA I, Presidio Estadual Metropolitano 111 — PEM 111, Centro de Recuperagéo
de Ananindeua — CRAN, Centro de Recuperacdo do Coqueiro — CRC. (CABRAL, 2016).
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Em seguida, outras casas penais foram selecionadas para serem contempladas pelo
convénio SEDUC/SUSIPE-603/2006: Centro de Reeducagdo Feminino-CRF, Presidio Estadual
Metropolitano — PEM- (I, I, I11), Centro de Detencao Provisoria de Icoaraci-CDPI Centro de
Recuperacdo Especial Coronel Anastacio Neves — CRECAN. (CABRAL, 2016).

A historia da educacéo no Centro de Recuperagdo Feminino é marcada pelos projetos e
convénios apresentados anteriormente. A partir de 2006, que é o inicio do recorte desta
pesquisa, a educacdo no presidio feminino passara por algumas transformacoes significativas.

Essas mudancas tracaram um novo perfil do processo de escolariza¢do nesta unidade
prisional. Alguns programas educativos foram implementados entres os anos de 2006 a 2016
que contribuiram para a consolida¢do da educacdo no Centro de Reeducacéo Feminino: Brasil
Alfabetizado, Tempo de Ler, Remicdo de Pena por Leitura, entre outros. Esse periodo também
foi marcado pela constru¢édo do Projeto Politico Pedagogico do CRF.

O convénio SEDUC/SUSIPE-603/2006 teve vigéncia até julho de 2009, portanto um
novo convénio teria que ser implementado. Assim, antes do prazo estabelecido para o fim do
convénio SEDUC/SUSIPE-603/2006, houve um processo seletivo interno (apenas para
profissionais da educacéo efetivos) para professores e técnicos que quisessem atuar no sistema
penal.

No edital do processo seletivo havia a determinagdo de que os candidatos ja fizessem
parte do quadro de profissionais efetivos do quadro da SEDUC, respeitando uma orientacdo do

Projeto Educando para a Liberdade que afirma que:

Os educadores do sistema pertencam, preferencialmente, aos quadros da Secretaria de
Educacdo, selecionados por concursos publicos e com remuneracdo acrescida de
vantagens pecuniarias condizentes com as especificidades do cargo. (EDUCANDO
PARA A LIBERDADE, 2006.p.36).

Os candidatos tiveram seus curriculos analisados e passaram por um processo de
entrevistas. Apés a finalizacdo do processo seletivo e a selecdo dos profissionais de educacao
aprovados, deu-se inicio a um extensivo processo de formacdo destes profissionais com o
intuito de prepara-los para adentrar as casas penais e iniciarem suas atividades.

O novo convénio de Cooperagdo Técnica entre a Secretaria de Educagdo — SEDUC e a
Superintendéncia do Sistema Penitencidrio do Para-SUSIPE, em substituicdo ao convénio
SEDUC/SUSIPE-603/2006 foi assinado em Setembro de 2009, com vigéncia até Setembro de
2011 e tinha como objetivo dar continuidade ao processo de implementacdo do Projeto
Educando para a Liberdade.

Entre as responsabilidades deste convénio assinado em 2009, estava a de implantacéo

do Projeto Educando para a Liberdade, como expressa o texto a seguir:
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Acompanhar, assessorar, avaliar e supervisionar a perfeita execucdo do objeto do
presente Convénio e a implantagdo do Projeto Politico Pedagdgico — Educando para
a Liberdade de acordo com as diretrizes estabelecidas pela Politica Nacional de
Educacéo Prisional que esta sendo executado pela Secretaria Adjunta de Ensino —
SAEN por meio da Coordenacdo Pedagégica do Projeto, ficando responsavel a
Coordenacio da Educacio de Jovens e Adultos — CEJA. (CONVENIO DE
COOPERAGAO TECNICA SUSIPE/SEDUC/2009. p. 03).

No presente convénio, ambas as secretarias, SEDUC e SUSIPE teriam
responsabilidades a cumprir. A competéncia da SEDUC estava atrelada as agdes como, selecéo
de professores, construcdo de propostas metodologicas, acompanhamento das atividades
pedagogicas e oferta de materiais didaticos aos alunos e professores.

Entre as competéncias da SUSIPE no convénio, podemos destacar: promover formacgéo
especifica sobre seguranca aos profissionais da educacdo que atuam nas prisdes, acompanhar,
supervisionar e avaliar a execucdo do convénio e disponibilizar o transporte para deslocamento
dos profissionais da educacédo para as unidades penais.

A responsabilidade da SUSIPE em relacdo a questdo da seguranca é algo que tem muito
destaque neste convénio, como podemos verificar na clausula segunda: das obrigacfes dos
participes:

Assegurar condicdes de seguranca necessaria aos técnicos em educacao e professores
que trabalhardo na execuc¢do do projeto, disponibilizando a cada turma de EJA um
agente penitenciario que deverd acompanhar os trabalhos.

Disponibilizar os espacos fisicos em condi¢des de seguranca adequadas ao
desenvolvimento das atividades escolares. (CONVENIO DE COOPERAGCAO
TECNICA SUSIPE/SEDUC/2009. p. 04).

O convénio também tinha como objetivo a implementacdo de turmas na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos, estendendo-se da Alfabetizacdo até o Ensino Médio, garantindo
também a oferta do Ensino Profissionalizante as unidades penais do estado. Mas a oferta deste
ensino profissionalizante era desvinculada do Ensino Médio, ou seja, eram cursos de curta
duragéo.

Segundo o convénio SEDUC/SUSIPE-1118/2009, entre as responsabilidades da

SEDUC e da SUSIPE encontram-se as seguintes:

E de responsabilidade da SEDUC e da SUSIPE a implantacéo gradativa do projeto
pedagdgico Educando para a Liberdade nas Unidades Prisionais do interior do estado
de acordo com o diagndstico situacional realizado por meio da coordenagdo
pedagodgica da SEDUC, com o apoio da SUSIPE, considerando as seguintes variaveis:
populacdo da casa penal, sexo, nivel de escolaridade, indicador profissional, bem
como a demanda de internos que sera atendida.

Seré de responsabilidade da SEDUC e SUSIPE, promover a implantacdo de cursos
profissionalizantes de nivel basico e técnico, respeitando o que estabelece o projeto
pedagdgico e de acordo com as pesquisas realizadas pela coordenacéo do projeto nas
unidades prisionais.

E importante destacar que entre as atribuicdes das duas secretarias esta a preocupagio
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em se estender o Projeto Educando para a Liberdade para o interior do estado, ja que a maioria
das unidades penais que possuiam atividades educativas estavam concentradas na regido
metropolitana de Belém e nas prisbes do complexo de Americano que esta localizado no
municipio de Santa Isabel (CONVENIO DE COOPERACAO TECNICA
SUSIPE/SEDUC/2009).

E importante considerar que este convénio ndo inicia a educacéo nas prisdes do estado,
mas da continuidade na garantia da oferta da mesma, de forma mais consolidada e fortalecendo
no estado o projeto Educando para a Liberdade.

O convénio SEDUC/SUSIPE-1118/2009, firmado entre a SEDUC e SUSIPE para a
consolidacdo da educacdo bésica, articulada ao Projeto Educando para a Liberdade existe até o
presente momento. Ao longo dos anos tem se consolidado nas prisfes do estado e no Centro de
Reeducacdo Feminino — CRF, contribuindo de forma positiva para o atendimento educacional
aos individuos em situacdo de restricdo/privacao de liberdade.

No ano de 2010, os professores efetivos da SEDUC iniciam suas atividades no sistema
penal, a partir do Convénio de Cooperacao Técnica entre SEDUC/SUSIPE para a continuidade

do Projeto Educando para a Liberdade.

3.7. O Processo Historico do Aprisionamento Feminino no Paréa

Para uma compreensdo mais aprofundada do percurso histérico da educacao basica no
Centro de Reeducacdo Feminino, realizei um breve histérico do processo de aprisionamento de
mulheres no Brasil e no Para.

O sistema de aprisionamento de mulheres deu-se a partir de uma 6tica masculina, ou
seja, prisdes construidas por homens destinadas a homens, sem a preocupacdo de projetarem
prisdes adequadas as necessidades das mulheres.

Em relacdo ao aprisionamento de mulheres no cenario internacional, ha registros de que
em 1645, na cidade de Amsterda, na Holanda, havia uma priséo que se tornara referéncia para
0 aprisionamento de mulheres na Europa. Nos Estados Unidos, a primeira prisdo exclusiva para
mulheres foi estabelecida em 1835, sendo que a partir do ano de 1870, vinte reformatérios
foram construidos para o aprisionamento de mulheres. (ANGOTII, 2018). Sobre o objetivo

destes reformatdrios, afirma Bruna Angotti:

Os reformatérios femininos construidos nos Estados Unidos a partir da década de
1870 focaram, principalmente, a educacao das mulheres para o lar, a vida em familia
e as tarefas femininas, objetivando a reinsercdo social das reclusas, seguindo
propostas de um movimento de mulheres filantropas que reivindicava prisdes que
levassem em conta as peculiaridades femininas. (ANGOTTI, 2018. p. 22).
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A Europa e a América estavam a frente do Brasil em relacdo ao aprisionamento de
mulheres, pois no Brasil, desde os tempos da colonizagdo portuguesa, 0 encarceramento de
mulheres estava vinculado ao aprisionamento masculino, onde as mulheres eram aprisionadas
em espacos separados ou nao das celas masculinas, estando expostas a uma série de violagdes.
(ANGOTII, 2018).

Desde o século XIX, pesquisadores que estudam a situacédo prisional do Brasil passaram
a refletir sobre a questdo das mulheres encarceradas. Identificou-se que o nimero de mulheres
presas era muito pequeno e que as condi¢des de aprisionamento eram precarias. Mas apenas na
segunda metade do século XX é que de fato prisdes apenas para mulheres passaram a ser
construidas (ANGOTII, 2018).

No seculo XX, surgiram no Brasil as primeiras prisdes femininas: O Instituto Feminino
de Readaptacdo Social em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, em 1937, o Presidio de
Mulheres de Sao Paulo e a Penitenciaria de Mulheres de Bangu, no Rio de Janeiro, ambas
inauguradas em 1942. Ressaltando que apenas a penitenciaria de Bangu foi construida
exclusivamente para ser um presidio feminino, enquanto que as demais foram erguidas em
prédios adaptados. (ANGOTII, 2018).

Em 1940, a partir do novo Cddigo Penal, ficou estabelecido que mulheres e homens
deveriam ser separados fisicamente dentro das prisdes, ndo sendo mais permitido compartilhar
as mesmas celas, como ocorria em algumas prisdes. Por meio deste Cddigo Penal, também
ficou estabelecido que prisdes especificas para mulheres deveriam ser construidas. (ARTUR,
2009).

No Brasil, o fato de as mulheres cometerem crimes em nimero menor que 0s homens e
sem a percepcao de que elas deveriam ter um sistema de priséo especifico fez com que durante
muito tempo as mulheres fossem aprisionadas nas prisdes masculinas, em celas separadas e, em
muitas situacdes, dividindo a mesma cela com eles. (ARTUR, 2009).

Em Sédo Paulo, as duas Unicas prisdes femininas eram gerenciadas pelas freiras da
Congregagao do Bom Pastor D’ Angers as quais ja tinham vasta experiéncia na assisténcia social
com mulheres que estavam em conflito com a justica. O Presidio de Mulheres da capital,
inaugurado em 1942 e o Presidio Feminino de Tremembé, inaugurado no ano de 1963 foram as
prisdes femininas gerenciadas pelas religiosas. (ARTUR, 2018).

As freiras eram remuneradas por seu trabalho e tinham o controle de toda a

administracdo das prisdes femininas, cuidando da rotina da casa penal e do controle das
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sentenciadas, entre outras acGes como: emissdo de documentos, controle dos prontuarios,
servigos de disciplinas e vigilancia interna das prisdes (ARTUR, 2018).

Sobre o perfil das primeiras mulheres encarceradas no Presidio Feminino de sdo Paulo,
afirma a pesquisadora Angela Artur:

As atividades do presidio foram formalmente iniciadas em 17 de julho de 1942,
recebendo sete sentenciadas vindas por transferéncia da casa de detencéo. Entre elas
cinco deveriam cumprir pena por homicidio, uma por aborto e uma por estelionato.
Quanto a profissédo e o nivel de instrucao, todas se declararam domésticas, cinco eram
analfabetas e duas possuiam instrugéo priméria. (ARTUR, 2018. p. 69).

Percebe-se que apesar do numero reduzido de mulheres aprisionadas, o indice de
analfabetismo era acentuado e, para atender a esta necessidade, o Presidio de Mulheres de S&o
Paulo possuia o Setor Educacional que ofertava alfabetizacdo e outras a¢des educativas para as
mulheres em cumprimento de pena na referida priséao.

Em 1963, foi inaugurada a segunda prisdao feminina do estado de S&o Paulo, o Presidio
Feminino de Tremembé. Freiras e guardas do Presidio Feminino de S&o Paulo foram
transferidos para a nova priséo, para auxiliar no seu funcionamento; mas o diferencial € que
havia entre o corpo de funcionarios um grupo de guardas leigos, ou seja, ndo eram freiras. A
gestdo administrava continuava com as freiras da Congregacdo do Bom Pastor D’Angers.

(ARTUR, 2018). Abaixo (figura 06), o registro das mulheres aprisionadas:

Figura 06 - Interna com uniforme na penitenciaria de Tremembé, década de 1960.

Fonte: Artur (2018)

O registro das mulheres encarceradas na penitenciaria de Tremembé nos remete a uma
visdo de prisdo de mulheres muito diferente da realidade atual do aprisionamento feminino no

pais. Esta proximidade das internas com a gestora da unidade penal € algo que inexiste no
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presente seculo, uma vez que ao longo dos anos o nimero de mulheres encarceradas apresentou
um exagerado crescimento.

No Brasil, as mulheres vivem em uma condi¢do de esquecimento e abandonado por
parte do governo brasileiro. As desigualdades de género as quais as mulheres estdo expostas na
sociedade brasileira se refletem numa proporcdo ainda maior dentro das prisdes femininas.
(RELATORIO SOBRE MULHERES ENCARCERADAS NO BRASI, 2007).

As constantes violagdes dos direitos das mulheres em situacéo de restricdo/privacao de
liberdade evidenciam o quanto no pais os tratados e convencdes internacionais e 0s nacionais
tém sido ignorados. Ha prioridade na construcéo de reforma de prisGes masculinas, enquanto
que as femininas sdo esquecidas.

No Par4, o presidio feminino, quando inaugurado, foi sediado em um antigo Centro de
Reeducacdo de Menores e continua no mesmo prédio que foi adaptado para transformar-se em
prisdo, passando ao longo dos anos, por pequenas reformas (RELATORIO SOBRE
MULHERES ENCARCERADAS NO BRASI, 2007).

Segundo o Relatorio sobre Mulheres Encarceradas no Brasil (2007), as mulheres
aprisionadas no pais no ano de 2007 eram jovens, maes solteiras, afrodescendentes e, em sua
maioria, condenadas por trafico de drogas e entorpecentes.

Quanto a oferta da educacdo nas prisdes femininas do Brasil, observou-se no Relatério
sobre Mulheres Encarceradas no Brasil (2007) que o ambiente da priséo afeta negativamente a
questdo psicoldgica das mulheres as quais demonstram constante tristeza causada pela distancia
da familia, o que afeta sua condi¢do emocional e compromete a frequéncia e permanéncia das
mulheres nas atividades educacionais na priséo.

Em 2010, um passo muito importante foi dado para se pensar em um espaco de prisao
que de fato atenda as necessidades das mulheres em situacao/restri¢do de privacdo de liberdade
na esfera nacional, com a aprovacao pelas Nacdes Unidas, do tratado denominado de Regras de
Bangkok, no qual o Brasil teve participagdo em sua elaboracdo e aprovacdo (CONSELHO
NACIONAL DE JUSTICA, 2010).

As Regras das Nagdes Unidas para o tratamento de mulheres presas e medidas néo
privativas de liberdade para mulheres infratoras - Regras de Bangkok constituem um conjunto
de orientacdes para o tratamento de mulheres presas e medidas ndo privativas de liberdade para
mulheres infratoras. Seu objetivo é propor uma visdo diferenciada para as questdes de género,
relativas ao encarceramento feminino (CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2010).
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As Regras de Bangkok possuem um total de 70 regras, contemplando as mais diversas

questdes, dentre as quais os Cuidados com a Salde Mental:

Regra 12.

Deverao ser disponibilizados as mulheres presas com necessidades de atencéo a salde
mental, na priséo ou fora dela, programas de atencédo a saide mental individualizados,
abrangentes, sensiveis as questdes de género e centrados na compreensao dos traumas,
assim como programas de reabilitacéo.

Regra 13.

Funcionarios/as da prisdo deverédo ser alertados dos momentos em que as mulheres
possam sentir especial angustia, para que sejam sensiveis a situacao dessas mulheres
e assegurem que elas recebam apoio adequado.

Regra 16.

A elaboracdo e aplicacdo de estratégias, em consulta com os servicos de atengdo a
salide mental e de assisténcia social, para prevenir o suicidio e as lesdes auto infligidas
entre as presas, e a prestacdo de apoio adequado, especializado e com perspectiva de
género para aquelas mulheres em situacao de risco, deverao ser parte de uma politica
abrangente de atencdo a salde mental nas penitenciarias femininas. (REGRAS DE
BANGKOK, 2010. p. 23).

A especial atencao desse tratado em relagdo as questdes emocionais das mulheres em
situacdo de restricdo/privacdo de liberdade é algo muito pertinente, uma vez que no cotidiano
da prisdo, com sua dinamica de controle, repressdo e desrespeito aos direitos das mulheres
aprisionadas, sdo constantes, exercendo sobre elas uma forte pressdo psicologica.

E para que as mulheres encarceradas passassem a ter maior acesso a informagéo sobre
0s seus direitos, no ano de 2012, o Conselho Nacional de Justica — CNJ, elaborou e distribuiu
para os presidios femininos do pais a Cartilha da Mulher Presa. Este livro, representou um
avanco em relacdo ao acesso de informag6es para mulheres encarceradas cujo objetivo era
esclarecer a essas mulheres sobre seus direitos e deveres.

Essa cartilha com uma linguagem clara e direta, abordou questdes como: direitos,
deveres, disciplina, faltas disciplinares, permissdes para saidas temporarias e remicdo de pena
por estudo e trabalho, entre outros. Sobre os direitos a educacao, a cartilha apresenta o seguinte

texto:

Vocé tem direito a exercer as atividades intelectuais, artisticas, profissionais e
desportivas que ja exercia antes da prisdo, desde que compativeis com a correta
execugdo da pena. Vocé tem direito a educacdo formal e ndo formal (acesso a livros,
incentivo a leitura, cursos profissionalizantes, etc. (CARTILHA DA MULHER
PRESA. 2012. p. 14).

Muito mais do que informar as mulheres encarceradas de que elas terdo direito a
educacéo, o contato com esta informagéo permite que elas saibam que existe escola dentro da
priséo e que a decisdo de estudar € um marco positivo no cumprimento de sua pena, trazendo-

Ihes novas perspectivas de vida.
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O aprisionamento feminino no Brasil no ano de 2014 apresentou um cenario muito
positivo com a institucionalizacdo da Politica Nacional de Atencdo as Mulheres em Situacdo
de Privacdo de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional - PNAMPE.

O objetivo da Politica Nacional de Atencdo as Mulheres em Situacdo de Privagédo de
Liberdade e Egressas do sistema penal era implementar reformas nas acfes cotidianas das
prisdes, no sentido de garantir a efetivacdo dos direitos das mulheres em situacdo de
restricao/privacdo de liberdade, previsto na Lei de Execucéo Penal, n° 7.210 (PNAMPE, 2014).

Essa politica indica inicialmente que toda forma de violéncia contra a mulher
encarcerada deve ser evitada e que o cumprimento de pena dessas mulheres ocorra de forma
mais humanizada, garantindo-lhes direitos como: o direito a saude, educacdo, alimentacao,
trabalho, seguranca etc.

Como ja foi ressaltado no inicio desta se¢do, um dos grandes problemas enfrentados
pelo aprisionamento de mulheres no Brasil é a construcdo de prisbes ndo adequadas as
necessidades das mulheres. E essa questdo se faz presente na Politica Nacional de Atencdo as
Mulheres em Situacdo de Privacdo de Liberdade e Egressas, pois orienta que sejam construidas
prisdes especificas para mulheres.

Além da preocupacgdo com a questdo estrutural das prisdes femininas, essa politica em
seu Artigo 2°, propde acOes que interferem no tratamento das mulheres encarceradas:

Fomento a adocdo de normas e procedimentos adequados as especificidades das
mulheres no que tange a género, idade, etnia, cor ou raga, sexualidade, orientacdo
sexual, nacionalidade, escolaridade, maternidade, religiosidade, deficiéncias fisica e
mental e outros aspectos relevantes. (PNAMPE, 2014. p. 01).

Pensar cotidianamente a prisdo feminina com normas e procedimentos que atendam a
um publico heterogéneo e diverso, por parte daqueles que gerenciam todos os atendimentos a
presas € de fato um grande desafio, considerando que a relacdo diéria dessas mulheres com 0s
agentes de seguranca se da de forma tensa.

Segundo o INFOPEN-MULHERES (2014), a presenca de mulheres no sistema
penitenciario brasileiro cresceu em grandes proporc¢es, entre os anos de 2000 a 2014. Cada vez
mais, as mulheres tem adentrado as prisdes por seu envolvimento em acgdes criminosas,

contribuindo para o encarceramento em massa, como pode ser verificado abaixo:

Quando olhamos especificamente para a evolugdo da populacdo de mulheres no
sistema prisional esse movimento cada vez mais profundo de encarceramento é ainda
mais contundente. Enquanto a taxa total de aprisionamento aumentou 119% entre
2000 e 2014, a taxa de aprisionamento de mulheres aumentou 460% no periodo,
saltando de 6,5 mulheres presas, para cada 100 mil mulheres em 2000, para 36,4
mulheres em 2014. (INFOPEN-MULHERES, 2014.p. 11).
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Em 2014, 58% das mulheres em situacéo de restricdo/privacéo de liberdade tinha seus
crimes relacionados ao tréfico de drogas. A posicdo destas mulheres no trafico de drogas
geralmente ndo é de lideranca, ou seja, desempenhavam fun¢des subalternas como transporte e
pequeno comeércio de drogas, totalizando 37. 380 presas, estando o Brasil ocupando a quinta
posi¢do no cendrio internacional. Este crescimento acelerado de mulheres no sistema penal
contribuiu para o agravamento de outro problema que ¢ a superlotacao nos presidios femininos.

Quando pensamos em uma prisdo que de fato atenda as demandas das questbes de
género, pensamos sobre a questdo da maternidade nas prisdes de mulheres. Segundo dados do
INFOPEN-MULHERES (2014), a maioria dos estabelecimentos penais femininos ndo possuia
celas ou dormitérios com condicdes dignas para o atendimento das gestantes.

Sobre o perfil da mulher encarcerada em 2014, a maioria eram negras (68%) e jovens
(entre 18 a 29 anos). Em relacdo a escolaridade, foi um fator que se apresentou deficiente.
Enquanto na populacéo brasileira total cerca de 32% das pessoas completou o ensino médio,
apenas 8% da populagéo prisional total o concluiu. Em relagdo ao Ensino Fundamental, 50%
das mulheres ndo o completou os estudos. (INFOPEN-MULHERES, 2014)

Em relacdo a participacdo das mulheres encarceradas nas atividades educacionais, 0
publico carcerario feminino possui uma participacdo efetiva. Em 2014, 5.703 mulheres estavam
envolvidas em acdes educativas formais e complementares, representando 25% da populagéo
de mulheres. Se consideramos apenas o envolvimento das mulheres em ac¢Ges educativas da
escola bésica, 21,4 % estavam estudando, no ano de 2014, concentradas no Ensino
Fundamental. (INFOPEN-MULHERES, 2014).

A partir dos dados citados, percebe-se que as mulheres em situacao de restricdo/privacéo
de liberdade no cenario nacional apesentam-se receptivas a oferta da educacao presentes nas
unidades penais, 0 que sinaliza possiveis avancos a medida que o interesse das mulheres
encarceradas pelas acdes educativas aumenta.

As prisdes femininas no Brasil tém toda uma logistica de funcionamento que
corresponde ao tratamento direcionado aos homens aprisionados. As peculiaridades de género
sdo ignoradas no tratamento com a mulheres, como por exemplo, no uso de uniformes
masculinos também utilizados pelas mulheres nas prisdes. (ZANINELLI, 2015).

E evidente que a gestdo de uma casa penal feminina deveria ser planejada de forma
diferenciada, mas o que se percebe € que as questdes de género sdo desprezadas, ou seja, as
peculiaridades de género na prisdo apenas sao priorizadas em relagdo a questdo da maternidade,

como afirma Giovana Zaninelli:
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O tema acerca das mulheres encarceradas apresenta diversos problemas e questfes
delicadas do carcere feminino a serem abordados, como por exemplo, a situacéo da
gravidez, do uso de algemas durante o parto, dos filhos de mé&es reclusas, da
manutencéo de vinculos familiares e afetivos. (ZANINELLI, 2015. p.10).

A questdo da maternidade nas prisdes € de fato um diferencial na logistica de
organizacdo de uma prisdo, mas nao representa o unico fator que diferencia uma casa penal
feminina da masculina. Ha outras especificidades de género que devem ser consideradas as
quais j& sdo conhecidas do sistema, mas que nao sao consideradas e respeitadas pela legislacdo
penal (ZANINELLI, 2015).

O aprisionamento de mulheres no estado do Para, como nos demais estados brasileiros,
estava vinculado as prisdes masculinas mistas, uma vez que no Presidio Sdo José, no ano de
1975, do total de 344 presos, 31 eram mulheres, ja que ndo havia no Estado, nesse ano, presidio
feminino. Havia no presidio 13 alojamentos masculinos e 2 alojamentos femininos. (SEGUP,
1976).

A oferta da educacdo nessa prisdo ja era uma realidade, existindo uma escola
denominada de Centro de Estudos S&o José. (SEGUP, 1976). Portanto, historicamente as
mulheres ja tinham acesso a educacdo prisional, mesmo antes de construirem uma prisdo
exclusivamente para o publico feminino no Estado.

Ap0s décadas de aprisionamento no Presidio Sdo Jose, em 1977 foi inaugurado o
segundo presidio do Estado, denominado de Fernando Guilhon, no municipio de Santa Isabel.
E, anexo a essa priséo, foi inaugurado o Centro de Reeducacao Feminino-CRF, no mesmo ano.

Ainda ndo era de fato um presidio de mulheres, ja que o prédio ndo era desvinculado da
prisdo masculina, mas funcionava anexo a recente prisao inaugurada e tinha a capacidade de
abrigar aproximadamente 50 internas. (JORNAL A PROVINCIA DO PARA, 1997).

Na gestdo do Secretario Estadual de Justica Adherbal Meira Matos, manifestou-se por
parte do governo a intencdo de construir um presidio de mulheres no bairro do Coqueiro, para
reduzir a lotacdo de mulheres que ocupavam uma Unica cela na Penitenciaria Fernando Guilhon,
no municipio de Santa Izabel. (JORNAL A PROVINCIA DO PARA,1991).

Apdbs dois anos, em 1993, a Assembleia Legislativa do Estado do Pard, institui e
sanciona a Lei n°5.769 de 09 de novembro de 1993 que cria o0 Centro de Reeducac¢do Feminino

— CRF, como pode ser verificado a seguir:

Art. 1° - Fica criado na estrutura organizacional da Superintendéncia do Sistema Penal
- SUSIPE, "O Centro de Reeducacdo Feminino", destinado ao recolhimento de
mulheres infratoras, na condicdo de presas provisorias ou condenadas em regime
fechado, onde serdo criadas condicBes alternativas, ao cumprimento de penas
impostas nos regimes semiaberto e aberto, e serd construida uma creche contigua,
atendida por pessoas especializadas, permitindo que as mulheres infratoras
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permanecam com seus filhos na fase de amamentacdo. (Lei n° 5.769/08/11, 1993.
p.01).

Mas apesar da determinacéo da criacdo do presidio feminino, desvinculado das prisfes
masculinas, sua construcdo ndo se deu de forma imediata, levando as mulheres encarceradas a
passarem por uma série de violagcBes e constrangimentos dentro das prisdes masculinas.
Segundo noticia do Jornal Diario do Para, na noite de 12 de maio de 1994, seis mulheres foram
violentadas sexualmente por aproximadamente 15 a 20 homens. (JORNAL DIARIO DO
PARA, 1994).

Em 1998, ocorreu outra rebelido no complexo Penitenciario de Americano onde
também esté sediada a Penitenciaria Fernando Guilhon, em Santa Isabel, e foi necessario haver
uma nova transferéncia das mulheres, por trés meses, para a Colonia Agricola Heleno Fragoso,
hoje denominada de Colbnia Penal Agricola de Santa Isabel. Em seguida, as mulheres foram
alojadas no prédio da Divisdo de Vigilancia Geral- DVG. (SUSIPE-EAP, 2018). Ainda nesse
ano, foram sediadas em parte do complexo do Centro Integrado de Assisténcia Social do Para
— CIASPA, em Marituba. Apenas no ano de 2001 é que de fato o presidio feminino foi ativado
em um prédio préprio, localizado na BR-316, onde permanece até a presente data. (SUSIPE-
EAP, 2016).

Desde a criacdo do primeiro presidio feminino do estado, o processo de encarceramento
feminino em massa € um fendmeno gque também acontece no estado do Para. Observa-se no
gréfico abaixo (Grafico 01), o crescimento de mulheres aprisionadas no estado:

Gréfico 01- Evolucédo da Populacdo Carceraria Feminina do Para
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Os dados acima sdo de 2008 a 2012, e ndo se referem unicamente ao Centro de

Reeducacgdo Feminino, mas a todas as unidades prisionais femininas do estado do Para. No ano
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de 2014, houve uma relativa queda no nimero total de mulheres encarceradas, que em 2014 era
de 731 mulheres, sendo que em 2012 o total era de 781 mulheres presas.

O perfil das mulheres aprisionadas no estado do Para apresenta caracteristicas muito
préximas do gue se apresenta no cenario nacional, segundo a Politica Estadual de Atencéo as

Mulheres em Situacdo de Privacdo de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional:

E qual o perfil dessas mulheres que cumprem pena nas unidades penais do Estado do
Para, ou que ainda aguardam suas sentencas? Sdo mulheres, em sua maioria, ndo-
brancas, com faixa etaria entre 18 a 24 anos, com baixa escolaridade, presas por trafico
de drogas, muitas sdo mées; o que ndo destoa das estatisticas demonstradas em nivel
nacional, salvo a motivacdo que as levou ao mundo do crime. (POLITICA
ESTADUAL DE ATENCAO AS MULHERES EM SITUACAO DE PRIVACAO
DE LIBERDADE E EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL, 2014. p. 05).

Muitas mulheres aprisionadas sdo mées, como consta nos dados apresentados e esta
questdo é uma das particularidades de uma prisao feminina: como promover a aproximacao e a
afetividade entre essas mdes e seus filhos? Existe nas unidades penais femininas os dias de
visita para o0 encontro entre maes e filhos, mas nem sempre esses espa¢os sdo adequados para
essas visitas.

Outra questdo problema nas unidades penais femininas do estado era o atendimento as
mulheres gravidas no sistema penal. Durante anos, o Centro de Reeducacdo Feminino-CRF,
que tem o maior numero de mulheres aprisionadas do estado, ndo possuia condi¢des dignas
para prestar atendimento a essas mulheres.

Mas em 2013, um passo muito relevante foi dado para mudar este cenario de ndo atencao
as necessidades das mulheres gravidas. Foi inaugurado no Centro de Reeducacdo feminino-
CRF, a Unidade Materno Infantil-UMI da Regido Amazénica e do Brasil, destinada as mulheres
em situacdo de prisdo que estdo gravidas que ficam na UMI ap6s o nascimento do bebé, até este
completar um ano de vida. (POLITICA ESTADUAL DE ATENCAO AS MULHERES EM
SITUA(;AO DE PRIVAQAO DE LIBERDADE E EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL,
2014).

O processo historico de aprisionamento de mulheres no estado do Para revela os
mesmos problemas enfrentados no processo de aprisionamento em todo o territério nacional. A
invisibilidade da mulher dentro do carcere no estado do Parad a coloca em uma condicéo de
abandono, ndo atendendo aos seus direitos basicos essenciais.

Mas dentro da condicdo de abandono dessas mulheres, percebe-se a importancia da
presenca da educagdo no Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, pois muito mais do que
garantir o direito & educagdo, oportuniza-se também, a abertura de um caminho para a

reconstrucdo de suas vidas apds o cumprimento de suas penas.
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4, A HISTORIA DA EDUCACAO BASICA NO CENTRO DE REEDUCACAO
FEMININO A PARTIR DO PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE.
2006-2016.

A presente secdo tem por finalidade apresentar os estudos referentes a historia da
educacdo bésica no Centro de Reeducacdo Feminino-CRF, entre os anos de 2006 a 2016, a
partir da implementacédo do projeto Educando para a Liberdade.

Sera apresentado o movimento histérico das acdes que consolidaram o processo de
implementacdo da escolarizacdo basica nesta unidade penal, trazendo para as mulheres
encarceradas, a possibilidade de acesso a escola, instituicdo da qual, possivelmente, elas ndo

participaram antes de adentarem as prisdes.

4.1 - A Oferta da Educacéo Bésica

O Projeto Educando para a Liberdade representa um marco significativo na oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos- EJA para as mulheres em situagdo de restricdo/privacéo de
liberdade, a partir de 2006, quando atende as orienta¢cdes da Conferéncia Internacional sobre a

Educacao de Adultos (CONFINTEA V) que estabelece que os governos deveriam:

Prover & populagdo prisional a informacéo e/ou o acesso a diferentes niveis de
educacdo e formag&o.

Desenvolver e implementar programas holisticos de educacdo nas prisfes, com a
participacdo de presos e presas, a fim de atender as suas necessidades e aspira¢des de
aprendizagem. (PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006. p. 17).

E partir de 2006 que a oferta da educac&o bésica foi reconfigurada nesta unidade penal.
As mudancas iniciaram com a proposta de oferta de turmas de 3% e 42 etapas do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, uma vez que a oferta da educacdo béasica no Centro de
Reeducacdo Feminino estava restrita as turmas de Alfabetizacdo, 12 etapa (12 e 22 séries) e 22
etapa (32 e 42 séries). (CABRAL, 2016).

No segundo semestre de 2006, a oferta da educacdo basica no Centro de Reeducacao
Feminino limitou-se a oferta de classes multisseriadas em que o professor trabalhava na sala de
aula, em uma mesma turma, com varias séries do Ensino Fundamental. Isto ocorreu pelas
dificuldades de comprovacdo de estudos das internas. Assim funcionavam as turmas
multisseriadas: Turmas de 12 a 42 séries, Turmas de 5% a 82 séries (CABRAL, 2016).

A partir de 2007, as classes multisseriadas deixaram de existir, passando a ser ofertadas
as seguintes etapas de EJA, no Centro de Reeducagdo feminino: Alfabetizagéo, 12 etapa (1% e 22
séries), 22 etapa (3% e 42 series), 32 etapa (5% e 62 series) e 42 etapa (72 e 82 “series). (CABRAL,
2016).
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A Educacéo de Jovens e Adultos- EJA é a modalidade de ensino ofertada no Centro de
Reeducacdo Feminino, uma vez que esta modalidade se adequa as necessidades das internas, ja
que a populacéo prisional é composta por jovens e adultos que ha muito tempo se afastaram da
escola ou, em muitos casos, nunca adentraram 0s Seus espagos.

A Educagéo de Jovens e Adultos se fortalece com as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacdo para jovens e adultos em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, uma vez que tais diretrizes contribuem de forma decisiva para a oferta
da educacdo aos encarcerados. Vejamos abaixo alguns pontos importantes para essa oferta, a

partir desse documento:

V — Podera ser realizada mediante vinculagéo a unidades educacionais e a programas
que funcionam fora dos estabelecimentos penais;

VI — Desenvolvera politicas de elevagdo de escolaridade associada a qualificagdo
profissional, articulando-as, também, de maneira intersetorial, a politicas e programas
destinados a jovens e adultos;

VIl — Contemplaré o atendimento em todos os turnos;

VIII — Seré organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo, espaco e
rotatividade da populagao carceréria levando em consideragdo a flexibilidade prevista
no art. 23 da Lei n° 9.394/96 (LDB). (RESOLUCAOQ N° 2, DE 19 DE MAIO DE 2010,
p.02).

O Projeto Educando para a Liberdade é reconhecido no texto das Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de restricdo/privacao de liberdade
nos estabelecimentos penais, como uma referéncia imprescindivel para a construcdo de uma
politica para a educacao nas prisdes, norteando as a¢des educativas implementadas no Centro
de Reeducacdo Feminino.

A educacao basica no Centro de Reeducacdo Feminino a partir de 2006 era ofertada nos
turnos da manha (08:30h as 11:30h) e tarde (13:00h as 16:00h). Porém, devido as dificuldades
na logistica de retirada das internas do bloco carcerario para a sala de aula, o horario das aulas
do turno da manhd passou a iniciar as 09:00h. (DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PRISIONAL, 2014).

A oferta da educacéo basica no Centro de Reeducagdo Feminino passou por mudancas.
Em 2014, foi implantado um novo sistema para a EJA em prisdes: a oferta de disciplinas através
de modulos. A partir de entdo, os professores ndo seriam mais lotados durante todo ano letivo
em 03 ou 04 casas penais para totalizar 100h de efetiva regéncia. (CABRAL, 2016).

No sistema de modulos, as alunas do CRF tinham 25 (vinte e cinco) dias de aulas, de
uma unica disciplina, em cada turma no Nivel Fundamental e 17 (dezessete) dias para cada
turma do Nivel Médio. Para conquistar a aprovacao, as alunas, ao fim do ano letivo, teriam que

ter efetivado todos os modulos de disciplinas que foram ofertados. (CABRAL, 2016).
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No processo de mudancas ocorridas na oferta da educacdo basica no Centro de
Reeducacdo Feminino, o turno da noite passou a funcionar como horério de estudo (de 17:00h
as 20:00h) para turmas do Ensino Fundamental e Médio, para comtemplar as internas do regime
semiaberto que desenvolviam atividades profissionais durante o dia, fora do presidio e que, por
esta razdo, estavam impossibilitadas de se matricularem na escola no periodo diurno.
(DEPARTAMENTO DE EDUCAQAO PRISIONAL, 2015).

Segundo o Plano Estadual de Educacdo nas Prisbes do Para, iniciado em 2012, e
finalizado em 2015, a organizacdo curricular da educacdo nas prisdes tem como base a
Educacao de Jovens e Adultos, fundamentada na teoria freireana de educacéo. A proposta da
educacéo para os Jovens e Adultos em situacdo de restri¢cdo/privacdo de liberdade a partir do
referido plano é de uma educagdo emancipatéria e revolucionaria.

E importante ressaltar que na modalidade EJA, os alunos trazem sua histéria de vida e
seus conhecimentos acumulados ao longo do tempo. A Educacéo de Jovens e Adultos presos
deve estar moldada nesta premissa, ou seja, os profissionais da educacdo devem considerar 0s
conhecimentos acumulados dos alunos, ao construirem suas acdes na casa penal. Sobre esta

questdo, afirma Paulo Freire:

“Por isso mesmo, pensar certo, coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela, saberes socialmente construidos na pratica comunitéria, mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo

de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos”. (FREIRE,
1996, p. 33).

Considerar a EJA nas prisdes como pratica de liberdade é extremamente importante,
mas a0 mesmo tempo, complexo, uma vez nos questionamos: como € possivel se pensar em
uma pratica educativa de liberdade, para alunos encarcerados? Que compreensao de liberdade

deve permear a pratica educativa em prisfes?

4.2 - A escola na perspectiva das alunas

No ano de 2010, com o objetivo de tentar compreender o que € o tempo para as mulheres
em situacao de restricdo/privacédo de liberdade e de como a educacdo na prisdo pode interferir
neste tempo, desenvolvi, como docente, uma atividade em sala de aula intitulada de “O Tempo
Nao Para”.

A atividade foi aplicada ap0s a finalizacdo do contetdo programatico cuja tematica
abordou a Importancia da Historia. Em seguida, em sala de aula, foi feita a exposi¢do da masica

0 “O Tempo Nao Para” do cantor e compositor Cazuza.
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Apos a escuta da cancdo, a turma foi dividida em grupos e foi realizado em cada um
deles um debate a partir dos seguintes questionamentos: Para as pessoas privadas de liberdade,
como ¢ o “tempo”? O que ¢ preciso fazer para que o “Tempo ndo pare” para quem estd privada
de liberdade? Abaixo, as respostas sobre como é o tempo, sob o olhar das mulheres em situagédo

de restricdo/privacao de liberdade:

Rotineiro, quase sempre a mesmas pessoas.

(Elizabeth, Cristina, Cleni, Edilene)

E um tempo onde n&o temos a possibilidade de ter ao menos um pouco de liberdade.
(Ruthelly, Bernadety)

Ruim, triste, é um tédio (Maria, Ivia, Micarla). (MUNIZ, 2016. p. 53).

A partir das falas das internas apresentadas, nota-se que para elas o tempo ¢ “lento” e
“rotineiro”, pois devido & limitada mobilidade que elas tém, tudo torna-se muito mon6tono na
prisdo, ou entediante. O “tempo cronometrado” na prisdo ¢ uma realidade. Este tempo controla
toda a mobilidade das presas, principalmente quando elas saem das celas para desenvolver as
atividades relacionadas ao estudo e ao trabalho.

Observando a ilustracdo (Figura 07) da aluna Cristina Kéatia (imagem que ilustra a capa
desta pesquisa), percebe-se que o reldgio esta quebrado, como ela expressa no texto contido na
gravura. O tempo na prisdo para elas € como se ndo existisse, ou ndo tivesse importancia. Contar

o0 tempo ndo tem valor, uma vez que tudo € tdo repetitivo dentro do carcere.

Figura 07 - llustracdo produzida pela aluna Cristina Kétia
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Fonte: Arquivo pessoal. Diana Muniz (2010)
Compreender o que é o tempo para as mulheres em situacdo de restricdo/privacao de
liberdade nos ajuda a compreender 0 que a escola representa para elas. Vejamos a seguir as
respostas das alunas quando questionadas sobre o que € preciso fazer para que o tempo nao pare

para quem esté privada de liberdade:
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Trabalhar, estudar e fazer outras atividades. (Elizabeth, Cristina, Cleni, Edilene)
Trabalhar, estudar, conversar com as amigas, participar dos cultos e brincar, é 0
melhor remédio para o tempo ndo parar. (Vanessa, Michele, Daniele).

Noés que estamos privadas de liberdade devemos fazer coisas para ocupar 0 nosso
tempo. (Francisca Neide Ivana). (MUNIZ, 2016. p. 56).

Analisando suas respostas, percebe-se a importancia reservada ao ato de estudar, como
indispensaveis para que o tempo das mulheres encarceradas ndo pare. Sair da cela para estudar
é também sindnimo de mobilidade.

Observa-se que as alunas fazem referéncia ao ato de estudar como possibilidade de
impedir que o “tempo pare”. E esse tempo que elas ndo querem que pare ndo ¢ unicamente o
tempo que se pode mensurar, ou seja, para as alunas do Centro de Reeducacdo Feminino, a
escola também representa ndao parar o tempo de suas vidas (MUNIZ, 2016).

A importancia da escola para as mulheres encarceradas no Centro de Reeducacédo
Feminino pode ser verificada no ano letivo de 2012. Do ponto de vista quantitativo, a procura
pela escola foi muito expressiva, refletindo sua opg¢éo pelo estudo.

Ainiciativa de optarem pelo processo de escolarizagao na prisdo teve destaque no Jornal
local, O Liberal, com a seguinte matéria, “Para elas a vida ndo parou na prisao”, como pode ser
verificado abaixo (Figura 08):

Figura 08 — Educacao Prisional no Para
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Para elas, a vida nao parou na prisao

Fonte: Jornal O Liberal (2012)

O titulo da reportagem evidencia a realidade da mulher encarcerada, pois o tempo na
prisdo esta atrelado a auséncia de mobilidade e a ociosidade, levando-as a ideia de “tempo
parado”, ou “tempo perdido” em suas vidas.

Algumas internas foram entrevistadas sobre sua participagao nas atividades educativas

e segundo uma delas:
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Me apeguei a Deus. Orei muito. E foi gostando (de estudar). E tudo deu certo.
Terminei (os estudos) no ano passado, passei para o regime semiaberto e, agora, fui
aprovada no vestibular (curso de Recursos Humanos). Para terminar os estudos,
buscava forcas nos filhos. Eu pensava em dar um futuro melhor para eles e para mim
também. (JORNAL O LIBERAL, 2012. p. 08).

A procura pela escola para os individuos encarcerados tem grande significado. Buscam-
na como possibilidade de ocuparem o tempo ocioso na prisdo. Buscam-na para ocuparem a
mente com coisas boas e saudaveis. Na escola, os individuos presos tém a oportunidade de se
relacionarem com o0 mundo a sua volta (ONOFRE,2014).

Sobre 0 que a escola representa para os homens e mulheres em situacdo de

restricdo/privacédo de liberdade, afirma a pesquisadora Elenice Onofre:

Existe entre os aprisionados um sentimento de tempo pedido, destruido, ou tirado de
suas vidas, e que pode se configurar como motivo que os leva a escola. A volta a sala
de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder sair da cela, distrair a mente e
ocupar seu tempo com coisas Uteis. (ONOFRE, 2014. p. 142-143).

As mulheres aprisionadas buscam na escola o refugio para a superacdo das pressdes
sofridas cotidianamente na prisdo. O espaco da prisdo reforca a punigdo e ndo a reintegragdo
dessas mulheres, estando as mesmas, sujeitas a agressoes fisicas e mentais. (ONOFRE,2014).

O reconhecimento por parte das alunas de que podera “transformar” seu tempo de vida
no carcere, em experiéncia, permite-nos fazer uma conexdo com a ideia de tempo em David
Hume. Para o pensador, o tempo ndo é mensuravel e nem linear, mas as experiéncias
vivenciadas cotidianamente determinam a constru¢do do tempo do homem. (HUME, 1984).

Dentro do seu universo de incertezas quanto ao futuro e a experiéncia vivida na prisao,
considerando seu passado marcado por suas a¢fes criminosas, as mulheres em situacdo de
restricdo/privacdo de liberdade constroem e reconstroem seu préprio tempo. E dentro da
reconstrucdo desse tempo esté presente a educacao.

As alunas do Centro de Reeducacdo Feminino tém de fato auséncia de liberdade
territorial ou espacial. A mobilidade é limitada a rotina imposta pelo sistema de seguranca. E
qguando esta mobilidade existe, ela é restrita e controlada, sempre mediada pelos agentes
prisionais quando as conduz as consultas médicas, assisténcia social, audiéncias nos tribunais,
entre outras atividades.

Enquanto a liberdade de ir e vir € ausente para as mulheres em situacéo/restricdo de
liberdade, em relacéo a liberdade de pensamento elas sdo livres. S&o livres também para adquirir
conhecimentos, quando estdo regularmente matriculadas na escola, tendo acesso aos

conhecimentos compartilhados pelos educadores, ou mesmo quando tém acesso ao acervo de
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livros da biblioteca. Intelectualmente, a mulher em situacdo de restrigdo/privacao de liberdade
nao esta “presa”.

Dentro deste contexto de liberdade intelectual e de pensamento que é possivel se pensar
na EJA como pratica educativa no Centro de Reeducacao Feminino. A EJA contribui de forma
decisiva para a educacdo da mulher encarcerada, na medida em que influencia no seu
desenvolvimento intelectual.

Um numero significativo de mulheres e homens encarcerados ndao completaram o ensino
fundamental. Consideremos que muitos nem adentraram 0s espagos escolares ainda em
liberdade. Consideremos também que grande parte deles, durante muito tempo, estiveram a
margem da educacdo (IRELAND, 2010).

Percebe-se 0 quanto a Educacdo de Jovens e Adultos deve processualmente se
estabelecer no espaco prisional, promovendo assim, a inclusdo das mulheres em situacdo de

restricdo/privacgdo de liberdade a educacéo, por meio da oferta da escola basica.

4.3. Condic0es de oferta

A oferta da educacédo bésica ja era uma realidade nesta casa penal, anterior ao ano de
2006, mas com muitas dificuldades, dentre elas, podemos ressaltar a auséncia de espacos que
apresentassem condicdes basicas para o desenvolvimento das atividades educativas.

As condicdes de higiene eram precérias, o que contribuia para a proliferacdo de ratos
em todos 0s espacgos que compdem a casa penal, inclusive as salas de aulas. No inicio do ano
letivo de 2010, a turma da 12 etapa do Ensino Médio funcionava em uma sala de aula que
“obrigava” professores e alunas a dividirem cotidianamente seu espago com a presenca de ratos,
0 que causava um transtorno ao andamento das atividades educativas. (RELATORIO DO
SETOR DE EDUCACAO — CRF, 2010)

Os profissionais da educacdo por diversas vezes questionaram esta situacdo a direcao
da casa penal e também a SEDUC e a SUSIPE, no sentido de mudar tal cenario que ja perdurava
por meses e que causava um grande transtorno ao andamento das atividades educativas. Ap0s
as reivindicagOes dos professores, a situacdo foi resolvida pela direcdo da casa penal.
(RELATORIO DO SETOR DE EDUCACAO - CRF — 2010).

Além da auséncia das condigdes basicas de higiene, outro problema comprometia o
andamento das atividades educacionais no Centro de Reeducacao Feminino-CRF: o fato de ndo

existir um espago especifico para a “escola”, ou seja, as salas de aulas eram descentralizadas,
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longe umas das outras e do Setor Educacional onde funcionava a Coordenagdo Pedagogica.
(RELATORIO DO SETOR DE EDUCAGCAO - CRF - 2010).

Devido a distancia entre as salas de aulas e o setor pedagdgico da escola, a comunicacao
entre professores, alunas e agentes de educacdo era comprometida, causando dificuldades na
resolucéo de problemas emergenciais que precisavam de atenc¢do, como por exemplo, auséncia
de materiais didaticos.

O ano de 2011 trouxe um avanco para as a¢oes educativas do Centro de Reeducacao
Feminino e para a sua escola com a construcdo de sua Biblioteca. Como ja foi pontuado, as
mulheres em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade tém como caracteristica marcante a
relativa auséncia de mobilidade e a ociosidade.

A implantacdo de uma Biblioteca nesta prisdo foi muito importante, pois quando as
alunas optam por frequentarem a Biblioteca, além de usufruirem de relativa mobilidade,
também adquirem novos conhecimentos por meio da leitura.

Com o intuito de incentivar a pratica da leitura aos individuos em situacdo de
restricao/privacdo de liberdade, a Lei de Execucdo Penal de Julho de 1984, estabelece em seu
Art. 21, a seguinte orientacdo: “Em atendimento as condigdes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos” (LEI DE EXECUCAO PENAL, 1984. p. 04).

Apesar dessa orientacdo da referida Lei em relacdo a existéncia de bibliotecas nas
unidades penais, esta ndo era uma realidade em todas as prisdes do estado. Existiam muitas
unidades sem Bibliotecas. No Centro de Reeducagdo Feminino, desde sua criacdo em 1993, até
0 ano de 2011 ainda n&o havia uma em sua estrutura.

Mas a partir de 2011, com o objetivo de proporcionar o acesso das mulheres
encarceradas, a leitura, ao conhecimento e a educacdo, houve uma mobilizacdo para a
construcdo da Biblioteca no CRF. O setor pedagogico, a Direcdo do Centro de Reeducacdo
Feminino, o Departamento de Educacdo Prisional (DEP) e o Ndcleo de Reinsercdo Social
(NRS) da SUSIPE deram inicio ao processo de implementacao da biblioteca.

Apos a realizacdo de mudancas estruturais e adaptacdo de uma antiga cela para a
implantacdo da biblioteca, foi necesséria a aquisicdo de um acervo bibliografico para a
concluséo desse espacgo. Desta forma, o setor pedagogico, juntamente com o Departamento de
Educagéo Prisional (DEP) da SUSIPE, buscaram parcerias com editoras no intuito de receber
doacdes de livros para a biblioteca. (RELATORIO DO SETOR DE EDUCACAO - CRF —
2011).
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Vérias dificuldades precisariam ser vencidas para a implantacdo da biblioteca, como:
auséncia de espaco fisico, logistica, auséncia de acervo, auséncia de mesas e cadeiras, entre

outros. Abaixo a (figura 09), espaco que foi adaptado para ser a biblioteca:

Figura 09 — Espaco reservado para a construcao da Biblioteca do CRF

Fonte: DEP-SUSIPE (2011)

A presenca de Bibliotecas em prisdes pode ser compreendida como espacos de
oportunidades para as pessoas encarceradas, levando a elas educacdo, leitura e convivio social
com os demais presos que frequentam esse espaco (NETO e LEITE, 2011). A implantacéo de
uma biblioteca no Centro de Reeducacdo Feminino foi muito significativa para as mulheres
encarceradas, ndo apenas para promover o acesso a leitura, mas trouxe também a elas o acesso
a informac&o, ao conhecimento e a cidadania.

As bibliotecas existentes dentro de prisfes sao espacos diferenciados cuja denominagéo
entre estudiosos oscila entre os termos bibliotecas de estabelecimentos prisionais e bibliotecas
prisionais. A biblioteca prisional é uma importante aliada da educacgdo nas prisdes, pois por
meio dela, os encarcerados podem mudar de vida quando passam a ter contato com as varias
formas de conhecimento (NETO e LEITE, 2011).

No Centro de Reeducacdo Feminino, segundo os relatérios (DEP, 2011) algumas
medidas foram tomadas para qualificar a biblioteca, tais como: expanséo na ampliagéo do
acervo, qualificacdo da oferta do servico, catalogacao e sistematizacdo do acervo. Tais agdes se
refletiram na frequéncia das internas a biblioteca, no ano de 2011.
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Entre as unidades penais do Polo de Americano e da Regido Metropolitana de Belém, o
Centro de Reeducacdo Feminino destacou-se como a Biblioteca mais frequentada pelas
internas, como pode ser evidenciado no Gréafico abaixo:

Gréafico 02 — Frequéncia as bibliotecas prisionais
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Fonte: DEP-SUSIPE (2011)

A implantagdo de uma biblioteca no Centro de Reeducagdo Feminino efetivou uma
diretriz ndo apenas da Lei de Execucdo Penal, mas consolidou nesta prisdo uma demanda do
Projeto Educando para a Liberdade, que assim orienta: “efetivar a existéncia de uma politica de
incentivo ao livro e a leitura nas unidades, com implantacdo de bibliotecas e com programas
que atendam ndo somente aos alunos matriculados, mas a todos os integrantes da comunidade
prisional” (PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006. p. 38).

A partir do Projeto Educando para a Liberdade, as bibliotecas deveriam ter um
planejamento de atendimento que ndo estivesse restrito apenas aos alunos, mas que 0s demais
individuos encarcerados nas unidades penais também tivessem acesso a leitura e a informacéo.

A assiduidade destacada das internas e das alunas da escola a Biblioteca do Centro de
Reeducacdo Feminino, verificadas na imagem anterior (Grafico 02) mostra que as mulheres
encarceradas buscaram acesso a informacao aos conhecimentos por meio da leitura.

Além da implantacéo da biblioteca no ano de 2011, outra agdo importante foi efetivada
no Centro de Reeducagdo Feminino que contribuiu para o processo de escolarizacdo, a criacdo
de um espaco educacional especifico para o funcionamento da escola, agdo que fortaleceu a
continuidade da oferta da educacdo basica no ano de 2012, de forma mais estruturada, como

pode ser observado no texto abaixo:

De acordo com a premissa de oportunizar a mulher em condi¢do de privacdo de
liberdade, foi efetivado o ESPACO EDUCACIONAL "RENASCER PARA O
FUTUROQO", contendo: 04 salas de aulas para educacdo formal, 01 biblioteca, uma sala
da coordenacdo técnica pedagogica, banheiro, e um saldo para eventos.
(RELATORIO DAS ATIVIDADES EDUCACIONAIS — CRF- 2014-2018. p. 02)
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Essa nova configuragdo da escola do CRF foi uma conquista a partir do Convénio n°
014/12 firmado entre SUSIPE /SEDUC para dar continuidade ao Projeto Educando para a
Liberdade que para avancar e apresentar resultados satisfatorios, necessitava de uma reforma
na estrutura da escola e assim garantir a oferta da educacao basica as mulheres em situacéo de
restricdo/privagdo de liberdade.

Sobre as condicdes de oferta da escola do Centro de Reeducacéo, o livro de ocorréncia
do setor de educacédo do ano de 2012 relata que ocorreram duas reuniées no més de junho entre
a Coordenacao Pedagdgica da SEDUC e a Coordenacao Pedagogica da SUSIPE em que, entre
outros assuntos, tratou-se da necessidade de atender algumas demandas relacionadas as
questdes estruturais do espago da escola.

A primeira reunido foi realizada com a presenca da Direcdo da casa penal do Setor de
Seguranca para tratar da questdo da seguranca e sobre o espaco fisico e infraestrutura da escola:
iluminacdo das salas, ventiladores, tomadas elétricas, sala de professores, ponto de internet e
espaco apropriado para as aulas de educacdo fisica. (LIVRO DE OCORRENCIA DA
EDUCACAO-CRF, 2012).

A escola estava localizada ao lado do bloco do regime semiaberto onde as internas
circulavam livremente durante o dia, 0 que causava problemas ao andamento das atividades
educativas, uma vez que estas internas tentavam comunicar-se com alunas e professores,
dificultando a concentragdo nas atividades desenvolvidas em sala de aula. (LIVRO DE
OCORRENCIA DA EDUCACAO-CRF, 2012).

Segundo os registros, notou-se o0 quanto o espaco da escola foi utilizado com frequéncia
para a ocorréncia de varias acles, tais como: mutirdo judiciario, oficinas de cursos informais,
palestra promovida pelo Movimento Promocdo Para Mulheres (MOPRON), curso de Radio
realizado pela Central Unica de Favelas (CUFA).

Observou-se que a questdo da seguranca foi um ponto citado com énfase no livro de
ocorréncias da educacdo no ano de 2012, o que nos mostra o quanto a oferta da educacéo basica
no Centro de Reeducacdo Feminino estd vinculada ao trabalho desenvolvido pelo Setor de

Seguranca. Sobre esta questdo afirma Timothy Ireland:

Assim, ao discutir a importancia da educacdo em pris@es, enfrentamos uma série de
potenciais contradi¢des e dilemas que ndo sdo facilmente resolviveis: as demandas da
seguranca versus as demandas da educagdo, a compreensdo da educacdo como
processo emancipatério e democratizante para um publico condenado a privagdo de
liberdade. (IRELAND, 2010. p. 31).
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A educacdo no Centro de Reeducacdo Feminino se desenvolveu em um espaco atipico,
que é a prisdo, ndo projetado para sua oferta e que fica vulneravel a uma série de situacGes que
convergem até mesmo para a depredacdo dos espacos reservados para as acdes educativas.

Um exemplo desta vulnerabilidade foi a depredacdo da Biblioteca da escola pelas
internas da unidade, insatisfeitas com a revista! realizada na unidade penal. Mas a revitalizagio
da Biblioteca foi efetivada e recebeu novos acervos em um total de 400 livros. (DEP-SUSIPE.
2013).

No inicio do ao letivo de 2013, a Divisdo de Educacdo Prisional da SUSIPE elaborou
um plano bienal (2013-2014) de ac¢des educativas, com o intuito de integrar a educagéo formal

e a educacdo ndo formal, objetivando:

Reduzir a taxa de reincidéncia.

Qualificar e profissionalizar custodiados das unidades da regido metropolitana de
Belém, polo de Americano e as unidades do interior.

Articular projetos de educacdo formal, ndo formal e qualificacdo profissional
respeitando as estruturas e as necessidades de cada Unidade Penitenciaria. (Plano
Anual de Atividades para 2013/2014-DEP, 2013, p.01).

Ao longo do recorte desta pesquisa percebeu-se que havia a oferta de educacédo
profissional na unidade penal, mas a partir de 2014, em parceria com o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), as condicBes de oferta no Centro de
Reeducacdo Feminino consolidaram efetivamente a oferta da educacao profissional as mulheres
encarceradas.

Em 2015, houve a implementacdo de um programa educativo ndo formal ligado a pratica
da leitura. Em 2016, um importante programa que tinha como proposta a erradicacdo do
analfabetismo também foi implementado nesta unidade; ambos serdo apresentados na secédo
seguinte.

Nos primeiros anos do recorte desta pesquisa, percebeu-se que as condi¢des da oferta
da educacdo no Centro de Reeducacdo Feminino ocorreram com algumas reformas muito

importantes e necessarias nos seus espacos fisicos. E ao longo do processo, também houve a

1 A revista ¢ uma constate nas unidades penais. Desde veiculos até funcionarios e visitantes, todos passam pelo
processo de revista. Mas além deste procedimento de rotina, existem as revistas efetivadas no interior da priséo,
gue ndo tém data e hora pré-estabelecidas. As revistas nas celas dos blocos carcerarios ocorrem com frequéncia
nas unidades penais. Os agentes prisionais, com o apoio da Policia Militar, adentram as celas a procura de objetos
ndo permitidos nas prisdes e, quando identificados, sdo apreendidos pelo departamento de seguranca, tais como:
objetos perfurantes, armas, drogas, celulares e etc. (Grupo de A¢des Especiais Penitenciarias (GAEP).
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oferta de programas e a¢des educativas que de fato contribuiram para promover o melhor
desenvolvimento da oferta da escola basica.

4.4 — Formacéao de Professores e técnicos da educacéo

A educacédo em prisfes tem suas peculiaridades por se tratar da oferta da educagdo em
um espaco diferenciado, marcado pelas relacdes de controle e poder sobre os individuos em
situacdo de restricdo/privacdo de liberdade. Portanto, a formagdo constante em relagédo ao
trabalho de professores e técnicos da educacdo que atuam nas prisdes € primordial.

A formacdo ofertada aos profissionais da educacdo que atuam em prisdes eram
eventuais e ndo planejadas, mas a partir da implementacdo do Projeto Educando para a
Liberdade no Centro de Reeducagdo Feminino e demais unidades penais do estado, foi ofertado
a estes profissionais formacao especifica para atuar nos estabelecimentos penais.

No ano de 2007, aconteceu uma formacéo continuada para os profissionais da educacao
que atuavam na Educacdo de Jovens e Adultos nas prisdes do estado, intitulada de Discutindo
a Construcdo da Reorientacdo Curricular, ocorrida entre os dias 17 a 21 de dezembro com carga
horéaria presencial e semipresencial, promovida pela SEDUC cujo objetivo era preparar a todos
os envolvidos na educacdo em prisGes para o enfrentamento das situacGes relacionadas a
educacéo para as pessoas encarceradas. (CABRAL, 2016).

Em 2008, uma nova formacéo foi planejada para os envolvidos na educacgao em prisdes
do estado e teve a participacdo de 60 servidores da Divisdo de Educacdo Prisional - DEP,
Professores e Técnicos da SEDUC, divididos em trés turmas de 20 profissionais, em tempo
integral de 08h as 18h. Os temas abordados foram Educacdo Inclusiva, Educacdo Profissional
e a Relagéo Professor e aluno (CABRAL, 2016).

O objetivo maior dessa formacdao era sensibilizar os profissionais que atuavam na oferta
da educacao prisional para as novas perspectivas de educacdo trazidas pelo Projeto Educando
para a Liberdade. Verifiquemos a seguir a fala do coordenador pedagdgico em prisGes da
SEDUC:

A segunda Formacdo de Docentes para atuar no Contexto Carcerario objetivava
viabilizar aos servidores que atuavam na area de educacdo do Sistema Prisional,
conhecimentos didatico-pedagdgico para melhor desenvolverem suas atividades
educacionais, dando condigdes ao apenado a descoberta da leitura e da escrita,
levando-o a refletir sobre sua prética social numa nova leitura de mundo. (CABRAL,
2016. p. 29).

Em 2009, um novo Convénio (1118/2009) foi assinado entre a Secretaria Executiva de
Educacdo — SEDUC e a Superintendéncia do Sistema Penitenciario — SUSIPE para dar
continuidade a implementacdo do Projeto Educando para a Liberdade.
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Esse convénio apresentava um diferencial que seria o ingresso apenas de professores e
técnicos efetivos do quadro da SEDUC. A partir deste mesmo ano, houve necessidade de uma
extensa formacdo, de agosto a dezembro, no intuito de formar os novos profissionais da
educacdo para a realidade da educacéo nas prisdes (CABRAL, 2016).

No texto do Convénio de Cooperacdo Tecnica, 0 Convénio 1118/2009, assinado entre
as secretarias SEDUC e SUSIPE, ja estava prevista a oferta de formagéo aos novos profissionais

da educacéo nas prisdes, como pode ser observado a seguir:

Promover por meio da Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA,
formacdo continuada em servico especifico para professores, técnicos da coordenagao
pedagogica da SEDUC e técnicos das unidades penais que atuam no setor de
Educacdo, de acordo com a diretrizes nacionais do Projeto Educando para a
Liberdade. (CONVENIO DE COOPERAGCAO TECNICA SUSIPE/SEDUC/2009. p.
3).

Desde o inicio da implementacdo do Projeto Educando para a Liberdade no Centro de
Reeducacdo Feminino, técnicos e professores passaram por um processo de formagao para se
apropriarem dos conhecimentos possiveis para atuarem junto a educacdo de mulheres em

situacdo de restricdo/privacdo de liberdade.

4.5. Gestdo da educacédo bésica

Assim como a formacéo dos profissionais da educacdo que atuam na oferta da educacéo
basica no Centro de Reeducacdo Feminino, outro ponto fundamental da educacéo nesta unidade
é a sua forma de gestédo.

A orientacdo do Projeto Educando para a Liberdade é que esta gestao seja compartilhada
e articulada entre 6rgdo responsavel pela Administracdo Penitencidria e a Secretaria de
Educacao, tendo os dois 6rgdos a responsabilidade pela gestdo e pela coordenacdo da oferta da
educacéo nas prisdes (PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006).

A gestdo da oferta da educacdo dentro do Centro de Reeducagdo Feminino, anterior a
2006 era organizada por um coordenador pedagdgico da Superintendéncia do Sistema
Penitenciario (SUSIPE), vinculado ao Departamento de Educagdo Prisional — DEP, que
desenvolvia suas atividades diariamente na unidade penal.

A partir da implementacdo do Projeto Educando para a Liberdade, uma mudanca
significativa se deu na gestdo das agOes educativas no Centro de Reeducagdo Feminino. Um
coordenador pedagogico da Secretaria Executiva de Educacdo foi lotado na unidade penal, para
que de forma compartilhada com o coordenador pedagdgico da Diviséo de Educacéo Prisional
organizassem a oferta da educagéo basica nesta unidade penal (CABRAL, 2016).
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Essas relag@es inicialmente foram conflitantes, como afirma o coordenador pedagdgico
da SEDUC:

As tensBes nas relacbes de trabalho causadas pela deterioracdo das relacBes
interpessoais estavam presentes diariamente, tanto dentro das unidades, como nos
momentos de reunides de trabalho entre os servidores das duas instituicfes, até mesmo
a nivel de gestdo. (CABRAL, 2016. p. 39).

A gestdo das acOes educativas no Centro de Reeducacdo Feminino planejadas pelos
coordenadores pedagogicos da Secretaria Executiva de Educacéo e pela Superintendéncia do
Sistema Penitenciario tem o apoio dos Agentes de Educacdo os quais sdo fundamentais para o
funcionamento diario da escola.

Os agentes de educacdo sdo agentes prisionais que desenvolvem suas atividades
exclusivamente no setor de educacéo. Eles cuidam da seguranca fazendo o translado das alunas
do bloco de celas até as salas de aulas. As alunas sdo conduzidas algemadas pelo agente de
educacdo da cela até a sala de aula onde as algemas sdo retiradas. No fim das atividades da
escola, sdo novamente algemadas para serem reconduzidas as celas. (DIVISAO DE
EDUCACAO PRISIONAL-DEP, 2010).

Os agentes de educacdo permanecem constantemente no ambiente da escola durante
todo o periodo de atividades, contudo néo ficam presentes dentro da sala e ndo utilizam armas

de fogo. Vejamos as a¢Oes pontuais do agente de educacao:

ATRIBUICOES DO AGENTE DE EDUCACAO:

Apoio logistico nas atividades educacionais. Apoio exclusivo para Educacao.
Integracdo entre Educacdo, seguranca e Direcdo. Apoio ao monitor da brinquedoteca.
Estimular o aluno aos estudos. (DIVISAO DE EDUCAGAO PRISIONAL-DEP,
2010. p.01)

Os coordenadores pedagdgicos da SEDUC e da SUSIPE séo os responsaveis por toda a
logistica de funcionamento da escola do Centro de Reeducacdo Feminino, como: matriculas,
emissdo de documentos escolares para as alunas, inscricdo em exames como: Exame Nacional
de Certificacdo de Competéncias da Educacdo de Jovens e Adultos -ENCCEJA) e 0 Exame
Nacional do Ensino Médio- ENEM, acompanhamento das a¢des educativas praticadas pelos
professores, sempre em parceria com o setor de seguranga da unidade penal.

Os coordenadores pedagogicos exercem um papel muito importante no funcionamento
das acdes educativas no Centro de Reeducacdo Feminino, tendo como uma de suas atribuicdes
a divulgacgéo do periodo de matriculas e sua efetivacdo na unidade penal.

Nesse periodo, existem dificuldades em alguns casos para a efetivacdo da matricula por
causa da auséncia de documentos escolares entre as internas que comprovem em qual série

deveré ser realizada sua matricula. Neste caso, os coordenadores aplicam o teste de nivelamento
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o0 qual se constitui de uma avaliagdo escrita de conhecimentos basicos em lingua portuguesa e
matematica que indica o nivel escolar no qual a aluna deve ingressar para dar continuidade aos
estudos.

Os responsaveis pela gestdo da educagdo no Centro de Reeducagdo Feminino estdo em
consonancia com o setor da seguranga, para possibilitar as condi¢fes viaveis ao
desenvolvimento das atividades diarias da escola. O agente de educacdo, entre outras
atribuicbes, também contribuiu para a manutencio deste ambiente. (DIVISAO DE
EDUCACAO PRISIONAL-DEP, 2010).

Os coordenadores pedagogicos direcionam a organizacdo das acGes educativas e
acompanham a efetivacdo das acdes planejadas no Centro de Reeducagdo Feminino. Também
atuam diretamente no assessoramento escolar das internas, identificando por meio de dialogos
com as alunas suas dificuldades de permanéncia no processo de escolarizacdo e as possiveis

acOes a serem efetuadas para sua continuidade nos estudos.

4.6 — Movimento de Matricula, Evasé@o e Conclusédo dos Estudos

Segundo os dados da SUSIPE, no ano de 2007, percebeu-se uma evasao significativa
no Centro de Reeducacdo Feminino-CRF. (Divisdo de Educagédo Prisional-DEP, 2007, 2008,
2009).

Observando os numeros de permanéncia exclusivamente em relacdo aos presidios da
regido metropolitana de Belém e ao municipio de Marituba, o Centro de Reeducacdo Feminino
destacou-se como tendo o0 maior nimero de estudantes que permaneceram na escola no ano
letivo de 2007, como mostra a Tabela a seguir:

Tabela 03 — Ano Letivo 2007

POLO BELEM 2007

N° UNIDADE PENAL ALUNOS QUE PERMANECERAM
02 CRF 67
02 CRAN 35
03 CDPI 25
04 CA 14
TOTAL 172
POLO MARITUBA
01 PEM I 48
02 PEM II 20
03 PEM 111 28
TOTAL 96

Fonte: DEP-SUSIPE (2007, 2008, 2009)
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O alto indice de evaséo nas escolas das unidades penais é um fato marcante nestes
espacos em que Varios fatores contribuem para esta questdo. Pontuaremos alguns fatores que
contribuem para o processo de evasdo no Centro de Reeducacdo Feminino.

O ambiente da prisao € hostil e instavel, desfavoravel a educacdo, mas nao impede que
ela coexista nele, porém alguns fatores contribuem para o desestimulo das internas em relacéo
a dar continuidade as atividades educativas.

Alguns fatores marcantes séo: problemas psicolégicos como angustias, tristeza e
depressdo, falta de agentes prisionais para retirarem as alunas das celas e deslocarem-nas para
a escola, aulas suspensas por um longo periodo por falta de material didatico, aulas suspensas
pela instabilidade da casa penal (situagdes de fugas e rebelides), auséncia de professores para
determinados modulos e etc. (DEP-SUSIPE, 2009).

Além dos fatores citados, hd também a questao do barulho, tipico das pris6es, também
frequente no Centro de Reeducagdo Feminino e que desestimula as internas em dar
continuidade aos estudos, pois quando estdo no interior das prisdes, tém dificuldades em se
concentrarem nas leituras ou na resolucdo das atividades solicitadas pelos professores (DEP-
SUSIPE, 2009).

Sobre esta questdo afirma Timothy Ireland:

O aprender se torna um ato heroico. Para os alunos que tentam estudar nas celas depois
da aula, o ambiente ndo é nada propicio para a aprendizagem. A televisao, o radio, as
conversas e jogos de baralho, enfim, tudo desafia a concentracdo de quem esta
tentando ler e assimilar novos conhecimentos. (IRELAND, 2010. p. 29.)

Nos anos de 2008 e 2009, o Centro de Reeducacdo Feminino continuou se destacando
em relacdo & permanéncia de estudantes até o fim do ano letivo, tendo como referéncia os
presidios da regido metropolitana e 0 municipio de Marituba. O presidio feminino apresentou
uma permanéncia significativa de estudantes, como mostram as tabelas (04 e 05), abaixo:

Tabela 04 - Ano Letivo — 2008 — Polo Belém
POLO BELEM - 2008

TOTAL DE ALUNOS MATRTCQLADOS -1.333
TOTAL DE ALUNOS CONTINUOS - 598

Ne° UNIDADE PENAL ALUNOS QUE PERMANECERAM
01 CRC 74
02 CRF 61
03 CDPI 41
TOTAL 176

Fonte: DEP-SUSIPE (2008)
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Tabela 05 - Ano Letivo — 2008 — Polo Marituba

POLO MARITUBA - 2008

N° UNIDADE PENAL ALUNOS QUE PERMANECERAM
01 PEM I 45
02 PEM I1 19
03 PEM I11 25
Total 89

Fonte: DEP-SUSIPE (2008)

A partir dos dados apresentados nas tabelas 04 e 05, nota-se que no ano letivo de 2009
(Tabela 06), a quantidade de alunas concluintes matriculadas no Ensino Fundamental e Médio

apresentou um numero muito expressivo em relacdo ao ano letivo de 2008, como pode ser

verificado:
Tabela 06 - Ano Letivo — 2009
POLO BELEM 2009
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS - 1.074
TOTAL DE ALUNOS CONTINUOS - 490
No° UNIDADE PENAL ALUNAS QUE PERMANECERAM
01 CRC 02
02 CRF 136
03 CDPI 20
04 CA 02
Total 160
POLO MARITUBA
01 PEM I 36
02 PEM II 21
03 PEM 111 08
Total 65

Fonte: DEP-SUSIPE (2009)

Esse crescimento pode ser explicado por vérios fatores, entre eles o aumento da oferta
de turmas para o ano letivo de 2009, aumento da populacéo de mulheres encarceradas na priséo,

interesse das internas pelas atividades educativas por receberem a remigdo de pena por estudo?.

2 Remicdo (art. 126 da LEP) - E um instituto que permite cumprir parte da pena pelo trabalho ou pelo estudo. A

cada 3 dias de trabalho desconta-se 1 dia da pena ou do tempo necessario para progressdo de regime ou para a
concessdo de livramento condicional. Cabe a direcdo da unidade penitenciaria encaminhar, mensalmente, ao juizo
da Vara de Execugdes informacdes sobre as presas que estejam trabalhando ou estudando, com a informacé&o sobre
os dias nos quais cada uma efetivamente trabalhou/estudou. A remicao € um beneficio e serd concedido pelo Juizo
da Vara de Execucgbes Penais. Pode ocorrer, ainda, a remicéo pelo estudo, deferida pelo juiz na proporcéo de 1
(um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar — atividade de ensino fundamental, médio, inclusive
profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificagéo profissional — divididas, no minimo, em 3 (trés) dias da
semana. (Cartilha da Mulher Presa. 2012. p. 21)
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No ano de 2010, as matriculas no Centro de Reeducacdo Feminino permaneceram
aproximadamente com 0s mesmos dados percentuais, em relacdo a 2009, sendo que em 2010
houve uma matricula a menos, pois como pode ser verificado nos dados apresentados na tabela
06, houve 136 alunas matriculadas em 2009, enquanto que em 2010 houve 135 matriculas.

A partir da Tabela 07, é possivel observar os dados referentes a matricula do ano letivo
de 2010, no Centro de Reeducagdo Feminino:

Tabela 07 — Matriculas do Ano Letivo de 2010

ANO LETIVO 2010 - MATRICLAS NO CENTRO DE REEDUCAGCAO FEMININO

NIVEL DE ENSNO TURMAS QUANTIDADE
ENSINO FUNDAMENTAL LETRAMENTO 16
ENSINO FUNDAMENTAL 1° ETAPA (1%/22 SERIES) 10
ENSINO FUNDAMENTAL 2° ETAPA (3%/42 SERIES) 20
ENSINO FUNDAMENTAL 3° ETAPA (5%62 SERIES) 36
ENSINO FUNDAMENTAL 4° ETAPA (7%/82 SERIES) 25
ENSINO MEDIO 12 ETAPA (1¥/22 SERIES) 28
TOTAL DE ALUNAS MATRICULADAS 135

Fonte: DEP-SUSIPE (2010)

Em relacdo & matricula do ano letivo de 2011, observe a seguir os dados da tabela 08
referentes ao nivel de escolaridade das mulheres encarceradas no Centro de Reeducacdo

Feminino no ano de 2011:

Tabela 08 — Matriculas — CRF. 2011

MATRICLAS NO CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO - 2011.
NIVEL DE ENSNO

TURMAS QUANTIDADE

ENSINO FUNDAMENTAL LETRAMENTO 16
ENSINO FUNDAMENTAL 1° ETAPA 09
ENSINO FUNDAMENTAL 2° ETAPA 17
ENSINO FUNDAMENTAL 3°ETAPA 21
ENSINO FUNDAMENTAL 4°ETAPA 19
ENSINO MEDIO 1*ETAPA 17
ENSINO MEDIO 22ETAPA 17
TOTAL DE ALUNAS MATRICULADAS 116

Fonte: DEP-SUSIPE (2011)
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Tabela 09 — Nivel de Escolaridade — CRF

POPULACAO CARCERARIA - N[VEL DE ESCOLARIDADE.
CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO-2011
NIVEL DE ENSINO

ANALFABETA 47
ALFABETIZADA 98
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO 204
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO 113
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 73
ENSINO MEDIO COMPLETO 18
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 02
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 01
TOTAL DE INTERNAS 556

Fonte: DEP-SUSIPE (2011)

Observando o nivel de escolaridade das mulheres encarceradas no ano de 2011, percebe-
se que a maioria das mulheres ndo havia completado o Ensino Fundamental. Segundo os dados
numeéricos demonstrados na Tabela 09, nota-se que das 556 mulheres que cumpriam pena nesta
unidade, a maioria ainda ndo havia finalizado este nivel de ensino. Portanto, a oferta da escola
béasica nesta unidade comtemplou a este publico especifico.

Um percentual muito baixo de mulheres possui ou completou o Ensino Médio e, quando
observamos os dados referentes ao Ensino Superior, percebe-se o quanto a oferta da educacgéo
no Centro de Reeducacdo Feminino tem necessidade de avancgar no sentido de contribuir para
o melhoramento dos indices da escolarizacao basica.

A procura de mulheres pelo processo de escolarizacdo ofertado no Centro de
Reeducacdo Feminino colocou o estado do Para entre os que se destacaram em relacdo a
presenca de mulheres envolvidas em atividades educacionais em prisdes no Brasil. O Para
ocupou a 52 posi¢do no cenario nacional, ficando a frente de estados como Séo Paulo, Parana,
Rio de Janeiro e Minas Gerais, como pode ser observado no Grafico abaixo:

Gréfico 03 - Mulheres envolvidas em atividades educacionais no Brasil
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Fonte: DEP-SUSIPE (2012)
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Em 2012, o Centro de Reeducacdo Feminino possuia um total de 636 internas, sendo
que 27% estava em sala de aula. Este dado percentual sobre a presenca das mulheres em
atividades educativas ndo se refere apenas a educacdo formal, mas também € o resultado da
oferta de acdes educativas ndo formais, implantadas na unidade penal.

A presenca e permanéncia das mulheres encarceradas na escola desta unidade penal se
reflete com a expedicao de historico de desempenho escolar das internas que estudaram com o
fim de remicéo de pena. Verificou-se um aumento na solicitacdo de atestado de estudos por
parte das internas (DEP-SUSIPE, 2012).

Verifiguemos no grafico abaixo o destaque do Centro de Reeducacdo Feminino na
emisséo de atestados de estudos no ano de 2012:

Grafico 04 — Emissdo de Atestados de Estudos
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Fonte: DEP-SUSIPE (2012)

O atestado de estudo tem um valor juridico muito importante para as mulheres
encarceradas, pois contribui para a reducdo de suas penas. Ele é solicitado exclusivamente pelas
internas inseridas nas atividades educativas, ou seja, quem ndo estd envolvida em acdes
educativas esta impossibilitada de solicitar a remigdo pelo estudo. (DEP-SUSIPE, 2012).

A oferta da educacéo basica no Centro de Reeducacdo Feminino ndo tem como foco a
remicdo de pena por estudo e sim a garantia do seu processo de escolarizagdo, mas verifica-se
que este beneficio direciona e mantém muitas mulheres no processo de escolarizacdo desta
unidade penal (DEP-SUSIPE, 2012)

A remicéo de pena era um beneficio exclusivo para os internos que desenvolviam algum

tipo de trabalho nas unidades penais, garantido na Lei n® 7.210, de 11 de Julho de 1984 (Lei de
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Execucdo Penal), mas a partir de 2011, o beneficio da remigio de pena por estudo® passou a ser
garantido com a Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011.

A solicitacdo do Atestado de Estudos para remicdo de pena ndo pode ser solicitada
diretamente pela interna e sim pelo Defensor Publico, Advogado ou, em casos especificos, pela
Direcdo da unidade penal. O pedido deve ser encaminhado ao Departamento de Educacgéo
Prisional-DEP o qual atua em parceria com o Ndcleo de Reinsercdo Social-NRS da SUSIPE.
(DEP-SUSIPE, 2014). Verifiquemos abaixo, na Tabela 13, os dados referentes as solicitacoes

de atestados de estudos do Centro de Reeducacdo Feminino:
Tabela 10 - Solicitac6es de Atestados de Estudos- CRF

RELATORIO ANUAL DE ATESTADOS DE ESTUDOS/2014.
CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO - CRF

MES SOLICITADOS ATENDIDOS PENDENTE
JANEIRO 15 15 SEM PENDENCIA.
FEVEREIRO 20 20 SEM PENDENCIA.
MARCO 10 10 SEM PENDENCIA.
ABRIL 11 11 SEM PENDENCIA.
MAIO 11 11 SEM PENDENCIA.
JUNHO 03 03 SEM PENDENCIA.
JULHO 10 10 SEM PENDENCIA.
AGOSTO 06 06 SEM PENDENCIA.
SETEMBRO 04 04 SEM PENDENCIA.
OUTUBRO NAO TIVEMOS SOLICITACOES 0 SEM PENDENCIA.
NOVEMBRO NAO TIVEMOS SOLICITACOES 0 SEM PENDENCIA.
DEZEMBRO 01 01 SEM PENDENCIA.

TOTAL 91 SOLICITACOES

Fonte: DEP-SUSIPE (2014)

3 Lei n°12.433, de 29 de junho de 2011, altera a Lei n° 7.210, de 11 de Julho de 1984

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por
estudo, parte do tempo de execucdo da pena.

1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razdo de:

I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - atividade de ensino fundamental, médio,
inclusive profissionalizante, ou superior, ou ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo, em 3
(trés) dias;

Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poderdo ser desenvolvidas de forma presencial ou
por metodologia de ensino a distancia e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados.

5° O tempo a remir em funcéo das horas de estudo sera acrescido de 1/3 (um ter¢o) no caso de conclusao do ensino
fundamental, médio ou superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgdo competente do
sistema de educacdo.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.433-2011?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.433-2011?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.433-2011?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.433-2011?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art126.
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A liberacdo do atestado para a interna depende da comprovagéo de que de fato ela esteve
regulamente matriculada na escola e que frequentava as aulas. Para tanto, todos os dias, ao
término das aulas, as alunas assinam a frequéncia de remicdo, administrada pelo Agente de
Educacao.

Atestar perante a justica que estiveram em sala de aula na prisdo tem grande valor para
as mulheres encarceradas. As solicitagfes de atestados de estudos, a partir dos dados
apresentados referentes ao ano de 2014, evidencia a participacdo das mulheres nas atividades
educacionais no Centro de Reeducacdo Feminino (DEP-SUSIPE, 2014).

A partir dos dados mostrados, percebeu-se que a presenca da educacao na prisdo permite
as mulheres a administracdo do seu tempo de aprisionada para seu processo de reintegracdo a
sociedade, por meio dos estudos. Esta € uma das especificidades da oferta da educacéo béasica
no Centro de Reeducacdo Feminino.

A significativa emissdo dos atestados de estudos que garante a remicdo de pena por
estudo no Centro de Reeducagéo Feminino sinaliza a interferéncia do Projeto Educando para a
Liberdade nesta unidade penal, contribuindo para a inser¢do de mulheres na educacgéo bésica,

como podemos verificar no texto abaixo:

Além disso, o projeto ajudou a consolidar no pais uma forte posicdo em favor da
remicdo da pena pelo estudo, tanto pela inclusdo do tema nos seminarios regionais e
nacional e o seu debate com autoridades judiciarias e a sociedade civil, quanto pela
elaboragdo de um projeto de lei que busca consagrar expressamente essa possibilidade
na lei de execuc¢do penal. (PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006. p.
26).

A medida que cresce o interesse das internas pelos estudos, percebe-se a partir dos dados
apresentados que houve um crescimento consideravel no nimero de matriculas como pode ser
verificado na Tabela 09.

O ano letivo de 2013 iniciou com grandes perspectivas, pois das cinco prisdes femininas
do estado, o Centro de Reeducacdo Feminino se destacou como a segunda casa penal com o
maior niumero de mulheres envolvidas em atividades educacionais (DEP-SUSIPE. 2013).

No cenario nacional, o estado do Par4 também se destacou, com 38% de mulheres
encarceradas envolvidas em atividades educacionais, apresentando um dos melhores indices do

pais no que concerne a oferta da educacgéo nas prisdes femininas (DEP-SUSIPE. 2013).
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Tabela 11 — Matriculas - CRF- 2013

ANO LETIVO 2013 - MATRICULAS NO CENTRO DE REEDUCAGAO FEMININO

ENSINO/ETAPAS QUANTIDADE
PROJETO BRASIL ALFABETIZADO 24
12 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL 16
22 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL 22
32ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL 29
42 ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL 24
12 ETAPA DO ENSINO MEDIO 38
22 ETAPA DO ENSINO MEDIO 15
TOTAL DE ALUNAS 168

Fonte: DEP-SUSIPE (2013)

No ano de 2014, houve atraso no inicio do ano letivo por conta da ndo renovacgéo do
convénio SEDUC/SUSIPE, n° 014/2012, que vigorou até o inicio de 2014. Durante 0s meses
de abril, maio e junho, as Secretarias estavam em processo de ajustes para que a assinatura de
continuidade do convénio fosse efetivada, 0 que causou a suspensdo das aulas no Centro de
Reeducacdo Feminino por trés meses (DEP-SUSIPE. 2014).

Devido a isso, as matriculas na unidade prisional foram comprometidas como se pode
verificar na Tabela abaixo:

Tabela 12 - Matriculas - CRF - 2014
MATRICULAS NO CRF — ANO LETIVO 2014

NIVEIS DE ENSINO
ALFABETIZACAO ENS. FUNDAMENTAL ENS. MEDIO TOTAL

29 93 23 145
Fonte: DEP. SUSIPE (2014)

As matriculas em 2015 revelaram a procura das internas do Centro de Reeducagdo
Feminino pela escola, como pode ser verificado na Tabela 13. Houve a oferta da Alfabetizacdo,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, totalizando 8 turmas, com 5 salas de aulas, nos turnos
manha, tarde e noite, com a¢des educativas desenvolvidas por 21 professores sob a gestdo de 3
coordenadores pedagdgicos e 03 agentes educacionais. (RELATORIO DE GESTAO-DEP,
2015).



121

Tabela 13 - Matriculas. CRF. 2015

SENTENCIADA

MODALIDADE/ETAPA PROV. FECHADO SEMIABERTO TOTAL
12 ETAPA DO FUNDAMENTAL 03 02 01 06
22 ETAPA DO FUNDAMENTAL 07 05 01 13
32 ETAPA DO FUNDAMENTAL 31 12 06 49
42 ETAPA DO FUNDAMENTAL 27 11 06 44
12 ETAPA ENS. MEDIO 08 06 09 23
2° ETAPA ENS. MEDIO 05 01 05 11
TOTAL 81 37 28 146

Fonte: DEP. SUSIPE (2015)

As matriculas com nimero expressivo no inicio do ano letivo ndo se mantiveram, pois,
um ndmero preocupante de alunas abandonou a escola, como pode ser verificado no fim do ano
letivo de 2015 na Tabela 14. E importante destacar que o alto nimero de matriculadas nesta
tabela considera ndo exclusivamente as internas matriculadas nas turmas ofertadas pela
educacdo béasica, mas também todas as mulheres matriculadas nos cursos da educacdo nao

formal e nos cursos profissionalizantes ofertados na unidade penal. (DEP-SUSIPE, 2015).

Tabela 14 - Motivos da Evasao
CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO
MOTIVO DE EVASAO

MATRICU TRANS ALVARA  OBITO LIV. DESISTENTE. FUGA
LADAS FERIDAS CONDICIONAL
369 10 26 0 0 05 08

Fonte: DEP- SUSIPE (2015)

Como ja mostrado neste estudo, ha varios fatores que explicam as razées pelas quais as
alunas desistem de prosseguir nos estudos. No ano de 2015, como verifica-se na Tabela, o alvara
de soltura representou a maior motivacao de evasdo das agdes educativas.

Segundo o Codigo de Processo Penal, no artigo 685, o alvard de soltura ¢ a ordem
judicial que determina gque a pessoa que se encontra presa seja posta imediatamente em
liberdade, depois de cumprida ou extinta sua pena da unidade prisional.

Como pode ser observado na Tabela anterior, a transferéncia de internas do Centro de
Reeducacdo Feminino para outras prisdes constou como a segunda maior motivagédo da evaséo
de mulheres das ag¢des educativas.

Além das questdes pontuadas, hd uma outra questdo que contribuiu para a promover a

evasdo das alunas: a participacdo delas em protestos ou motins na unidade. Quando ha
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ocorréncia de rebelides ou motins, as internas ausentam-se das aulas por muito tempo, o que
converge para sua desisténcia (DEP-SUSIPE, 2015).

Auséncia prolongada por tempo indeterminado das acgbes educativas ocorrem em
algumas situacdes na unidade penal. Em alguns momentos, esta acdo por parte dos internos e
internas sdo denominadas de “periodo de greve”, quando decidem néo sair da cela para qualquer
tipo de atendimento na unidade penal, enquanto esse periodo permanecer.

Mas apesar dos entraves e dificuldades, no ano de 2015, o desenvolvimento da educagao
basica no Centro de Reeducagdo Feminino teve como aliada a Politica Estadual de Atencéo as
Mulheres em Situacdo de Privacdo de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Pard,

formulada pela Superintendéncia do Sistema Penitenciario, cujo objetivo geral era:

Promover a reestruturacdo das praticas do sistema penitenciério paraense, buscando
desenvolver a¢des que reconhecam a especificidade da mulher em regime de privacéo
de liberdade e egressas do sistema penitenciario, a fim de garantir a aplicabilidade da
Lei 7.210, de 11 de julho de 1984. (POLiTICA ESTADUAL DE ATENQAO AS
MULHERES EM SITUAQAO DE PRIVA(;AO DE LIBERDADE E EGRESSAS
DO SISTEMA PRISIONAL DO PARA, 2015. p. 10)

Entre os seus objetivos especificos havia o de garantir o acesso a educacao das mulheres
encarceradas em todos os turnos e além disso, havia também a intencdo de garantir a
permanéncia das mulheres em sala de aula por meio da articulagdo com os setores da salde,
trabalho, cultura, profissionalizacéo, esporte e lazer.

A partir da Tabela 15, verificamos o perfil de escolarizacdo de mulheres em situacao de
restricao/privacdo de liberdade em todo o estado e também no Centro de Reeducacdo Feminino.
Esta unidade penal apresentava a maior populacdo de mulheres encarceradas as quais possuiam
um nivel de escolaridade concentrado no ensino fundamental incompleto.

Tabela 15 - Nivel de Escolaridade de Mulheres Encarceradas no Para.

MUNICIPIO CASA ANALFA ENS. ENS. ENS. ENS. ENS. TO
PENAL BETOS FUND. MED. MED. SUP. SUP. TA
INCOM INCOM COM INCOM COM L

P P. P. 3 3
ANANINDEUA  CRF 39 255 172 70 3 0 539
STA. ISABEL HCTP 9 5 4 0 0 0 18
MARABA CRAMA 3 40 16 5 1 2 67
SANTAREM CRASHM 0 22 15 6 0 1 44
ALTAMIRA CTALTA 0 5 1 0 0 0 6
MIRA
ITAITUBA CRRI 0 3 1 0 0 0 4
REDENGAO CRRR 2 29 11 3 0 0 45
TOTAL 53 359 220 84 4 3 723

Fonte: INFOPEN (2015)
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A proposta da Politica Estadual de Atencdo as Mulheres em Situacdo de Privacdo de
Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do estado para a elevagdo dos indices de escolaridade
das mulheres encarceradas demonstrou-se bastante desafiadora, como pode ser verificado a

partir de suas metas para a educacéo basica:

Atingir 100% do nimero de mulheres encarceradas no Programa Brasil Alfabetizado.
Ampliar em 100% o numero de mulheres encarceradas nas etapas do ensino
fundamental (12 a 4%), na modalidade EJA, com base no Convénio SUSIPE/SEDUC.
Incrementar em 100% o nimero de mulheres encarceradas nas etapas do ensino médio
(12 a 29), na modalidade EJA, com base no Convénio SUSIPE/SEDUC (POLITICA
ESTADUAL DE ATENCAO AS MULHERES EM SITUACAO DE PRIVACAO
DE LIBERDADE E EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL DO PARA, 2015. p.
35).

A partir dos dados apresentados e observando os indices de Analfabetismo no Centro
de Reeducacdo Feminino, verificou-se o quanto a presenca da educacdo béasica tem grande
importancia no sentido de minimizar os indices de analfabetismo nesta unidade e no aumento
dos niveis de escolaridade nas demais prisdes de mulheres do estado.

A partir do ano de 2016, observou-se que as matriculas no Centro de Reeducacao
Feminino tiveram um nimero muito expressivo em relacdo ao ano de 2015. Como pode ser
verificado na tabela abaixo:

Tabela 16 - Matriculas - 2016. CRF

MODAL IDADE/ ETAPA SENTENCIADA
PROV. FECHADO SEMI TOTAL
) ABERTO
ALFABETIZACAO/PROJETO
TEMPO DE LER 15 11 01 27
12 ETAPA DO FUNDAMENTAL 01 07 03 11
23 ETAPA DO FUNDAMENTAL 13 10 13 36
32 ETAPA DO FUNDAMENTAL 27 21 25 73
43 ETAPA DO FUNDAMENTAL 12 5 09 26
12 ETAPA ENS. MEDIO 20 10 02 32
2°ETAPA ENS. MEDIO 05 03 02 10
TOTAL 89 67 55 215

Fonte: DEP. SUSIPE (2016)

Ao longo dos anos do recorte desta pesquisa. demonstrou-se, a partir dos dados
apresentados, que mesmo com alguns fatores que convergiram negativamente para 0 processo

de escolarizagdo das mulheres encarceradas, como a ocorréncia de evasao escolar, as matriculas



124

anualmente (com algumas oscilagdes para a diminui¢do) mantiveram-se ascendentes no Centro

de Reeducacdo Feminino, tendo o ano letivo de 2016 iniciado com 215 alunas.

4.7. Continuidade nos Estudos

O Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, que € promovido pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), passou a ser aplicado a partir do
ano de 1998 e inicialmente seu objetivo era basicamente avaliar o desempenho do aluno
concluinte do Ensino Médio, mas com o passar dos anos, seu objetivo e importancia cresceram
de forma consideravel. A partir de 2009, tornou-se requisito fundamental para o ingresso ao
ensino superior ptblico e privado (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010).

Quando implantado, o ENEM néo era aplicado as casas penais. A aplicacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio as Pessoas Privadas de Liberdade, ENEM PPL, ocorre mais de uma
década depois, em 2010 em alguns estados do territorio brasileiro, por influéncia do projeto
nacional Educando para a Liberdade.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP, por
meio do Edital n°® 04/24/09/2010, apresenta as orientacdes para a oferta do Exame Nacional do
Ensino Médio-ENEM as pessoas privadas de liberdade e aos jovens sob medida socioeducativa
para todo o territorio nacional (INEP, 2010).

Vejamos abaixo algumas destas orientagdes apresentadas no edital n°® 04/24/09/2010:

1. DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

1.2. Poderdo se inscrever nesta aplicacdo do Exame adultos submetidos a penas
privativas de liberdade e adolescentes sob medida socioeducativa, que inclua privacéo
de liberdade.

1.3. As provas serdo realizadas em Unidades Prisionais ou Socioeducativas, indicadas
pelas Secretarias de Seguranca Publica de cada estado.

1.4.1. Em cada Unidade Prisional ou Socioeducativa indicada deve existir um
responsavel pedagogico que fara as inscri¢des dos candidatos e acompanhara os
resultados obtidos pelos mesmos. Esse responsavel terd acesso ao sistema de inscri¢éo
on-line e todas as suas funcionalidades.

1.6. Os resultados do Enem possibilitam:

1.6.2. A certificag8o, pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e por Institui¢fes da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, no nivel de
conclusdo do Ensino Médio, de acordo com a legislagdo vigente;

1.6.5. A sua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar de
acesso a Educacdo Superior ou processos de selecdo nos diferentes setores do mundo
do trabalho. (Diario Oficial da Unido, 2010. p. 01).

No Centro de Reeducagdo Feminino, a inscricdo é realizada pela coordenacdo
pedagdgica da unidade penal que faz a devida divulgacdo as mulheres encarceradas (as que

estudam ou n&o) sobre a realizagdo do exame. A inscri¢do néo é obrigatoria.
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A partir da implementacdo do Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM nas unidades
penais do Brasil, podemos verificar na Tabela abaixo a participagdo das internas do Centro de
Reeducacdo Feminino no ano de 2010:

Tabela 17 - Participacdo no ENEM-2010. CRF

CENTRO DE REEDUCAGCAO FEMININMO - CRF
RESULTADO DO ENEM 2010

COM NOTA P/ NAO ALCANCARAM
INSCRITAS PRESENTES AUSENTES CERTIFICAGCAO NOTAS CERTIFICAGAO
20 09 11 01 08

Fonte: DEP-SUSIPE (2010)

Como pode ser verificado na Tabela acima, houve um numero consideravel de mulheres
ausentes na aplicacdo do exame. E do total de 20 mulheres inscritas, apenas 01 conseguiu a
pontuacdo necessaria para a certificacdo, ou seja, a conclusdo do Ensino Médio.

No estado do Para, em 2011, houve 211 inscri¢gdes para 0 ENEM-PPL. No ano de 2012,
houve um aumento consideravel nas inscricdes, chegando a 475 inscritos. A razdo para este
aumento pode ser explicada pela oportunidade de acesso aos encarcerados para adquirirem 0s
documentos necessarios para a inscri¢do no exame. (DEP-SUSIPE, 2012).

Em uma parceria entre a SUSIPE e a Receita Federal, as internas do Centro de
Reeducacdo Feminino emitiram o CPF que, junto com o RG, sdo os documentos indispensaveis
para a efetivacdo da inscricdo no ENEM. Observando os dados da tabela 18 (abaixo), em
comparacdo com os dados do ano de 2010, nota-se que a participacdo das internas aumentou
no ano de 2012.

Tabela 18 - ENEM-PPL 2012. CRF

CENTRO DE REEDUCACAO FEMENINO 2012
EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO-ENEM-PPL

POPULACAO CACERARIA. 614
DEMANDA 101
INSCRITOS 44
FALTOSOS 44
APROVADOS PARA CERTIFICACAO 0

Fonte: DEP-SUSIPE (2012)

Apesar do nimero expressivo de inscritas no ENEM-PPL 2012, ndo houve aprovagéo
para a certificacdo. O nimero de faltas foi muito grande, comparecendo apenas quatro internas
para realizar a prova. No ano de 2014, o exame foi novamente aplicado no Centro de
Reeducacdo |[Feminino como pode ser observado na Tabela 19 que apresenta dados em relacao

as demais unidades penais da regido metropolitana de Belém onde foi aplicado o exame:
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Tabela 19 - ENEM-PPL-CRF. 2014.

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM- 2014
PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE - PPL

N° UNIDADES N° DE INSCRITOS N° DE PARTICIPANTES
PRISIONAIS

01 CRC 39 30

02 CRF 53 21

03 PEM I 44 32

04 PEM II 41 25

05 PEM I11 14 09

Fonte: DEP-SUSIPE (2014)

O ano de 2014 revelou algo recorrente na aplicagdo do ENEM-PPL no Centro de
Reeducacdo Feminino: o nimero consideravel de auséncias no dia da realizacdo do exame.
Mais da metade das internas inscritas nédo fizeram a prova.

No ano de 2015, no Par4, a participacdo de homens e mulheres em situacao de restri¢do/
privacao de liberdade no Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM apresentou o numero de
maior expressao, desde que o ENEM-PPL foi implantado em todos as prisdes do Brasil.

Apesar de o numero de inscritos ser relevante, a participacdo efetiva das internas nao
aconteceu de fato. Algumas receberam o alvara de soltura antes da realizacdo da prova e nao
retornaram a unidade penal. Dos 803 inscritos, apenas 416 compareceram ao exame.

Os presos de 04 unidades penais ausentaram-se no dia do exame. No Centro de
Reeducacdo Feminino, todas as internas recusaram-se a sair das celas para a realizacdo do
ENEM, em forma de protesto pela morosidade da justica em julgar seus processos®.

A oferta da escola basica nesta unidade tem contribuido para a concluséo dos estudos,
desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. A realizacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio-ENEM e sua aprovacdo possibilita as mulheres encarceradas ndo apenas a certificagdo
para a conclusdo do Ensino Médio, mas a possibilidade de continuidade dos seus estudos
através do ingresso no ensino superior.

No inicio do ano de 2013, alunas do Ensino Médio da escola do Centro de Reeducagéo
Feminino inscreveram-se em processos seletivos de universidades da regido metropolitana de
Belém, UNIP e UNIASSELYV. Destas inscri¢les, ha referéncia a aprovacdo de uma aluna da
escola no curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade UNIASSELVI, a partir da
pontuagdo no ENEM-PPL (LIVROS DE OCORRENCIA DA EDUCACADO, 2013).

4 (Disponivel em: http://www.susipe.pa.gov.br/noticias/enem-2015-mais-de-400-detentos-participam-do-
primeiro-dia-de-provas-no-par%C3%A1l).
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Segundo os livros de Ocorréncia da Educacao do ano de 2013, verificou-se a ocorréncia
de inscrigdes de mulheres encarceradas do Centro de Reeducagdo Feminino em vestibulares de
universidades publicas e privadas. Essas tentativas reforcam a importancia da educacao béasica
nessa unidade prisional e da aplicacdo do ENEM-PPL que oportunizou a elas o acesso ao
Ensino Superior.

A possibilidade de parceria entre a universidade e o Centro de Reeducagdo Feminino
estava entre as metas do Projeto Politico Pedagdgico da unidade construido em 2015, pois tinha
como meta a implantacéo do curso superior a distancia — EAD.

A oferta do Ensino Superior na modalidade & distancia seria adequada a realidade das
mulheres encarceradas, uma vez que a maioria delas cumpre pena no regime fechado, o que
legalmente as impossibilita de sairem da casa penal para frequentarem a universidade.

Segundo registros da Divisdo de Educacdo Prisional no inicio do ano de 2015, o Centro
de Ciéncias Humanas e Educacdo (CCSE) da Universidade do Estado do Pard (UEPA),
apresentou uma proposta de extensdo universitaria para a Educacdo no Carcere, a ser
desenvolvida no Centro de Reeducacdo Feminino (CRF), intitulado O Cércere Feminino como
Espaco de Aprendizagem e Humanizagdo. (DIVISAO DE EDUCACAO PRISIONAL-DEP,
2015).

A aproximacdo das instituicbes de Ensino superior junto ao Centro de Reeducagéo
Feminino no sentido de planejar a¢cdes para a implementagdo desse nivel de ensino na unidade
penal ocorreu de maneira informal e pontual, mas nada de fato materializou-se até o presente
momento. Parcerias futuras entre as universidades e o Centro de Reeducacdo Feminino sao
acOes muito importantes no sentido de abrir o leque de oportunidades de continuidade dos
estudos.

4.8. Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Reeducacédo Feminino

A construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos para as prisées foi uma questdo ja
proposta no Projeto Educando para a Liberdade que orientou que cada estado criasse seus
projetos levando em consideracdo questdes como escolarizagéo, cultura, esporte e formacao
profissional. Orientou também que esses projetos, ao planejarem suas metodologias, tivessem
como referéncia, a realidade das prisdes. (PROJETO EDUCANDO PARA A
LIBERDADE,2006).

Em 2009, com a aprovagdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educagdo em
Estabelecimentos Penais, por meio da RESOLUCAO N°- 03, DE 11 DE MARCO DE 2009,
deu-se continuidade aos debates em torno da importancia da construcdo dos Projeto Politicos
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Pedagdgicos para as prisdes brasileiras (SILVA, MOREIRA, 2011). Verifiquemos a seguir o

que afirmam os autores a respeito:

A conveniéncia de discutir um projeto politico pedagdgico para o sistema
penitenciario brasileiro decorre da aprovacdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta
da Educacdo em Estabelecimentos Penais, aprovada pela Resolucdo N° 3, de 11 de
Marco de 2009, do CNPCP e homologado pelo Ministério da Educacdo por meio da
Resolugdo n° 2 do CNE em 19 de Maio de 2010. Uma consequéncia pratica desta
normativa é a obrigatoriedade de que cada estado da federacdo tenha o seu Plano
Estadual de Educacdo nas Prisdes, de onde emerge, implicita ou explicitamente o
projeto politico pedagdgico. A estrutura deste Gltimo serd analisada a partir dos
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e da Lei de Execucédo
Penal. SILVA, MOREIRA, 2011. p. 02).

Os debates em torno da importancia da construcéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
para as prisdes consolidaram-se a partir da intervencdo do Ministério da Educacédo ao indicar
uma proposta para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos para as prisdes em todo o
Brasil.

Antes de aprofundarmos as discussdes acerca ao Projeto Politico Pedagdgico do Centro
de Reeducacao Feminino — CRF, apresentaremos algumas consideracdes importantes referentes
as orientacbes do Ministério da Educacdo — MEC, para a construcdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos para as prisoes.

No ano de 2013, o Ministério da Educacdo - MEC, por meio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, da Diretoria de Politicas de Alfabetizacéo
e Educacao de Jovens e Adultos e da Coordenacdo Geral de Educacdo de Jovens e Adultos
elaboraram uma proposta de constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico para a oferta da
educacéo nas prisdes (MEC, 2013).

Este importante documento tinha como objetivo servir como guia de orientacdes para a
construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas de prisdes de todo o territdrio
nacional e que eles fossem elaborados de acordo com as orientagOes da Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB e com todos os dispositivos legais que embasam a Educagéo de
Jovens e Adultos — EJA (MEC, 2013). A partir do documento € possivel compreender suas
intengdes:

O presente documento técnico tem como objeto o desenvolvimento de estudos para
subsidiar o processo de fortalecimento dos sistemas educacionais inclusivos, voltados
para a oferta de educacdo de jovens e adultos, visando & promocéo de escolarizac¢éo
e aprendizagem ao longo da vida, por meio de politicas publicas transversais e
intersetoriais que contemplem as diferentes populagdes de EJA, tais como os privados
de liberdade, bem como as acdes de formacéo e articulagao e demais tematicas que
compdem a modalidade. (Projeto UNESCO 914 BRZ - 1136.7, 2013. p. 03).

Segundo o documento, é imprescindivel fortalecer os sistemas educacionais inclusivos,

ou seja, a construgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos estendidos as escolas existentes nas
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prisdes contribui para o fortalecimento da Educagéo de Jovens e Adultos em suas mais diversas
realidades.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico para unidades prisionais contribuiu de
forma decisiva para as acdes educativas presentes em seus espacos. O referido projeto deve ser
essencialmente coletivo e participativo. A construgdo do Projeto Politico Pedagdgico para as
prises esta inserida em uma inovadora forma de se pensar a Educacdo para Jovens e Adultos
—EJA. (MEC, 2013).

Segundo o guia de orientagdes para a construcdo do Projeto Politico Pedagogico para
as prisbes, a oferta da educacdo nestes espacos ainda € pequena, a qualidade da educacgéo
ofertada ndo é satisfatoria e as pessoas que necessitam desta oferta sdo aquelas que de alguma
forma ndo tiveram acesso a ela.

Compreende-se que a construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos contribui para a
qualidade da oferta da educagdo nas prisdes na medida em que conduz as a¢des educativas a
partir das metas estabelecidas diante das reais necessidades de cada unidade prisional.

A construcédo do Projeto Politico Pedagogico das Pris6es deve priorizar uma reflexao da
realidade dos individuos em situacdo de restri¢ao/privacdo de liberdade, para que entdo as acoes
educativas sejam planejadas, afim de comtemplar as necessidades dos jovens e adultos presos.
(MEC, 2013).

Anterior a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Reeducacgdo
Feminino, houve a elaboracdo do Plano Estadual de Educacéo do Estado do Paré, apresentado
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI e ao
Departamento Penitenciario Nacional — DEPEN, no ano de 2015.

A elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes do Para recebeu apoio
financeiro do Plano de Ac¢bes Articuladas - PAR e do Fundo Penitenciario Nacional — DEPEN
para serem investidos na ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacédo nos estabelecimentos
penais (PLANO ESTADUAL DE EDUCAGCAO NAS PRISOES DO PARA, 2015).

A elaboracdo deste plano contou com a participacdo dos servidores da Secretaria
Executiva de Educacdo - SEDUC e dos servidores da Superintendéncia do Sistema
Penitenciario — SUSIPE. Visitas técnicas em vérias unidades prisionais do estado foram
realizadas, bem como reunifes com os orgdos publicos dos municipios e sociedade civil
organizadas para discutir as necessidades da educagdo nas prisbes no estado. (PLANO
ESTADUAL DE EDUCAGAO NAS PRISOES DO PARA, 2015).
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Sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades prisionais do estado, assim

manifesta-se o Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes do Para:

Atualmente ndo existe um Projeto Politico Pedagogico Unico que atenda a oferta da
educacdo nos estabelecimentos penais, no entanto, a partir de 2014 conforme
orientacOes das diretrizes nacionais, comecou-se a construcdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos de acordo com os contextos sociais de cada unidade penal. (PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES DO PARA, 2015. p. 57).

Como consta no plano, os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades prisionais do
estado, incluindo o Centro de Reeducac¢do Feminino ainda estavam em processo de construgéo.
Em 2015, apos a apresentacdo do Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes do Pard é que o
Projeto Politico Pedagogico dessa unidade prisional foi finalizado.

O Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Reeducacdo Feminino, intitulado de
Educacdo de Jovens e Adultos para Pessoas Privadas de Liberdade no Centro de Reeducacéo
Feminino — CRF, traz como objetivo promover a inclusdo através de atividades educacionais
artisticas, culturais e esportivas, propiciando assim a auto avaliacao e a reflexao para construgédo
de um novo pensar. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CENTRO DE
REEDUCACAO FEMININO, 2015. p. 04).

Para a concretizacdo do seu objetivo, constam no Projeto Politico Pedagdgico algumas
metas a serem cumpridas pela casa penal em relacdo a educacao, como podem ser observadas

abaixo:

Implantacéo do curso superior - EAD

Construcao do laboratorio de informética

Implantacdo de aulas de danca

Implantagdo de aulas de teatro

Construcdo de uma quadra poliesportiva

Incentivo ao direito & educagdo (aumentar o nimero de vagas nos trés turnos)
Elaboracao de historias em quadrinhos (histéria de vida da presa)

Continuidade das aulas de musica

Proporcionar uniformes para as reeducandas. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DO CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO, 2015. p. 07-08).

A partir das metas do Projeto Politico Pedagogico do Centro de Reeducagdo Feminino,
percebeu-se a preocupacdo com a criacdo de alguns espagos que podem contribuir
positivamente para a oferta da educagdo bésica nessa unidade prisional.

A construgdo de um laboratorio de informatica, possibilitando as alunas o acesso as
tecnologias, foi uma acdo sinalizada no Projeto Educando para a Liberdade quando propde que
“sejam ampliadas as possibilidades de uso de tecnologias nas salas de aula de unidades
prisionais, visando ao enriquecimento da relacdo de ensino-aprendizagem”. (PROJETO
EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006. p.39).
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A proposta da construcéo de uma quadra poliesportiva que possibilitaria aos professores
de educacdo fisica um espaco adequado para a pratica de suas atividades foi de fato muito
positiva uma vez que, pela auséncia destes espacos, as aulas de educacao fisica limitam-se as
aulas teoricas em sala de aula.

Percebe-se também, a partir das metas citadas, o incentivo para as a¢fes educativas ndo
formais de educagdo como a implantagdo de aulas de dancas, de teatro e de musica. A¢des que
devem contribuir para seu processo de reintegracdo social das mulheres encarceradas e
contribuem para a remi¢édo de suas penas.

O Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Reeducagdo Feminino também apresentava
as metas a serem cumpridas pela Secretaria Executiva de Educagéo:

Garantir acompanhamento técnico pedagdgico.

Selecionar servidores - professores e técnicos (especialista em educacéo).
Garantir a continuidade do ensino prestado nas unidades prisionais.
Disponibilizar, em condicéo de uso, carteiras, quadros escolares, kits de material
didatico pedagdgico, entre outros materiais utilizados nos projetos e programas
educacionais destinados a EJA.

Garantir calendério letivo com 200 dias.

Realizar atividades ludicas festivas relativas as datas comemorativas.

Garantir acompanhamento didatico pedag6gico as alunas com dificuldades de
aprendizagem.

Observou-se que as metas propostas pela Secretaria Executiva de Educacdo néo
apresentaram questdes referentes a reforma ou ampliacdo do espaco fisico da escola, mas
restringiram-se as questdes pedagdgicas, como garantia de acompanhamento técnico
pedagogico, selecdo de profissionais da educacdo e acompanhamento didatico pedagdgico,
entre outras.

A meta proposta pela Secretaria Executiva de Educacdo referente a disponibilizar o
material didatico necessario a efetivacdo das acOes educativas no Centro de Reeducacdo
feminino, é de extrema importancia diante da caréncia desses materiais, que por diversas vezes,
guando ausentes, impedem o funcionamento da escola e comprometem a qualidade da educacgéo
ofertada.

As delimitacdes das acdes de ambas as secretarias, SEDUC e SUSIPE, presentes no
Projeto Politico Pedagdgico refletem nas determinagdes firmadas entre ambas no convénio de
cooperacao técnica implantado a partir do ano de 2006 e que se renova a cada dois anos.

A construgéo do Projeto Politico Pedagdgico representa um marco na oferta da educagao
basica no Centro de Reeducacdo Feminino, ja que foi pensado e construido, com o objetivo de
reconfigurar a educacdo nesta prisdo, a partir das necessidades das mulheres em situacdo de

restricao/privacéo de liberdade.
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4. 9. A Escola de Referéncia Roberto Carlos Nunes Barroso

No inicio da implementacdo do Projeto, ainda ndo havia por parte da Secretaria
Executiva de Educacdo, uma escola especifica que atendesse as demandas das alunas e alunos
matriculados, dos egressos destas escolas e de todos os profissionais da educacdo que atuam
nas escolas existentes nas prisoes.

N&o havia uma centralidade na emissdo de certificados e outros documentos para as
alunas matriculadas na escola do Centro de Reeducacdo Feminino ou para os alunos dos demais
estabelecimentos penais.

Sobre a questdo da certificacdo aos individuos em situacdo de restri¢cdo/privacdo de
liberdade, observemos o que orientava o Projeto Educando para a Liberdade:

A certificagdo ndo-estigmatizante para as atividades cursadas pelos educandos (sejam
eles cursos regulares de ensino fundamental e médio, atividades ndo-formais, cursos
profissionalizantes etc.), de maneira a conciliar a legislagdo e o interesse dos

envolvidos, seja garantida. (PROJETO EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006.
p. 39).

A escola do Centro de Reeducacdo Feminino ndo tinha competéncia para a emissao de
qualquer documento necessario e importante as alunas como: boletins, certificados, declaraces
etc. Toda vida estudantil das internas até o ano de 2016 era gerenciada pelo Centro de Estudos
Supletivos Luiz Otavio Pereira — CES, vinculado a Coordenagdo de Educacdo de Jovens e
Adultos —~ CEJA-SEDUC (CONVENIO DE COOPERACAO TECNICA
SUSIPE/SEDUC/2009). A partir de 2006, o Centro de Estudos Supletivos Luiz Otavio Pereira
— CES era o responsavel por uma série de acdes indispensaveis a manutencdo da oferta da
educacdo no Centro de Reeducacdo Feminino, como: fornecimento e entrega de livros,
materiais didaticos aos alunos e professores, diario de classe e certificados. (CONVENIO DE
COOPERACAO TECNICA SUSIPE/SEDUC/2009). Durante anos, essa situagio se manteve,
mas este cenario passou por grandes mudancas.

No ano de 2012, foi inaugurado pela Superintendéncia do Sistema Penitenciario, na
Col6nia Penal Agricola, localizada no municipio de Santa Isabel, um novo espago para o
desenvolvimento de suas atividades educativas. O nome dado a esta escola foi Centro de Ensino
Roberto Carlos Nunes Barroso, em homenagem a um agente prisional feito refém e assassinado
em uma rebelido no Centro de Recuperagdo Penitenciario do Par4 — CRPP I, no ano de 1998.
(OFICIO N° 1186/2013/GABINETE/SUSIPE).

Em marco de 2013, por meio de um oficio encaminhado a SEDUC-CEJA, a SUSIPE

manifestou seu interesse em transformar o Centro de Ensino Roberto Carlos Nunes Barroso em
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escola de referéncia das escolas existentes nas unidades penais do estado, (OFICIO N°
1186/2013/GABINETE/SUSIPE). Assim se expressa a Superintendéncia do Sistema
Penitenciario do Para:
Esta Superintendéncia do Sistema Penitenciario do Para almeja contribuir para que
esta SEDUC oficialize esse espaco como Escola de Referéncia para as demais

Unidades Prisionais do Estado, assim assumindo integralmente as atividades de
certificacdo e demais processos de trdmites educacionais realizados em todas as

unidades desta SUSIPE. (OFICIO N° 1186, 2013).

A proposta de transformacdo do Centro de Ensino Roberto Carlos Nunes Barroso em
escola de referéncia seguiria aos tramites burocraticos legais entre as duas secretarias. A
Coordenadoria de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA encaminha a Secretaria Adjunta de
Ensino — SAEN a proposta realizada pela SUSIPE. (MEMP N° 096/2013 — CEJA/SAEN).

A intencdo de criacdo de uma escola que atendesse as especificidades dos alunos em
situacdo de restricdo/privacdo de liberdade foi o resultado de longos debates entre as secretarias
SUSIPE e SEDUC.

Segundo a Coordenadora de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA, a criagdo da escola
de referéncia “ira certamente normatizar alguns problemas instalados ao longo do processo do
convénio com a SUSIPE.” (MEM®° N° 096/2013 — CEJA/SAEN. p. 02). Sobre esta questao,
manifestou-se a coordenacdo da CEJA:

A proposta de Criagdo da Escola ora encaminhada contempla também a luta em prol
de uma educacdo que reconheca e valorize a especificidade da Educagdo no Carcere,

ponto destacado em varios debates entre os profissionais envolvidos no contexto do
sistema prisional. (MEMORANDO N° 096/2013 — CEJA/SAEN).

Anos apos a proposta inicial da SUSIPE para a criacdo da escola de referéncia, a
SEDUC junto a CEJA, em 2016, retoma as discussdes referentes a esta questdo, por meio da
Nota Técnica— SEDUC/CEJA/NC 04/2016 na qual reafirma que, em convénio com a SUSIPE,
ofertaria educacdo para as unidades penais do interior do estado e regido metropolitana de
Belém.

Além da questdo da certificacdo dos alunos encarcerados, a CEJA, por meio da NOTA
TECNICA- SEDUC/CEJA/N® 04/2016, ressalta que a criacdo de uma escola especifica (de
referéncia) para a educagao nas prisdes do estado, assim como a matricula de seus alunos no
Educa-Censo, torna-la-ia habilitada a receber apoio técnico e financeiro do FUNDEB,
destinados @ modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Outro ponto importante que a CEJA destaca para a criagdo de uma escola de referéncia

para a educacdo nas prisdes seria 0 apoio pedagogico aos egressos do sistema penal que
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quisessem dar continuidade aos estudos, ou seja, oportunizar a continuidade do seu processo de
escolarizacdo mesmo ap6s sua saida da prisao.

Em outubro de 2016, ap6s os tramites legais e os didlogos estabelecidos entre as
secretarias SEDUC e SUSIPE, a Secretaria Executiva de Ensino — SEDUC, considerando a Lei
n° 9.394 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
(LDBEN), a Lei de Execucdo Penal, n® 7.2210.84 que garante direito de acesso a escolarizacéo

béasica dos individuos e a remicéo de pena pelo estudo resolve:

Art. 1° Criar a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Roberto Carlos Nunes
Barroso, para funcionar como referéncia aos privados de liberdade na Regido
Metropolitana de Belém.

Art. 2° A mesma ira funcionar no complexo da Vila de Americano, localizado na
Rodovia Br. 316, KM 53 — Santa Isabel.

Art. 3° A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Roberto Carlos Nunes
Barroso, sera responsavel pela matricula, frequéncia dos alunos, lotacéo e sele¢do de
professores e especialistas em educacdo, expedi¢do da documentacdo escolar dos
alunos privados de liberdade das unidades penais. (NOTA TECNICA -
SEDUC/CEJA/N° 04, 2016. p.03).

Apds a autorizacdo para a criacdo da escola de referéncia, havia a necessidade de
reestruturacdo do seu quadro de funcionarios. Abaixo, a Tabela 20 apresenta os funcionarios a
disposicdo existentes antes da criagdo da escola e a Tabela 21 que apresenta as reais

necessidades de novos funcionarios para a escola de referéncia:

Tabela 20 — Professores lotados nas unidades penais por meio do Convénio SEDUC/SUSIPE

QUADRO ATUAL DE SERVIDORES EFETIVOS LOTADOS CONVENIO
SEDUC/SUSIPE - 268/2014

CATEGORIAS QTD SITUACAO OBSERVACAO
PROFESSORES 53 EFETIVOS TODAS AS DISCIPLINAS
TECNICOS 12 EFETIVOS LOTADOS NAS UNID. PENAIS.

Fonte: SEDUC/SAEN/CEJA (2016)
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Tabela 21 - Demanda de Funcionérios para a Escola de Referéncia

DEMANDA DE FUNCIONARIOS PARA A ESCOLA DE REFERENCIA

FUNCAO QTD OBSERVACAO
DIRECAO GERAL 01 PERTENCENTE AO QUADRO DE TECNICOS
VICE-DIRECAO 02 INEXISTENTE NO QUADRO ATUAL.

. AINDA NECESSITAMOS DE 01 PROF. DE
SISORSIA RO SGC: VAl L LINGUA PORTUGUESA E 01. PROF DE ARTES.
PROFESSORES 02
AGENTE 02 INEXISTENTE NO QUADRO ATUAL
ADMINISTRATIVO
APOIO 02

Fonte: SEDUC/SAEN/CEJA (2016)

A escola de referéncia, Roberto Carlos Nunes Barroso, presta atendimento nao apenas
as mulheres que ainda estdo presas, como também as que ja& se encontram em liberdade
(egressas) e procuram a escola para as mais variadas formas de solicitagdes e servicos, tais
como: emissdo de boletins, declaragdes, transferéncias e certificados.

Mesmo os alunos que ainda permanecem em situacdo de restricao/privacédo de liberdade
podem fazer suas solicitaces junto aos coordenadores pedagdgicos da Secretaria Executiva de
Educacdo, responsaveis pela unidade na qual esses alunos cumprem sua pena, para que estes
encaminhem as demandas a escola de referéncia.

A familia dos alunos que se encontram ainda aprisionados ou 0s egressos do sistema
penal podem procurar a escola para fazer suas solicitages que sdo principalmente: declaracéo
de comprovacdo de escolaridade para continuar os estudos apds sairem das prisdes, solicitagdo
do Certificado e Histdrico Escolar para fins de remicéo de pena e Declaracdo de Conclusdo do
Ensino Médio para ingressarem no Ensino Superior. (NOTA TECNICA — SEDUC/CEJA/N®
04,02016).

Com a autorizacao da escola de referéncia a oferta da educacéo, as alunas do Centro de
Reeducacdo feminino passaram a ter uma série de garantias, principalmente em relacdo a sua
certificacdo, garantindo um atendimento educacional mais digno e humanizado.

A educacédo tem um papel muito importante no processo de reintegracdo das mulheres
em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade, considerando que o perfil das mulheres
encarceradas € caracterizado pelo baixo nivel de escolarizacdo. A oferta da educacéo nas prisoes
femininas ja tem a sua frente este grande desafio.

A procura das mulheres encarceradas por acdes educativas desenvolvidas na prisao é

fundamental para elas, pois aumentando seu nivel de escolaridade, a possibilidade de
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conseguirem uma oportunidade no mercado de trabalho é maior. Educacéo e trabalho, ainda
encarceradas, sdo imprescindiveis para seu retorno ao convivio social.

N&o sera possivel praticar a reeducacdo das mulheres encarceradas unicamente por meio
do seu aprisionamento. Sua integracdo social s6 sera alcancada quando o sistema considerar as
reais necessidades e demandas deste publico. E necessario que uma politica educacional
consolidada se efetive, para que o retorno a préatica de crimes seja minimizado.

O termo “reeducacdo” que significa educar de novo o individuo, remete-nos a ideia de
concessao, ou seja, € necessario devolver a pessoa, a educacdo perdida, em algum momento de
sua vida. A presenca da educagdo no Centro de Reeducacdo Feminino contribuiu para a
reeducacéo e para o processo de reintegragdo das mulheres encarceradas.

O Centro de Reeducacdo Feminino, ao longo dos anos que compreende o recorte desta
pesquisa, 2006 a 2016, caminhou nesta direcdo, para promover as mulheres em situacdo de
restricdo/privacéo de liberdade a sua reeducacdo e a possibilidade de novas perspectivas para
seu futuro apds o cumprimento de sua sentenca.

Ao longo deste percurso, a partir da oferta da escola basica de forma mais estruturada e
planejada, com a implementacdo do Projeto Educando para a Liberdade em parceria entre a
Superintendéncia do Sistema Penitenciario e a Secretaria Executiva de Educacéo,
progressivamente, consolidaram a oferta da educacéo nesta prisdo, contribuindo assim para a

elevacdo do nivel de escolaridade das mulheres em situacdo de restrigdo/privacao de liberdade.
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S. ACOES EDUCATIVAS QUE VIERAM FORTALECER A EDUCACAO BASICA
NO CENTRO DE REEDUCACAO FEMENINO (CRF) 2006-2016

Durante o estudo do percurso historico da escola bésica no Centro de Reeducacédo
Feminino observou-se que houve uma significativa oferta de projetos e programas que
contribuiram para a consolidacao da educacdo nesta instituicdo prisional.

A oferta da educagdo bésica no Centro de Reeducacdo Feminino ndo foi uma
exclusividade ao longo deste processo, pois ela coexistiu com outras formas de assisténcia
educativa, como a educacdo profissional e a educagdo néo formal, sobre as quais trataremos

nesta secéo.

5.1. Projetos voltados para a erradicacdo do Analfabetismo e para a Leitura:
Programa Brasil Alfabetizado —PBA, Projeto Tempo de Ler e Projeto A Leitura que
Liberta.

No ano de 2010, o nimero de analfabetos no Brasil era alarmante, chegando a 13
milhdes, representando 9% da populacéo brasileira (CENSO DEMOGRAFICO/IBGE, 2010).
Quando nos voltamos para os dados em relagdo aos individuos em situacdo de
restricdo/privacdo de liberdade, os resultados também sdo preocupantes.

A populacédo de presos no Brasil em 2011 era de 471.124 mil, sendo que deste total,
26.434 mil pessoas declararam-se analfabetos, representando 5,6% do total. (INFOPEN, 2011).
O analfabetismo no pais é uma realidade fora e dentro das prisGes, 0 que pode ser verificado
nos dados oficiais apresentados.

Diante da necessidade reduzir os indices de Analfabetismo no pais, 0 Ministério da
Educacdo- MEC, lancou, em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado-PBA. Os principais
principios norteadores do Projeto Brasil Alfabetizado s&o:

Garantir a efetivacao do direito a educagdo em qualquer momento da vida.

Respeito as diversidades culturais e realidades brasileiras na perspectiva da educagéo
inclusiva.

Atendimento a um publico em situagdo de vulnerabilidade social.

Oferta publica da alfabetizagdo como porta de entrada para a educacéo e a elevacéo
de escolaridade. (MEC, 2011).

A efetivacdo do Programa Brasil Alfabetizado nas prisdes ocorreu a partir da parceria
entre o Ministério da Educacdo-MEC, Ministério da Justica- MJ, Secretarias Estaduais de
Educagéo e as Administracdes das Unidades Prisionais (DEP-SUSIPE, 2012).

O Programa Brasil Alfabetizado foi implementado em todo o territério nacional,

passando a ser uma realidade nas prisfes, a partir do ano de 2008. Segundo a Diviséo de
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Educacdo Prisional, no Pard, havia 60 internos participantes em 2008, apenas 02 alunos em
2009, 68 alunos em 2010 e, em 2011, néo foi ofertado o programa no estado. (DEP, 2012).

Segundo o Ministério da Educacdo (2012), este programa representa um caminho que
leva a cidadania e uma motivacdo para os individuos em situacdo de restricdo/privacao de
liberdade, para o melhoramento do seu nivel de escolarizagéo.

E importante reforcar que a oferta da escola basica no Centro de Reeducagio Feminino
ndo comtempla a oferta de turmas de Alfabetizacdo, destinadas as mulheres que adentraram a
prisdo na condicdo de analfabetas, 0 que acontece de forma esporadica.

O Centro de Reeducagdo Feminino necessitava de um programa que atendesse as
mulheres encarceradas, uma vez que como pode ser verificado na Tabela 22, havia um nimero
consideravel de mulheres ndo alfabetizadas nesta unidade penal:

Tabela 22 - Nivel de escolaridade- CRF- 2013
CENTRO DE REEDUCACAO FEMININO
NIVEL DE ESCOLARIDADE- 2013

ANALFABETA 42
ALFABETIZADA 115
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO 135
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO 115
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 111
ENSINO MEDIO COMPLETO 63
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 06
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 05
TOTAL 592

Fonte: DEP-SUSIPE (2013)

No ano de 2014, foi implementada uma turma do Programa Brasil Alfabetizado no
Centro de Reeducacdo Feminino, consolidando a parceria entre a Superintendéncia do Sistema
Penitenciario-SUSIPE e a Secretaria Executiva de Educacdo-SEDUC, uma vez que a orientacao
era que, preferencialmente, os professores alfabetizadores, pertencessem aos quadros da
Secretaria Executiva de Educagdo-SEDUC.

A coordenacdo pedagogica da unidade prisional feminina fez a divulgacdo sobre o
Programa Brasil Alfabetizado junto as internas. Em seguida, foi realizada a inscricao e selecéo
da turma, considerando que o publico-alvo foram as mulheres analfabetas custodiadas nesta

unidade penal e que sua adesdo ao programa ndo era obrigatoria. (DEP-SUSIPE. 2014).
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A turma do programa contou com uma média de 14 alfabetizandas que assistiram as
aulas no turno da Tarde, de 13h as 16h, de segunda a sexta-feira, com duracéo total de 08 meses
(DEP-SUSIPE. 2014).

Apbs o inicio das aulas na turma do programa, era aplicado pelo alfabetizador um teste
denominado de Teste Cognitivo cujo objetivo era identificar quais as habilidades e
competéncias as alfabetizandas possuiam na area da leitura, escrita e na matematica. Desta
forma, o trabalho dos alfabetizadores junto as alunas era planejado a partir das necessidades
identificadas no referido teste.

No ano de 2016, um importante projeto denominado Tempo de Ler cujo objetivo era a
de erradicacdo do analfabetismo entre as mulheres em situacdo de restricdo/privacdo de
liberdade foi implementado no Centro de Reeducacdo Feminino.

Além de promover a erradicacdo do analfabetismo entre as internas, o projeto Tempo
de Ler também intencionou “empoderar” as mulheres, levando aquelas com pouco ou nenhum
estudo a possibilidade de acesso a leitura e & escrita. A maioria das mulheres que adentraram o
presidio nunca passaram pela escola ou abandonaram a mesma por uma série de razoes.
(TERMO DE COOPERACAO TECNICA/SUSIPE-IBRAEMA, 2016).

No ano de 2016, segundo dados da Divisdo de Educacdo da SUSIPE, havia no Centro
de Reeducacdo Feminino 25 mulheres analfabetas, portanto, esse projeto teve grande
importancia nesta prisdo, no sentido de contribuir para a minimizar os indices de mulheres
analfabetas.

O projeto Tempo de Ler foi implementado no Centro de Reeducacdo Feminino com a
parceria entre a Superintendéncia do Sistema Penitenciario e o Instituto Brasileiro de Educacédo
e Meio Ambiente IBRAEMA. O projeto também contou com o apoio da Prefeitura de
Ananindeua que fez a doacdo de bolsas e uniformes para as alunas participantes (DEP-SUSIPE,
2016).

O Instituto Brasileiro de Educacdo e Meio Ambiente — IBRAEMA, intencionava
promover a inclusédo social das mulheres encarceradas atraves da educacédo e desenvolver entre

elas as possibilidades de leitura e escrita, a partir da seguinte Metodologia:

As aulas sdo ministradas de segunda a quinta-feira em dois turnos, manha e noite, por
um periodo de oito meses consecutivos divididos em dois mddulos (BASICO e
NIVEL 01).

Séo utilizados materiais didaticos fornecidos gratuitamente pelo Instituto Brasileiro
de Educacdo e Meio Ambiente-IBRAEMA e material de apoio diversos e acessivel
(jornais, revistas, filmes, etc.).

As aulas sdo ministradas por reeducandas facilitadoras que foram devidamente
capacitadas pelo IBRAEMA e com acompanhamento da equipe de Coordenacdo
Educacional do Centro de Reeducagéo Feminino.
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A qualquer tempo do andamento do Projeto podera acontecer entrada de novas
estudantes. (TERMO DE COOPERACAO TECNICA/SUSIPE-IBRAEMA, 2016. p.
01).

Observando a metodologia de trabalho do Instituto Brasileiro de Educacdo e Meio
Ambiente, nota-se que as proprias internas foram as alfabetizadoras (facilitadoras) neste
processo de ensino aprendizagem para a erradicacdo do analfabetismo. Elas passaram por um
processo de formacdo pelo Instituto para atuarem no projeto. (TERMO DE COOPERACAO
TECNICA/SUSIPE-IBRAEMA, 2016).

Este projeto apresentou um diferencial em relacdo ao Programa Brasil Alfabetizado —
PBA, efetivado nesta unidade penal no ano de 2014. Enquanto no projeto de 2014 os
alfabetizadores eram professores com formacdo académica, no projeto Tempo de Ler os
alfabetizadores eram as proprias internas.

Vejamos abaixo o depoimento de uma interna que aos 25 anos de idade aprendeu a

escrever o proprio nome a partir de sua participacdo no Projeto Tempo de Ler:

E muito bom aprender a ler e escrever, ndo achei que depois de tanto tempo ia voltar
a estudar, ainda mais dentro de uma penitenciaria. J4 é a terceira vez que sou presa,
mas € a primeira que eu penso em ter um futuro melhor. Quero continuar estudando
quando sair daqui. Ja passei por muitas dificuldades por ser analfabeta, agora isso ndo
vai mais acontecer®.

A importancia do quanto as condigdes de acesso a leitura e a escrita no interior de uma
prisdo podem ser tdo representativas para as mulheres encarceradas € sinalizado no depoimento
da interna ao manifestar que voltar a estudar contribuird de forma positiva para seu projeto de
vida, apo6s a liberdade. Vejamos na Figura 10 o registro de uma turma do projeto:

Figura 10 - Alunas do Projeto Tempo de Ler

Fonte: DEP. SUSIPE (2016)

> (Disponivel em http://www.susipe.pa.gov.br/noticias/susipe-cria-projeto-para).



141

Segundo a coordenacdo, a necessidade do Projeto Tempo de Ler nasceu diante da
auséncia de acOes educativas da educacao formal que ndo ofertava turmas de alfabetizacdo na
unidade penal. Mas é importante refletir o quanto as acdes educativas nao formais no Centro de
Reeducacdo Feminino contribuiram para o fortalecimento da escola bésica.

Quando as mulheres em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade passam pelo
processo de alfabetizacdo, aumenta seu nivel de escolaridade e elas passam a ser candidatas as
matriculas das turmas da educacdo basica, ofertada na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos-EJA. Ao alfabetizarem-se, essas mulheres tornam-se aptas a adentrarem o mundo da
leitura.

O incentivo a politicas que promovam a préatica da leitura nas unidades penais foi algo
ja referenciado no projeto Educando para a Liberdade que orientou que houvesse um projeto de
implantacdo de bibliotecas nas prises do pais e que as mesmas fossem espagos democraticos,
atendendo nédo apenas os alunos, mas a todos os demais individuos encarcerados. (PROJETO
EDUCANDO PARA A LIBERDADE, 2006).

No Centro de Reeducacdo Feminino, havia uma biblioteca, mas ela possuia um
planejamento de atendimento restrito as mulheres que estudavam, ndo comtemplando as demais
que nao faziam parte do processo de escolarizagdo. Mas o incentivo a leitura nesta unidade
apresentard grandes mudancgas com o advento do projeto de remicdo de pena pela leitura,
denominado de A Leitura que Liberta, a partir do ano de 2015.

O projeto a Leitura que Liberta — PLL, teve inicio nas unidades penais do estado, a
partir do ano de 2015. Contou com o apoio efetivo da Defensoria Publica do Estado do Para
para que ele se tornasse realidade, uma vez que o projeto foi construido com o objetivo de
estabelecer a remic&o pela leitura. (PROJETO REMICAO DE PENA PELA LEITURA, 2015).

Em uma parceria entre a Defensoria Publica-DP, Secretaria Executiva de Educagéo-
SEDUC e a Superintendéncia do Sistema |penitenciario-SUSIPE, o projeto de remic¢do de pena
por leitura, foi implementado no Centro de Reeducacdo Feminino a partir do segundo semestre

de 2015. A seguir, os principais objetivos do projeto A Leitura que Liberta:

Desenvolver competéncias e habilidades linguisticas por via da leitura e da produgéo
escrita.

Disseminar a leitura e as producdes intelectuais nos espacos prisionais para motiva-
los a valoracdo da autoestima.

Possibilitar debates por meio de bibliografia e de outros suportes informacionais aos
leitores para o desenvolvimento de sua criticidade.

Valorar a importancia dos principios éticos e morais na formacéao social dos leitores.
Promover o acesso a producao intelectual nas diversas areas do conhecimento, além
de motivar a participacdo em atividades como PROENEM, cursos profissionalizantes,
trabalho e continuagdo dos estudos e producdo autoral. (PROJETO REMICAO DE
PENA PELA LEITURA, 2015. p.04).
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A maioria das mulheres encarceradas no Centro de Reeducacdo Feminino estava haa
muito tempo distanciadas de atividades educativas cujo nivel de escolaridade é o Ensino
Fundamental incompleto, portanto a efetivacdo dos objetivos citados foi uma tarefa desafiadora
ndo apenas para as leitoras como também para os profissionais da educacdo que atuaram
diretamente no projeto.

Para a superacéo deste desafio de inserir as mulheres encarceradas no mundo da leitura
e na producdo textual, as leitoras receberam a orientacdo de dois professores, um
obrigatoriamente de Lingua Portuguesa e o outro da area de Ciéncias Humanas.

Os encontros entre as leitoras e os professores deram-se de segunda a sexta-feira, no
turno da tarde, no horério de 13h as 16 horas. Durante 0s encontros, as leitoras faziam a leitura
das obras literarias e recebiam orientacdes sobre a construcdo das resenhas. A leitura da obra e
a entrega da resenha deveriam ser cumpridos no prazo de até 30 dias (PROJETO REMICAO
DE PENA PELA LEITURA, 2015).

Os livros selecionados para leitura eram avaliados por uma comisséo que era formada
por professores da Secretaria Executiva de Educacdo-SEDUC e pela Superintendéncia do
Sistema Penitenciario-SUSIPE. Entre as primeiras leituras selecionadas, estava a obra Clara
dos Anjos, de Lima Barreto. (PROJETO REMIQAO DE PENA PELA LEITURA, 2015).

A selecdo da obra foi muito pertinente e adequada as leitoras, ja que Lima Barreto na
referida obra faz uma denuincia a uma série de problemas cotidianos como preconceitos raciais,
sociais e de género, ocorridos no inicio do século XX. A obra também aborda os muitos
preconceitos que a mulher sofria como submissio, abandono e violéncia®.

A partir deste projeto, as mulheres encarceradas passaram a ter a oportunidade de remir
até quatro dias de sua pena com a leitura das obras literérias. As resenhas eram avaliadas pelos
professores e deveriam ter nota igual ou superior a cinco. (PROJETO REMICAO DE PENA
PELA LEITURA, 2015).

O projeto de remicao pela leitura A Leitura que Liberta faz parte das a¢fes ndo formais
de educacao que tiveram e tém muito éxito no Centro de Reeducacdo Feminino. Este éxito pode
ser explicado principalmente por que na auséncia de vagas nas turmas do ensino regular, as
mulheres em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade passaram a ter acesso a acgoes

educativas por meio deste projeto, pois a orientagdo que consta em seu instrumental é de que

& (Disponivel em: https://atraidospelaleitura.wordpress.com/2016/02/01/resenha-clara-dos-anjos/).
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ele contemple, preferencialmente as internas que néo estejam envolvidas em outras atividades
ofertadas na unidade penal.

O projeto A Leitura que Liberta contribuiu ndo apenas para incentivar as mulheres
encarceradas na pratica da leitura e no aperfeicoamento nas producgdes de textos, mas também,
promoveu o libertar das suas mentes, quando destinaram parte do tempo do cumprimento de

suas penas, dedicados a leitura, adquirindo assim, diversas formas de conhecimentos.

5.2. Oferta da educacéo profissional
A Lei de Execucdo Penal do ano de 1984, que trata sobre os direitos dos homens e
mulheres em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade, além de promover o processo de
reintegracdo destes individuos a sociedade, também apresenta algumas orientacdes referentes a
educacdo profissional:
Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.
Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo dnico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua
condicéo. (Lei de Execucgdo Penal, 1984. p.04).

O texto da lei indica que a assisténcia da educacéo esta atrelada a educacdo formal e que
o0 ensino profissional também seja ofertado aos encarcerados. Percebe-se que em relacdo as
mulheres, a lei reforcou que a oferta deste ensino profissional atenda a sua condicdo, no entanto,
ndo esclarece detalhadamente de que forma. No Centro de Reeducacdo Feminino, alguns cursos
profissionalizantes foram ofertados nesta unidade, atendendo a esta indicacdo da Lei de
Execugéo Pena de 1984.

Além dessas orientacOes, existe outra normativa que também indica o desenvolvimento
de acdes complementares de educacdo (a¢Oes educativas ndo formais). Sdo as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Situacdo de Privacdo de

Liberdade nos Estabelecimentos Penais. VVejamos abaixo o que sinaliza a normativa:

A oferta de educacdo para jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos
penais estara associada as agdes complementares de cultura, esporte, incluséo digital,
educagdo profissional, fomento a leitura.

As atividades laborais e artistico-culturais deverdo ser reconhecidas e valorizadas
como elementos formativos integrados a oferta de educagdo, podendo ser
contempladas no projeto politico-pedag6gico como atividades curriculares, desde que
devidamente fundamentadas.

O planejamento das acBes de educacdo em espacos prisionais poderd contemplar,
além das atividades de educacdo formal, propostas de educacdo ndo-formal, bem
como de educacdo para o trabalho, inclusive na modalidade de Educacdo a Distancia,
conforme previsto em Resolugdes deste Conselho sobre a EJA. (DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A OFERTA DE EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS
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EM SITUACAO DE PRIVACAO DE LIBERDADE NOS ESTABELECIMENTOS
PENALIS, 2010. p.02-03).

Segundo a Superintendéncia do Sistema Penitenciario-SUSIPE, a oferta da educagéo
ndo formal nas prisdes do estado esta vinculada a educagdo formal, ou seja, para que o interno
(a) participe destas acdes educativas, € imprescindivel que esteja regulamente matriculado na
escola da prisdo (DEP-SUSIPE, 2012).

Vérias aces educativas ndo formais foram ofertadas pela SUSIPE no Centro de
Reeducagdo Feminino, como: cursos de violdo, coral, danga, teatro, artesanato, curso de
eletricidade bésica, entre outros. Vejamos 0 que expressa o texto abaixo sobre esta questdo:

Visando a ampliagdo da educagdo ndo formal no carcere, a SUSIPE, através de sua
Divisdo de Educacdo Prisional, busca por parcerias com instituicbes que apoiam o
trabalho de reinsercéo social da pessoa presa, para que assim, possam atender nas
areas de informética, Musicalizacdo, Marcenarias, Cursos voltados a Estética, entre
outros, que certamente possibilitardo a qualificacdo e insercdo do cidaddo privado de
liberdade no mercado de trabalho, dando énfase aos estabelecimentos femininos, ja

que esta unidade possui maior estrutura e a demanda de cursos ofertados por nossos
parceiros sdo voltados em sua maioria para este publico. (DEP-SUSIPE, 2012. p. 01).

A SUSIPE afirma explicitamente a prioridade dos estabelecimentos penais femininos
para o recebimento da demanda de cursos relacionados as a¢des ndo formais de educacdo. O
Centro de Reeducagdo Feminino enquadra-se nesta demanda, uma vez que possui ao longo dos
anos, um namero significativo de mulheres matriculadas na escola basica e também possui uma
estrutura fisica que contribuiu para a aplicacdo dos cursos (DEP-SUSIPE, 2010).

Entre estes cursos, o Departamento de Educacéo Prisional-DEP-SUSIPE, implementou
em 2010 o Projeto de Inclusdo Digital no Carcere. Este projeto de inclusao respeita as demandas
do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) o qual passa a incentivar a incluséo digital
aos individuos em situacdo de privacdo de liberdade nas unidades penais do pais.

No estado do Para, por meio da Divisdo de Educacao Prisional-DEP, planejou a inclusdo
digital para algumas unidades penais, como podemos verificar abaixo:

Inclusdo digital no carcere é uma forma de permitir a inser¢do dos custodiados pela
SUSIPE na atual sociedade da informagdo, ou seja, democratizagdo do acesso as
tecnologias da informag&o e comunicacéo. A referida inclusdo traz qualidade de vida,

pois simplifica rotinas, maximiza o tempo e as potencialidades do individuo.
(SUSIPE-DEP, 2010. p. 01).

Entre as casas penais selecionadas para dar inicio a esse processo de inclusao digital,
estd o Centro de Reeducacdo Feminino. A seguir, as agdes de inclusdo digital que foram

planejadas para esta unidade penal:

Disposicao de equipamentos a populacéo carceraria onde ainda ndo possuem.
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Viabilizacdo de pessoal qualificado para instruir o pablico alvo a inclusdo digital.
Contribuir com a incluséo e o acesso dos internos a informatizacéo.

Capacitar os internos no sistema de informatizacdo de operagdo, digitacdo e
manutenc¢do de micro.

Estimular a¢cGes empreendedoras nos internos capacitando-os a extrair o melhor desse
instrumento tecnoldgico. (PROJETO INCLUSAO DIGITAL NO CARCERE. 2010.
p.01.)

O projeto, ao promover a inclusdo digital no carcere, foi muito importante, uma vez que
a exclusdo da populacéo pobre a informatizacéo é algo real e quando nos referimos as mulheres
em situacdo de restricao/privacdo de liberdade, a exclusdo torna-se ainda maior.

Em 2010, o Centro de Reeducacdo Feminino-CRF ainda era o Unico presidio feminino
do estado, contabilizando uma populacgdo de 380 mulheres encarceradas que eram atendidas por
uma politica de aprisionamento que ndo vislumbrava suas necessidades e nao levava em
consideracdo as questdes de género.

Percebe-se a auséncia de politicas publicas para 0 as mulheres encarceradas que integre
as areas de educacdo, saude e profissionalizacdo. E diante de tal auséncia, a proposta da
Superintendéncia do Sistema Penitenciario — SUSIPE, a partir de 2010, esteve focada em uma
educacdo que também priorizasse especificamente o trabalho. (DEP-SUSIPE, 2010).

Desta forma, a SUSIPE langou em 2010 o projeto Capacitacdo Profissional para
Mulheres em Situacdo de Carcere na area da Construcdo Civil. Ofertou em um curso
profissionalizante a 100 internas que cumpriam pena no regime fechado e semiaberto.’

O curso tinha como objetivo a formacao integral na area de construcdo civil, (pintura de
parede, pedreira, patina e texturas especiais). Entre seus objetivos podemos citar:

Necessidade de identificar o potencial produtivo das mulheres que encontram-se
cumprido pena, principalmente na area da construcao civil, mais precisamente na area
de pintura de parede, pedreira, patinas e textura especiais, mas que carece de design

diferenciado, com qualidade, utilidade, personalidade, e que agregue valor como
marca de ressocializa¢do e responsabilidade social;

" Regime Fechado: No regime fechado, a pena é cumprida em penitenciaria, artigo 87 da Lei de Execugdes Penais,
e o condenado fica sujeito a trabalho no periodo diurno e a isolamento durante o repouso noturno em cela individual
com dormitorio, aparelho sanitario e lavatério, artigo 88 da Lei de Execugdes Penais. Sao requisitos basicos da
unidade celular: salubridade do ambiente pela concorréncia dos fatores de aeragdo, insolacdo e condicionamento
térmico adequado a existéncia humana; area minima de seis metros quadrados, artigo 88, paragrafo Unico, da Lei
de Execuces Penais. Regime Semiaberto: A pena deve ser cumprida em coldnia agricola, industrial ou similar,
podendo ser o condenado alojado em compartimento coletivo, observados 0s mesmos requisitos de salubridade de
ambiente exigidos na penitenciaria, artigos 91 e 92 da Lei de ExecucBes Penais. Sdo requisitos basicos das
dependéncias coletivas: selecdo adequada de presos; limite de capacidade maxima que atenda aos objetivos da
individualizacdo da pena, artigo 92, pardgrafo Unico da Lei de Execu¢Bes Penais. As vantagens da prisdo
semiaberta sdo o trabalho ao ar livre, nos estabelecimentos semiabertos, é muito gratificante para o preso, que
assim retoma o gosto pela vida e cultiva os beneficios da convivéncia social. (SILVA,2009).
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Necessidade de concepcdo de um modelo de profissionalizacdo que dé condigdes de
sustentabilidade, quando do retorno a sociedade, através de instrumentalizacao
necessaria a iniciacdo da atividade de pintor; que podera ser exercido apds o carcere.
(PROJETO CAPACITACAO PROFISSIONAL PARA MULHERES EM
SITUACAO DE CARCERE NA AREA DA CONSTRUCAO CIVIL, 2010. p. 05).

As intengdes do referido projeto sdo claras: preparar as mulheres em situacédo de carcere
para seu retorno a sociedade, inserindo-as no mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, a SUSIPE
passa a lidar com algo tdo complexo que séo as questdes de género dentro das prisdes, quando
oferta um curso profissionalizante que em geral tem sua empregabilidade ao publico masculino.

Segundo a SUSIPE, deve-se “instituir um modelo de ressocializa¢do que leve em conta
as suas peculiaridades, especificidades e dificuldades de reintegracao das mulheres em privacéo
de liberdade”. (PROJETO CAPACITAQAO PROFISSIONAL PARA MULHERES EM
SITUACAO DE CARCERE NA AREA DA CONSTRUCAO CIVIL, 2010. p. 03). Um modelo
de ressocializacdo que prepare a mulher para o mercado de trabalho, direcionadas ao servico
masculino e bracal estd levando em consideracao as especificidades da mulher encarcerada?

Tratar das questdes de género em uma prisdo feminina ndo perpassa exclusivamente
pela questdo da profissionalizacdo. A oferta de profissionalizacdo majoritariamente masculina
destinada também as mulheres resolve a questdo? Sabemos que estas situacdes sdo muito mais
complexas na pratica, priorizando uma ressocializacdo focada na educacdo profissional,
pautada sob um olhar masculino.

Mas é importante reconhecer a importancia na oferta da educacdo profissional as
mulheres encarceradas, pois a qualificacdo profissional delas é fundamental para que elas
tenham oportunidade de emprego ao sairem da prisdo, tendo ainda que superar 0s entraves
devido ao preconceito da sociedade em geral com egressos do sistema penal.

No ano de 2013, o Centro de Reeducacdo Feminino foi comtemplado com a oferta de
alguns cursos como o Curso de Viol&o, Curso de Artesanato, Curso de Nutri¢do e Alimentagéo
em parceria com as seguintes instituicdes: Fundacdo Cultural do Estado do Para-CENTUR,
Casa das Artes-1AP, Fundacdo Curro-Velho, Servico Nacional de Aprendizagem Rural-
SENAR, Servico Nacional de Aprendizagem Comercial-SENAC, Servigo Brasileiro de Apoio
as Micro e Pequenas Empresas-SEBRAE. (DEP-SUSIPE. 2013).

A seguir, a Tabela de cursos ofertados em 2013.
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Tabela 23 - Qualificagéo Profissional

ATIVIDADES OBJETIVO N° DE
ALUNAS
CURSO DE Transmitir conceitos e técnicas para 0 uso do violdo, 10
VIOLAO com aulas coletivas, abordando as partes que compdem ALUNAS
0 instrumento, a correta posicdo das maos, ritmos, POR
acordes e afinacéo. TURMA
CURSO DE Desenvolver, em aulas préticas, habilidades em técnicas 10
ARTESANATO artesanais para a confeccdo de produtos decorativos que ALUNAS
podem ser comercializados, complementando a renda POR
dos custodiados e familiares. TURMA
CURO DE Habilitar os custodiados com o0s cursos na area de 10
NUTRIQAO E Nutricio e Alimentagcdo, visando a higiene, a ALUNAS
ALI MENTAQAO conservacdo e armazenamento dos alimentos, visando a POR
salde e bem-estar da comunidade carceraria TURMA

Fonte: DEP-SUSIPE (2013)

Analisando a oferta de cursos para o CRF, é perceptivel que a instituicdo SUSIPE
investe no processo de ressocializacdo das mulheres encarceradas, uma vez que a oferta dos
cursos tem como fim qualifica-las e profissionaliza-las, preparando-as para o mercado de
trabalho.

Mais uma vez percebemos o0 quanto a oferta da educacdo béasica no Centro de
Reeducacdo Feminino é imprescindivel neste processo. O analfabetismo nesta unidade penal
ainda é uma realidade e a maioria das mulheres em situacdo de restricdo/privacao de liberdade
ainda nem concluiu o ensino fundamental e sem o dominio da escrita e da leitura, as mesmas
ficam impossibilitadas de participarem dos cursos.

A medida que a educacdo formal se consolida nesta unidade penal, prepara o caminho
para conduzi-las a sua profissionalizacdo. A selecdo de internas para a inscricdo nos cursos
profissionalizantes inicia-se com a consulta as mulheres que estdo regularmente matriculadas
na educacao formal.

A oferta da educagdo profissionalizante ocorre por meio de parcerias entre diversas
instituicdes publicas, através da assinatura de termos de cooperacdo técnica com a SUSIPE.
Entre estas instituicbes podemos citar o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
SENAC, Programa Nacional de Ensino Técnico do Governo Federal (PRONATEC) e o Projeto
de Capacitagio Profissional e Implantacio de Oficinas Permanentes (PROCAP). (DIVISAO
DE EDUCAGCAO PRISIONAL, 2014).

Em 2014, por meio da parceria com 0 PRONATEC foram ofertadas ao Centro de

Reeducacdo Feminino 162 vagas de cursos destinadas as mulheres encarceradas nos regimes
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semiaberto, aberto e egresso. O Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC ja
disponibilizava cursos para o sistema penal do estado, mas de forma néo institucionalizada.
Mas a partir de 2016, a parceria foi oficializada, disponibilizando para o CRF os cursos de
técnico de venda e recepcionista (DIVISAO DE EDUCACAO PRISIONAL, 2014).

Ao longo dos tempos, percebe-se que ndo havia uma preocupacdo com a qualificacdo
profissional de homens e mulheres em situacéo de restrigdo/privacdo de liberdade. Mas nos
ultimos anos, tém surgido algumas acdes voltadas a profissionalizagdo dos individuos
encarcerados, com o objetivo de inseri-los no mercado de trabalho (JULIAO, 2010).

A histéria da educacdo no Centro de Reeducacdo Feminino mostrou que em alguns
momentos a oferta da educacdo bésica, dividiu espagco com a oferta de cursos
profissionalizantes, sem, no entanto, haver nenhum tipo de conflito entre a oferta da educacao
formal e a educacéo profissional. Ambas coexistem nesta unidade penal com o fim de preparar

as mulheres encarceradas para sua reintegracao a sociedade.

5.3. Acdes educativas ndo formais

O Projeto Sala de Cordas é outra acdo educativa nao formal ofertada pelo Ndcleo de
Reinsercdo Social da SUSIPE que contribuiu para o processo de reintegracdo social das
mulheres encarceradas, desde que foi implantado no ano de 2010.

A imagem abaixo, Figura 11, mostra as alunas participantes do projeto em um ensaio
preparatorio para se apresentarem no Festival Internacional de Musica do Para. Segundo a
interna E.L.S, “o contato com a musica e com os professores ¢ uma forma de criar novas

perspectivas de vida”.

Figura 11 — Ensaio das alunas do Projeto Sala de Cordas

Fonte: Blog Alternativas Penais (2011)
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Um total de 40 internas ja passaram por este projeto revelando seus talentos musicais.
Em 2011, o curso contava com 22 alunas as quais assistiam as aulas e 0s ensaios nas
dependéncias da escola do Centro de Reeducacdo Feminino, em um espaco reservado para a
educacdo musical.

Assim como a frequéncia as aulas do ensino formal e nos cursos profissionalizantes
presentes no CRF, a frequéncia as aulas de musicas do projeto também contribui para a remi¢éo
de penas das alunas.

O Projeto teve como objetivo promover a reintegracdo das mulheres por meio da
mausica, estimulando a concentracdo e cooperacgdo para trabalhar em grupo. Trata-se de uma
parceria da SUSIPE com a Fundacédo Cultural do Pard Tancredo Neves (FCPTN) em que duas
vezes por semanas, um grupo de internas participam das aulas de canto e viol&o sob a orientagédo
do idealizador do projeto, Gilmar Barata que também é agente prisional e masico.

Sobre a importancia do Projeto Sala de Cordas, afirma Gilmar Barata:

As aulas de musica modificam o comportamento, ajudam na disciplina e promovem
a ressocializacdo. A mdsica atua tanto nos alunos quanto nos outros internos,
estimulando a participacdo em conjunto e promovendo a paz. A gente vé a conquista
delas pelos aplausos que recebem. E muito bom ver isso. (JORNAL CORREIO
JURUNENSSE, 2012).

Os aplausos tornaram-se uma constante para as internas que fazem parte do projeto, uma
vez que, ultrapassando os muros da prisdo, receberam convites para apresentacdo em diversos
eventos culturais da cidade.

Por influéncia do Projeto Sala de Cordas iniciado no Centro de Reeducagdo Feminino
no ano de 2013, a SUSIPE ofertou aos homens e mulheres em situacéo de restricdo/privacao de
liberdade outro projeto atrelado a musicalizacdo e a reintegracao social, denominado de Coral
Timbres (DEP-SUSIPE, 2013).

Esse projeto ocorreu em parceria com a SUSIPE e o Programa Articulacéo e Cidadania
da Casa Civil da Governadoria do Estado e seu diferencial é que ele é um coral misto, formado
por homens e mulheres de dois presidios da regido metropolitana, Centro de Recuperagdo do
Coqueiro — CRC e Centro de Reeducagdo Feminino — CRF. (DEP-SUSIPE, 2013).

O objetivo deste projeto foi promover a reintegracdo dos internos e internas através da
musica e consistiu no aprendizado musical de alguns instrumentos e aulas de canto com
profissionais especializados e com qualidade técnica. Abaixo, o registro de participacdo do

Coral Timbres em um evento externo.
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Figura 12 — Apresentacdo do Coral Timbres em abertura do evento Para Negdcios, 2014

Fonte: SUSIPE (2014)

A atuacdo do Coral foi muito dindmica, uma vez que fizeram pelo menos 30
apresentacdes em igrejas, shoppings, instituicdes de ensino, érgdos publicos e participacdo em
eventos importantes como no Concerto Lirico Mariano, na Basilica de Nazaré, projeto Natal
D’Agua, em Sdo Caetano de Odivelas e Abaetetuba, Congresso Nacional Espirita e
apresentacdo na Feira Mundial do Artesanato.

Sobre a importancia de agfes educativas ndo formais relacionadas a musicalizacao,

assim se expressa a Superintendéncia do Sistema Penitenciario:

Em decorréncia da muisica se constituir como uma das mais antigas e valiosas formas
de expressdo da humanidade, estando presente na vida das pessoas como uma das
manifestagdes artisticas que possui o atrativo de alimentar a alma de quem com ela se
envolve, aproximando e auxiliando na elevagdo da autoestima do individuo; este
projeto se justifica por buscar oportunizar o aprendizado da musica pelo violdo aos
reeducandos do Sistema Penitenciario do Estado do Para. (SUSIPE, 2012. p. 02).

O Coral Timbres foi uma experiéncia inovadora e desafiadora no sistema penal
paraense, principalmente pela interagdo presencial entre homens e mulheres encarcerados que
nas tercas-feiras e quintas-feiras, com duragdo de 02 horas, encontravam-se para a realizacéo

dos ensaios do Coral que ocorreram nas dependéncias do Centro de Reeducacéo Feminino.
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5.3.1. Plano e Agdo para Educacdo Democrética e Antirracista no Centro de
Reeducagdo Feminino: Somos diferentes, mas iguais em dignidade, pois viemos do mesmo
lugar.

Apesar da ideia de racas humanas nao ter base cientifica, a discriminacao, o racismo e
0 preconceito contra os afrodescendentes atravessam os séculos e ainda hoje é uma triste
realidade na sociedade e tem crescido no espaco escolar nas ultimas décadas. Compreender que
diferencas causadas pela cor da pele, aspectos fisicos e culturais ndo cria uma hierarquia de
grupos superiores aos outros ainda esta distante da mente das pessoas no presente século.

Estudos de Barbujani (2007) revelam que o racismo cada vez mais se fortalece na
sociedade, apesar de que, do ponto de vista genético, ndo ha base cientifica para se afirmar que
existem racas no mundo. Pesquisas recentes reafirmam que a divisdo dos seres humanos em
racas € uma invencdo do proprio homem. Segundo Barbujani, (2007, p. 14), “as ragas, nds a
inventamos e nés a levamos a sério por séculos, mas ja sabemos o bastante para largar méo
delas.”

Partir dos dados estatisticos do Departamento Penitenciario Nacional-DEPEN, nota-se
gue a maioria dos individuos encarcerados sdo negros e as taxas de crescimento da populagédo
carcerdaria a cada ano revela que cada vez mais 0s negros sdo 0s que mais sdo aprisionados nas
prisGes do pais (SIQUEIRA, 2015).

Em 2014, o Brasil ocupava a quarta posicdo em relagdo ao encarceramento mundial,
revelando a presenca significativa de pessoas negras. Nos indices de encarceramento no pais,
percebeu-se uma grande diferenca entre negros e brancos aprisoados onde a cada trés pessoas
aprisionadas, duas sdo negras. Estes indices reforcam o quanto os negros sao alvos preferenciais
do sistema punitivo no pais (SIQUEIRA, 2015).

A presenca de mulheres negras no sistema prisional feminino do estado coaduna com
os dados apresentados no cenario nacional, ou seja, a maioria das mulheres aprisionadas no
estado ao longo dos anos séo negras.

Preocupadas com as questdes étnico-raciais no Centro de Reeducagdo Feminino, a
professora de séries iniciais, Katia Regina Chagas dos Passos e coordenadora pedagdgica
Lindomar Espindola, no ano de 2016, efetivaram o projeto intitulado Plano de Ac¢éo para a
Educacdo Democratica e Antirracista: Somos diferentes, mas iguais em dignidade, pois viemos
do mesmo lugar (DEP-SUSIPE. 2016).

As autoras do projeto apresentam a seguinte justificativa da importancia deste projeto,

para o Centro de Reeducagdo Feminino:
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A proposta de trabalho visa a construcdo a educacdo para a tolerancia a partir do
estudo sobre o respeito e valorizagdo das diferencas das caracteristicas culturais,
inclusive as religiosas entre as pessoas para que assim as estudantes formem opinido
sobre a questdo da seletividade do sistema penal e possam na condic¢do de cidadas
ativas, participantes, capazes de julgar e escolher e levar para o bloco carcerario
informagdes fundamentadas e analisadas de forma critica. (PLANO DE ACAO PARA
EDUCACAO DEMOCRATICA E ANTIRRACISTA NO CENTRO DE
REEDUCACAO FEMININO: SOMOS DIFERENTES, MAS IGUAIS EM
DIGNIDADE, POIS VIEMOS DO MESMO LUGAR, 2016. p. 13).

Segundo as intencBes das idealizadoras do projeto, o respeito e a valorizacdo das
diferencas foram tematicas trabalhadas em sala de aula e as alunas, de posse destes
conhecimentos, compartilhariam com as internas do bloco carcerario que ndo faziam parte das
acoes educativas. (ESPINDOLA; PASSOS. 2016).

Um dos objetivos do projeto para o combate ao Racismo no Centro de Reeducacao
Feminino foi a intencdo de trazer visibilidade e a efetivacdo da Lei. 10.639/2003. A referida
Lei estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira no &mbito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia
Brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares de todo
pais. Vejamos abaixo o0 objetivo especifico do projeto:

Propiciar atividades reflexivas e lddicas, estimular a formacéo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas préprias de grupos e
minorias para ampliar e qualificar os conhecimentos das estudantes da Rede Estadual
de Ensino, em situagdo de privacdo de liberdade na Unidade Penal, Centro de
Reeducacdo Feminino — CRF. (Plano de Acdo para Educacdo Democrética e

Antirracista no Centro de Reeducacdo Feminino: Somos diferentes, mas iguais em
dignidade, pois viemos do mesmo lugar, 2016. p. 10).

Durante o0 ano letivo de 2016, varias a¢des educativas que retrataram a historia e cultura
dos povos negros e indigenas, foram realizadas na escola do Centro de Reeducagdo Feminino,
para a efetivacédo do projeto.

Para dizer ndo ao Racismo, reafirmar o respeito as diferencas e disseminar a diversidade
cultural, uma das metas do projeto foi o seguinte lema: “Somos diferentes, mas iguais em
dignidade, pois viemos do mesmo lugar”. O projeto ofereceu oficina de artes plasticas que
retrataram a cultura das racas negra, branca e indigena. (ESPINDOLA; PASSOS. 2016).

Entre as dindmicas de efetivacdo do projeto, houve a oferta da oficina de bonecas
Abayomi, que € um nome de origem africana, que significa encontro precioso. As bonecas
artesanais Abayomi sdo negras, feitas de retalhos de tecidos, coloridos, sem cola ou costuras.
Eram confeccionadas pelas africanas que eram transportadas para o Brasil nos navios negreiros,

para acalentarem seus filhos na viagem (SILVA, 2009).
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Adiante, na figura 13, uma boneca Abayomi produzida pelas alunas do Centro de
Reeducacao Feminino:
Figura 13 - Boneca Abayomi produzia no Centro de Reeducacdo Feminino.

Fonte: Centro de Reeducacdo Feminino (2016)

Além de oficinas, o projeto desenvolveu outras a¢des tais como: encontros, reunides,
palestras, atividades em classe, oficinas, Cine Direitos Humanos, formacao de grupos de danga
e de teatro e contacdo de histérias no dia da visita de criangas na prisdo, que ocorria nas manhds
de sextas-feiras (ESPINDOLA; PASSOS. 2016).

No inicio da visita de criancas, as alunas do projeto Remigéo de Pena pela Leitura, sob
a coordenacao dos professores, apresentavam contacgdo de historias africanas e indigenas, para
as criancas e suas mées (ESPINDOLA; PASSOS. 2016).

A implementacdo do projeto contou com o apoio da educagdo formal, uma vez que a
coordenagdo do projeto o apresentou ao corpo de professores da unidade penal para que em
suas atividades em sala de aula pudessem estar abordando tematicas como, diversidade cultural,
racismo, entre outras (ESPINDOLA; PASSOS. 2016).

Pensando que a populagdo prisional € em sua maioria negra e o quanto a pratica do
Racismo também ¢é uma realidade nas prisdes do pais, observa-se o grande valor que as agdes
implantadas por este projeto tiveram no Centro de Reeduca¢do Feminino, dando sua
contribuicdo para a existéncia de uma escola que mesmo dentro de uma prisao, valorizasse as

diferencas e a diversidade cultural presente em seus espacos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a trajetoria dos pesquisadores que ja se debrucaram em  estudos
referentes a historia da educacdo nas prisdes brasileiras, produzindo importantes trabalhos,
percebemos o quanto este movimento foi indispensavel para aprofundamento de novos
conhecimentos sobre a oferta da educagéo em prisoes.

Nos momentos finais desta pesquisa, conclui-se que os estudos sobre a Histdria da
Educacao Basica no Centro de Reeducacdo Feminino-2006-2016, revelou-se importante por
focar em uma tematica ainda ndo muito aprofundada, mas que representa um trabalho inicial
nesta tematica desafiadora, abrindo possibilidades para novas discussdes no riquissimo campo
da Histdria da Educacdo no estado do Para.

Historicamente, quando as prisdes foram construidas, elas ndo foram planejadas para
ofertarem educacéo em seus espacos, uma vez que 0 objetivo era unicamente punir as pessoas
em situacdo de restricdo/privacdo de liberdade, utilizando-se até mesmo de praticas agressivas
fisica e emocionalmente contra esses individuos. A préatica do ato de educar em prisdes nasceu
guando antigas celas foram transformadas em salas de aulas.

O processo de escolarizacdo em prisdes no Brasil se fortaleceu a partir de novas
propostas para a oferta da educacdo em prisdes no Brasil, embasadas em uma série de
normativas legais que contribuiram para a consolidacao da oferta da educacdo em prisdes como,
por exemplo, a Lei de Execucdo Penal de 1984.

Quando analisamos a oferta da educacdo para mulheres em situacdo de
restricao/privacdo de liberdade, percebemos o quanto a educacdo nas prisdes de mulheres foi
muito mais desafiadora e complexa, considerando que incialmente elas eram aprisionadas junto
com os homens em prisdes mistas (algumas vezes em celas separadas).

Durante um longo periodo, o aprisionamento de mulheres no Brasil estava condicionado
as prisbes masculinas, ndo havendo a preocupacdo em adaptar estas prisdes a realidade das
mulheres. A invisibilidade e o descaso com o qual o poder publico tratou e tem tratado as
mulheres encarceradas torna estas mulheres muito vulneraveis a uma série de violacbes dos
seus direitos.

No estado do Para, o aprisionamento de mulheres revelou-se com 0 mesmo descaso que
no cenario nacional. Historicamente, as mulheres eram aprisionadas junto com os homens no
antigo presidio Sao José, em dormitorios separados. Nesta prisdo, havia uma escola que ofertava

0 ensino desde a Alfabetizacdo até o Ensino Fundamental.
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Apenas no ano de 1993, a Assembleia Legislativa do Para sancionou a Lei que decretou
a criagdo do primeiro presidio feminino do estado, separado de fato, das dependéncias de um
presidio masculino.

Mas sua criacdo nao se deu de forma imediata, pois apenas no ano de 2001 é que um
antigo prédio publico foi adaptado para se transformar no Centro de Reeducagdo Feminino, no
municipio de Ananindeua.

O processo de escolarizacdo na recém criada prisao, destinou-se a oferta de turma de
alfabetizacdo, uma vez que havia um nimero consideravel de mulheres aprisionadas que ainda
eram analfabetas.

A nova estrutura da prisdo também ndo oferecia condi¢des fisicas para a oferta dos
demais niveis de ensino e ndo havia nesta unidade penal uma parceria entre a Superintendéncia
do Sistema Penitenciario e a Secretaria Executiva de Educacéo, no sentido de planejar a oferta
da educacéo basica de forma sistemaética.

Nos caminhos percorridos por esta pesquisa, conclui-se que, a partir do ano de 2006, a
oferta da escola basica no Centro de Reeducagdo Feminino, historicamente, passou por uma
série de transformacdes em razdo da implementacdo do Projeto Educando para a Liberdade, o
qual se constitui em um conjunto de orientacbes para 0 melhor reordenamento da oferta da
educacéo nas prisoes brasileiras.

N&o é a partir deste projeto que o processo de escolarizacdo nesta unidade penal se
inicia, mas € a partir dele que a oferta da escola basica d& os seus primeiros passos, ja que
anterior a ele ndo havia a oferta de todas as modalidades de ensino, havendo inicialmente a
preocupacio com a oferta da alfabetizacdo. E a partir do Projeto Educando para a Liberdade
que havera a ampliacdo da oferta, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

O Centro de Reeducacao Feminino ndo possuia uma biblioteca em seus espacos, apesar
de a existéncia delas em pris@es ter sido sinalizada em normativas como na Lei de Execucao
Penal de 1984 e no Projeto Educando para a Liberdade, em 2006. Mas em 2011, sera construida
uma biblioteca na unidade penal, garantindo o acesso das alunas e internas para
complementacdo dos estudos em sala de aula e para o incentivo a leitura.

Em relagdo as condicdes estruturais da escola do Centro de Reeducagdo Feminino, em
2012, este espaco passara por reformas sendo entdo criado o Espaco Educacional "Renascer
para o Futuro” (nome escolhido pelas proprias alunas). A escola passou a ter uma configuracéo

digna e no minimo necessaria para o desenvolvimento das a¢Ges educativas como: 04 salas de
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aulas, 01 biblioteca, uma sala da coordenagdo técnica pedagdgica, banheiro, e um saldo para
eventos.

Mas ao longo deste percurso de mudancas no Centro de Reeducacao Feminino que ndo
foi apenas na questdo estrutural, mas do ponto de vista pedagogico, houve grandes avangos.
Podemos destacar a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico que teve entre suas metas o
desafio de implantar o ensino superior a distancia-EAD nesta unidade.

A partir do Projeto Educando para a Liberdade, foi firmada a parceria entre a Secretaria
Executiva de Educacéo e a Superintendéncia do Sistema Penitenciario, na geréncia da oferta da
educacdo no Centro de Reeducacdo Feminino, de forma compartilhada, entre os seus
respectivos coordenadores pedagdgicos.

Além da consolidacdo da oferta da escola basica, também verificou-se ao longo do
processo gque uma serie de programas e aces ndo formais de educacdo foram concretizadas
nesta unidade, fortalecendo ainda mais a oferta da educagdo como, por exemplo, os programas
de combate ao Analfabetismo das mulheres encarceradas: Programa Brasil Alfabetizado-PBA
e 0 Tempo de Ler. Estes programas abriram caminho para a efetivacdo de outro programa de
grande significado para as mulheres encarceradas no Centro de Reeducacao Feminino: o Projeto
a Leitura que Liberta. A partir deste projeto, as mulheres encarceradas foram incentivas a
pratica da leitura, a aquisicdo de conhecimentos e ao aperfeicoamento da producéo de textos.

Na trajetéria deste estudo, observou-se que a oferta da educacdo no Centro de
Reeducacdo Feminino esta atrelada ao processo de reintegracdo das mulheres encarceradas a
sociedade, ou seja, a aproximacdo das mesmas com a educacao € imprescindivel para inseri-las
ndo somente ao convivio social, como também no mundo do trabalho.

Verificou-se que mesmo devido ao ambiente hostil da prisdo e associado a outras
questdes de ordem pessoal, como depressao e desestimulo, as mulheres encarceradas no Centro
de Reeducacgdo Feminino tém a cada ano estabelecido aproximacgdo com a escola, contribuindo
para 0 seu crescimento, para a aquisicdo de novos conhecimentos e novas perspectivas de vida
além dos muros da prisdo. Permanecer na escola é um desafio diario, muito mais para elas do
que para os que estdo diretamente envolvidos no processo educacional.

A partir dos estudos sobre a Histdria da Educacdo Basica do Centro de Reeducacdo
Feminino, conclui-se que ao longo de 10 anos, 2006-2016, a oferta da escola basica nesta priséo
passou muitos desafios, mas aos poucos consolidou-se e apresentou resultados muito

importantes, ofertando as mulheres encarceradas uma educacéo de melhor qualidade.
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A participacdo no processo de escolarizagdo no CRF é fundamental para as mulheres
encarceradas no sentido de diminuirem suas penas (por conta da remi¢do de pena pelo estudo),
mas a0 mesmo tempo, possibilita a estas mulheres algo muito maior que é a mobilidade de
pensamento, pois a perda da mobilidade espacial por estarem aprisionadas nao Ihes retirou a

possibilidade de adquirirem novos conhecimentos, novas formas de ver e enfrentar o mundo.
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