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RESUMO

O Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) é um instrumento didatico-pedag6gico
descritivo utilizado para auxiliar as acfes pedagogicas de aprendizagem do aluno com
deficiéncia que recebe o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), sendo de responsabilidade do professor da SRM. A finalidade do PDI
consiste em planejar as acGes pedagogicas, auxiliando na flexibilizacdo e adaptacdo curricular
do aluno com Necessidade Educativa Especial (NEE), de modo a garantir um ambiente
inclusivo, de acordo com o curriculo desenvolvido pela Escola. Esta pesquisa se desenvolveu
para responder o problema: Como ¢ utilizado o plano de desenvolvimento individualizado no
processo de incluséo educacional dos alunos com deficiéncia da Unidade de Educagéo infantil
Monteiro Lobato, no municipio de Tucurui? Tendo como objetivo analisar o uso do PDI para
a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia. O presente estudo fundamenta-se na
abordagem qualitativa, compreendendo os pressupostos implicados nesse tipo de enfoque, a
exemplo dos sentidos e dos significados que envolvem o fendmeno investigado. A modalidade
da pesquisa é o estudo de caso, por apresentar elementos que nos permitem caracteriza-la como
estudo de caso Unico comum, capturando o que ocorre em situacdo cotidiana, Os instrumentos
adotados para a coleta de dados foram a entrevista semiestruturada e a analise documental. Os
resultados obtidos foram submetidos a anélise de conteudo. Como concluséo, compreendemos
que PDI é um instrumento que de fato auxilia no processo de inclusdo e na construcdo das
praticas pedagogicas de forma individualizada, respeitando as especificidades do aluno com
deficiéncia, mas ainda precisa da colaboragdo dos atores educacionais na sua construcao para
que a inclusdo seja efetiva em todos os ambientes escolares e na sociedade.

Palavras chaves: Educacdo Inclusiva. Atendimento Educacional Especializado. Plano de
Desenvolvimento Individualizado. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

The Individualized Development Plan (IDP) is a descriptive educational didactic tool used to
assist the pedagogical learning actions of students with disabilities who receive Specialized
Educational Assistance (SEA) in the Multifunctional Resources Room (MRR), being the
responsibility of the teacher of the MMR. The purpose of the IDP is to plan the pedagogical
actions helping to flexibilize and adapt the curriculum of students with Special Educational
Needs (SEN) in order to guarantee an inclusive environment, according to the curriculum
developed by the school. This research was developed to answer the issue: How is the
individualized development plan used in the educational inclusion process of students with
disabilities at the Monteiro Lobato Elementary School, in the city of Tucurui? Aiming to
analyze the use of the PDP (physically disabled person) for the educational inclusion of students
with disabilities. This research was developed to answer the problem: How is the individualized
development plan used in the educational inclusion process of students with disabilities at the
Monteiro Lobato early childhood education unit, in the municipality of Tucurui? By having the
use of the IDP for the educational inclusion of students with disabilities. The present study is
based on a qualitative approach comprising the assumptions involved in this type of approach,
such as, for example, the senses and meanings that involve the investigated phenomenon. The
research modality is the case study because it presents elements that allow us to characterize it
as a single common case study, capturing what happens in everyday situations, as stated Yin
(2015). The instruments adopted for data collection were observation, semi-structured
interviews and document analysis, as recommended by Ludke and André (2017). The results
obtained were submitted to content analysis based on Bardin (2016). In conclusion, we
understand that IDP is an instrument that actually helps in the inclusion process and in the
construction of pedagogical practices in an individualized way, respecting the specificities of
students with disabilities, but still needs the colaboration of educational actors in its
construction, so that inclusion is effective in all school environments and in the society.

Keywords: Inclusive Education. Specialized Educational Assistance. Individualized
Development Plan. Child education.
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1 INTRODUCAO

1.1  Apresentando o tema e 0 objeto de pesquisa

Em uma oportunidade Unica oferecida pelo Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacédo Basica (NEB) e pelo Programa de Pos-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola
Basica (PPEB), da Universidade Federal do Para (UFPA), foram oferecidas aos servidores da
UFPA - Campus Tucurui vagas para 0 ingresso no programa de mestrado. Por meio do
Programa de Apoio a Qualificacdo de Servidores Docentes e Técnico-Administrativos (PADT),
participei da selecéo, com o tema “O curriculo do ensino da matematica do ensino médio e seus
reflexos nos cursos de engenharia - UFPA do Campus Tucurui”. Ap6s 0 ingresso no programa
de mestrado e depois das orientacfes recebidas do Prof. Dr. Genylton Odilon Régo da Rocha,
redefinimos o tema para algo mais proximo da minha formacdo académica em Pedagogia.
Assim, comeg¢amos a construir um novo estudo com a tematica direcionada para o Atendimento
Educacional Especializado.

Minha formacdo em Pedagogia ajudou a compreender o tema. No entanto, o fato de néo
atuar na educacao basica, seja como professora seja na area pedagdgica, dificultou a abstracao
da relacéo da teoria estudada com a realidade percebida durante a pesquisa, pois 0 meu contato
com a educacdo basica se deu durante o periodo da graduacdo, no qual tive a oportunidade de
estagiar na educacdo infantil e ensino fundamental. Ainda assim, fatores externos a minha
formacéo académica e atuagéo profissional motivaram-me a investigar mais a fundo a temética
proposta pelo orientador, como, por exemplo, o fato de eu ser uma pessoa com deficiéncia e de
haver passado por experiéncias educacionais em um modelo ndo inclusivo. Tendo em vista
minha deficiéncia fisica, ndo senti dificuldade com o curriculo planejado e realizado pelo
professor na sala de aula, uma vez que o problema se reporta a acessibilidade e a falta de
inclusdo nas atividades extraclasse e sociais da escola.

Hoje acompanho os debates sobre as politicas educacionais implementadas no
municipio de Tucurui, pois ja fiz parte da Associacdo dos Servidores Publicos Municipais de
Tucurui (ASSERT) e tenho uma proximidade com o Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo
Publica do Para (SINTEPP), que muito contribui para o fomento das discuss@es sobre educagdo
no local.

Além disso, a necessidade de lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia e conhecé-
los melhor, conquistando espaco socialmente excludente, levou-me a participar, em 1994, da

Associacdo Paraense de Pessoas com Deficiéncia (APPD) e, em 2001, da fundacdo da
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Associacao Carajas das Pessoas com Deficiéncia (ACPD). O trabalho com essas associa¢fes
serviu para 0 meu crescimento pessoal, agregando conhecimentos a respeito dos direitos e da
insercdo das pessoas com deficiéncia na sociedade tucuruiense. A vivéncia com esses
movimentos contribuiu para minha formacao politica, social e académica, colaborando para a
ressignificacdo de conceitos acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Diante da falta de experiéncia profissional, mas com experiéncia real de ser alfabetizada
em uma época em que a educacao nao era inclusiva, pude entender o tema pesquisado. Assim,
iniciei a pesquisa exploratoria, selecionando artigos, dissertacdes, teses, documentos legais e
normativos, ainda realizando visitas a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC)
de Tucurui, a qual nos forneceu informacdes a respeito da educacgéo infantil da rede municipal
de educacdo, zona urbana, como mostra 0 Quadro 1. De tal maneira, a revisao bibliografica e a

pesquisa exploratoria contribuiram para defini¢do e delimitagdo do nosso objeto de estudo.

Quadro 1 - Namero de alunos matriculados na Educacéo Infantil e na SRM

N° de Alunos N° de Alunos
Unidade Municipal de Educacéao Matriculados na Matriculados na

Infantil -UMEI Educacéo Infantil SRM

2018 2018
Professora Zolima Ten6rio dos Santos 175 15
Professora Ester Gomes 206 01
Professora Elza Borges Soares 298 05
Ir. lvone de Almeida Barros Lima 326 08
Padre Pedro Hermans 210 01
Amigos da Ménica 380 06
Monteiro Lobato 230 16
Professora Rachel de Melo Dutra 533 08
Profa. Maria de Nazaré Oliveira 289 04
Profa. Hilda da Silva Damasceno 566 04
TOTAL 3213 68

Fonte: Elaborado pela autora com informages da SEMEC-2019.

De acordo com os dados do Quadro 1, podemos constatar que, em todas as pré-escolas
que atendem criancas de 4 a 5 anos de idade, ha oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em sala de recurso multifuncional. A partir dessas informacdes obtidas
durante a pesquisa exploratéria, foi definido o lécus da pesquisa, utilizando como critério o
maior nimero de alunos com deficiéncia matriculado na sala de recurso multifuncional e que
recebe o AEE. Dessa forma, a Unidade de Educacéo Infantil (UMEI) Monteiro Lobato foi
selecionada por apresentar adequadamente o critério proposto.

Ressaltamos que no municipio, além das 10 unidades de educacédo infantil, ainda ha 3
creches que atendem criancas de 0 a 3 anos de idade. As creches recebem alunos com

deficiéncia, no entanto, esses alunos ndo tém atendimento educacional especializado.
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Com os dados obtidos na pesquisa exploratoria e junto aos escritos Educacdo Infantil,
Educacdo Especial, AEE e PDI nos ajudou a conhecer a proposta da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, onde foi possivel estabelecer pardmetros entre o
que € constituido pela politica e as informacdes obtidas. Pesquisas sobre 0s escritos, nos
ajudaram a delimitar nosso objeto de estudo pesquisa que foi definido: o uso do Plano de
Desenvolvimento Individualizado para a incluséo educacional de alunos com deficiéncia na
educacdo infantil. A elaboracdo e aplicagdo do PDI, segundo a Resolugdo 4/2009, é de
responsabilidade da professora da SRM, sendo assim, sujeito da pesquisa.

Nesse percurso investigativo, fez-se necessaria a fundamentacao tedrica que sustentou
nossa pesquisa. Durante esse movimento académico, foi percebido que o nimero de pesquisas
realizadas sobre educacdo especial vem gradativamente aumentando desde 2008, com a Politica
Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI). Porém, diante do nimero
geral de pesquisas produzidas na area da educacdo, a educacéo infantil ainda tem um volume
de pesquisa bem reduzido, como apontado nos estudos de Pinto (2015).

No processo de refinamento de busca por producgdes relacionadas ao objeto de pesquisa,
especificamos a busca por temas como: “Plano de Desenvolvimento Individual na educagao
inclusiva” e “Plano de Desenvolvimento Individual na educagio infantil”. Assim, encontramos
186 trabalhos para o primeiro tema. Com relacdo ao segundo tema, o nimero reduziu para 28.
Ao delimitar o campo de busca com o tema ‘“Plano de Desenvolvimento Individualizado na
educagdo infantil de Tucurui”, ndo encontramos publicagdes e, no geral, boa parte das pesquisas
aborda a tematica do atendimento educacional especializado para aluno com deficiéncia
especifica, com destaques para deficiéncia intelectual e o espectro autista, e para outras areas,
como da Psicologia, por exemplo.

Nesse mesmo processo, foram verificadas as producfes de alguns programas de pds-
graduacdo na area da educacdo do estado do Pard, dentre 0s quais relacionamos: Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA); Programa de
Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica da Universidade Federal do Para
(PPEB/UFPA); Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas da
Universidade Federal do Para (PPGEM/UFPA); Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da
Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA); e Programa de P6s-Graduacao em Educagédo
da Universidade Federal do Oeste do Para (PPGE/UFOPA).

Ao analisar o PPGED/UFPA, verificamos que as discussdes em torno da Educacdo
Infantil e Inclusdo sdo temas pouco pesquisados, tendo em vista 0 nimero de dissertacdes que

ja foram defendidas, que somam um total de 357, das quais 28 sdo relacionadas a Educacao
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Infantil e 12, a Educacédo Especial. Observamos também a auséncia de pesquisa referente a esse
tema nos anos de 2008 a 2011 e no ano de 2015, assim como a inexisténcia de trabalhos que

abordassem o Plano de Desenvolvimento Individual, como pode ser observado no Quadro 2.

Quadro 2- Dissertagdes publicadas no site PPGED dos anos de 2004 a 2018 Modalidade Educagdo Especial

ANO Titulo da Dissertacéo AUTORIA
A Inclusdo de Criangas com Necessidades | Miriam Matos Amaral
Educacionais Especiais na Educacdo Infantil: Uma
Anélise Do Curriculo a Partir das Praticas
2006 | pedagogicas de Professoras da Rede Municipal de
Ensino de Belém
Educacdo, Inclusdo e Politicas Publicas: A Educacdo | Vanja Elizabeth Sousa
Especial no Municipio de Maraba-Para. Costa
A Formacédo Inicial de Professores e a Educacdo | Amélia Maria Aradjo
2007 Inclusiva: Analisando as Propostas de Formagdo dos | Mesquita
Cursos de Licenciatura da UFPA
O Paradigma da Inclusdo no Curso de Pedagogia do | Yvonete Bazbuz da
2012 | IFPA: O Projeto Formativo em Debate Silva Santos
2013 | Inclusdo no Trabalho de Pessoas Com Deficiéncia: | Janete Benjamin
Um Estudo da APAE De Barcarena-PA
Acessibilidade Fisica e Inclusdo no Ensino Superior: | Carolline Septimio
Um Estudo de Caso na Universidade Federal Do Pard | Limeira
2014 O Instituido e 0 \_/ivido na Formacao Docer_m_e para | Ermelinda Nobrega de
Educacdo Inclusiva: Representacdes Sociais de | Magalhdes Melo
Professores Egressos do Curso de Licenciatura Em
Biologia do IFPA
Adaptacdes Curriculares e a Inclusdo Educacional da | Hulda 1za Gongalves
Pessoa em Situagdo de Deficiéncia: um Estudo de | de Paula
Caso em Escolas Publicas Localizadas no Municipio
De Belém/PA
2016 | Educagdo Inclusiva; Um Estudo Autobiografico | Jarbas Marcelino Costa
Sobre o Processo de Escolarizagcdo de um Estudante | da Silva
com Deficiéncia Visual
Préticas Pedagogicas Inclusivas no Cotidiano da | Tatiana de  Castro
Educacdo Infantil na Escola de Aplicacdo da | Oliveira
Universidade Federal do Para
Formacdo Continuada para Atuacdo PedagoOgica | Marcia de Fatima de
2017 | Inclusiva na Educacdo Infantil: um Estudo no | Oliveira
Sistema Municipal de Ensino de Belém - Para
2018 | Dinamica Awvaliativa para Identificacdo de | Leilane de Nazaré
Deficiéncia em Criancas da Educacdo Infantil: um | Fagundes Pessoa
Estudo na Rede Publica Municipal de Ensino De
Belém-PA

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados PPGED/UFPA (2018).

No PPEB/UFPA, em razao de ter iniciado suas atividades no ano 2015, encontramos 22
dissertacdes publicadas. Destas, 3 com tema voltado para a Educacao Inclusiva no ano de 2018.

Dessa forma, temos as pesquisas: O Curriculo de Escolarizagdo de Alunos com TEA no Ciclo


http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/MIRIAM.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/MIRIAM.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/MIRIAM.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/MIRIAM.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/MIRIAM.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/Vanja_Elizabeth.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2006/Vanja_Elizabeth.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2005/amelia_dissertacaoa.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2005/amelia_dissertacaoa.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertacoes2005/amelia_dissertacaoa.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertyvonete.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/dissertyvonete.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/janete_mest2013.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/janete_mest2013.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_caroline.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_caroline.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_ermelinda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_ermelinda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_ermelinda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/m14_ermelinda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/hulda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/hulda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/hulda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/hulda.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Jarbas.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Jarbas.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Jarbas.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TATIANA.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TATIANA.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TATIANA.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/MARCIA.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/MARCIA.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/MARCIA.pdf
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| Do Ensino Fundamental da EMEIF Rotary: Problematizagdes sobre o Contetdo Escolar, de
autoria de Jessica Ferreira Nunes; A trajetdria de escolarizacao de um aluno com deficiéncia
intelectual: Entre otimismos e frustragdes, de Renata da Silva Andrade Sobral; e O curriculo
da Sala de Recurso Multifuncional: Suas contribuicGes para processo de escolarizacdo de
alunos com deficiéncia do ciclo | da EMEIEF Rotary-Belém-PA, de Daniele Cristina Salgado
Garcia. Assim, dentre as pesquisas realizadas pelo programa, observamos que nenhuma
abordou a tematica pretendida.

Ao analisar o PPGECM/UFPA, encontramos 199 publicacdes, das quais 7 estavam
direcionadas a Educacdo Inclusiva, como o Quadro 3 demonstra. Com relagdo a Educacéo

Infantil e ao PDI, néo foi encontrada nenhuma pesquisa.

Quadro 2 - DissertacGes do PPGECM/UFPA - Modalidade Educacdo Especial (2010-2016)

Ano | Titulo da Dissertacdo AUTORIA
Saberes de Professores que Ensinam .
. . Natalina Do Socorro
2010 | Matemética para Alunos Surdos Incluidos Sousa Martins Paixio
numa Escola de Ouvintes
A Comunica¢do em Matematica na Sala de Maria Janete Bastos Das
2011 | Aula: obstaculos de natureza metodoldgica na
x Neves
educacdo de alunos surdos
Sentidos Subjetivos Relacionados & Motivacéo
2014 de Alunos Surdos para Participarem do Clube Deusa Priscila Resque
do Pesquisador Mirim do Museu Paraense Cardoso
Emilio Goeldi.
Surdez, Bilinguismo e Educagdo Matematica: S
um (novo?) objeto de pesquisa na educacédo de Edson Pinheiro
surdos Wanzeler
2015 _ _ _
T_raduge}o da Llng_uagem Matematica para a Walber Christiano Lima
Libras: jogos de linguagem envolvendo o aluno
Da Costa
surdo
Educaf;ao Matematica e Educacéo Espgmal: Karem Keyth De
reflexdes sobre os relatos de experiéncias Oliveira Marinho
2016 | docentes de professores de matematica
A Leitura Tétil e os Efeitos da Desbrailizagao Marcos Evandro Lisboa
em Aulas de Matemética De Moraes

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados no PPGECM (2018).

Conforme os dados apresentados, constatamos que ha pouca produgdo académica
relacionada a educacéo especial na perspectiva inclusiva e que as pesquisas que existem, na sua
maioria, estdo direcionadas as pessoas com deficiéncia auditiva, uma vez que a educacao é para
todos, independentemente das condicGes fisicas ou cognitivas e segundo o IBGE, o nimero de
pessoas com deficiéncia auditiva no Brasil ultrapassam 9 milhdes, desse modo, de acordo com

a PNEEPEI (2008) é necessario que se elimine as barreiras impeditivas da aprendizagem, nesse


https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQVVpBY2lXTlBRWmc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQVVpBY2lXTlBRWmc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQVVpBY2lXTlBRWmc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQUDV1LWVDMkNxMkE/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQUDV1LWVDMkNxMkE/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQUDV1LWVDMkNxMkE/view?usp=sharing
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8544
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8544
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8544
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8544
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8548
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8548
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8548
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8578
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8578
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8578
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQSVhRX1RGN2hmOW8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQSVhRX1RGN2hmOW8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQSVhRX1RGN2hmOW8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQSEE0bHpGaHUxU1E/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0Bxa8Ai93RdHQSEE0bHpGaHUxU1E/view?usp=sharing
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J4

caso a de comunicagdo, que para o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia essa barreira é “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagGes por intermédio de sistemas de comunicacgdo e de
tecnologia da informagao” (BRASIL, 2015).

Seguindo 0 movimento académico, pesquisamos 0 PPGE/UFOPA. No periodo de 2015
a 2019, esse periodo compreende as dissertacfes publicadas a partir da primeira, pois o
programa foi criado em 2013. Desse modo, encontramos um total de 99 publica¢des. Sendo
feita a analise pelo tema, constatamos uma baixa producdo académica sobre educacdo infantil;
sobre os temas educacéo inclusiva e o PDI, ndo foi encontrada produgéo no programa analisado.

Seguem, no Quadro 4, os dados obtidos.

Quadro 3 - Dissertacdes do PPGE/UFOPA Modalidade Educacéo Especial (2014-2019)

Ano Titulo da Dissertacéo AUTORIA

Novas Tecnologias! Novas Criancas! Novas
Professoras! O Desafio do PROUCA Para A -
2015 Inclusdo Digital da Educacdo Infantil na Quezia Fragoso Xabregas

Amazonia brasileira

A infancia na percepcdo de criangas em
acolhimento institucional no Municipio de
Santarém — Para

Milca Aline Colares
Gualberto

Proposta Pedagogica de Tempo Integral na
Educacdo Infantil: Anélise de Uma | Talita Ananda Corréa
Realidade

Movimentos amplos na Educacdo Infantil:
uma Analise de Experiéncias das Criancas
em Uma UMEI no Municipio de Santarém,
Para

A manifestagdo da corporeidade nas préaticas
pedagdgicas dos Professores de Educagdo
Infantil em Santarém-Para

A mdasica no desvelamento do universo
infantil: Praticas educativo-musicais de
professores das unidades e escolas
municipais de educagdo infantil em
Santarém, Paré

Trajetdrias educacionais e inclusdo social:
Relatos de Ex-jogadores de futebol
profissional de Santarém-Pa

2017

Erivelton Ferreira Sa

Madma Laine Colares
Gualberto

Raimundo Nonato Aguiar
Oliveira
2018

Igor Montiel Martins Cunha

O docente masculino de educagdo infantil na
2019 | Amazbnia: Como se percebe e é percebido
no espaco escolar de Oriximina/Pa.

Rivanildo Monteiro
Coutinho

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados no PPGE/UFOPA (2019)
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No PPGED/UEPA, realizamos busca no periodo de 2007 até 2017. Neste, obtivemos
um resultado de 237 producgdes, sendo que apenas 4 se situavam na area de educacéo infantil e

16, na area de Educacdo Especial Inclusiva, as quais destacamos no Quadro 5.

Quadro 4 - Dissertacbes do PPGED/UEPA - Modalidade Educacéo Especial (2007-2017)

Ano

Titulo Da Dissertacgao

AUTORIA

2007

Representa¢des sobre Eu-Outro-Outros no
processo de inclusdo de pessoas com
Necessidades Especiais em dois programas de
educacdo e Salde de Belém do Para.

Kassya Cristina Oliveira
Rodrigues.

2008

Educacdo de surdos no contexto Amaz6nico: um
Estudo da variagdo Linguistica na LIBRAS.

Katia Do Socorro
Carvalho Lima
Gualberto

2009

Representagdes sociais de professores sobre a
incluséo escolar de Educandos com Necessidades
Educacionais Especiais.

Roseane Rabelo Souza.

2010

A Rotina da Classe Especial com Jovens e Adultos
em Tempos de Incluséo.

Ana Paula Cunha Dos
Santos Fernandes

2011

Representacdes Sociais de Professores do Ensino
Fundamental Sobre o aluno surdo: A
[In]Visibilidade Da Inclusdo Escolar.

Andreia Pereira Silva

Identidade e metamorfose na educagéo de surdos
em Belém.

Herminio Tavares Sousa
Dos Santos

2012

Sinalizacbes de um professor surdo: a
interpretacdo de Libras como processo de
retextualizacdo.

Ozivan Perdigdo Santos

A Educacdo Profissional da Pessoa Com
Deficiéncia: Processo de Incluséo.

Suelem Tavares Godim
de Assis

Escola inclusiva e autismo: saberes e préaticas
educativas de docentes de Belém-PA

Jully Rafaela
Vasconcelos Cesar

2013

Formacdo e Praticas em Salas de Recursos
Multifuncionais de Escolas Estaduais Referéncias
em Educacdo Inclusiva

Ligia Maria Acacio
Alves

Tessituras da Inclusdo Na Educacdo de Jovens e
Adultos No Municipio De Altamira-Para.

Ménica Dias De Aradijo.

2014

Formacéo de Professores do Curso de Educacdo
Fisica na UEPA: A Inclusdo Escolar de Pessoas
com Deficiéncia

Loyana Da Costa Souza.

Representages sociais de discentes do curso de
Letras de Libras da UEPA acerca da pessoa surda.

Cyntia Franca
Cavalcante De Andrade
Da Silva.

2015

Educacdo Infantil Inclusiva: O que a pratica
docente revela

Gicele Holanda Da Silva
Pinto

2016

Atendimento Educacional Especializado: Uma
anélise sobre a construcdo identitaria de
professores que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais

Felipe Lisboa Linhares

2017

Pratica Pedagdgica do professor com aluno
Autista no contexto da Escola Inclusiva.

Janiby Silva De Oliveira

Praticas de Letramento de Pessoas com
deficiéncia em um bairro Da Ilha de
Caratateua/PA

Josivan Jodo Monteiro
Raiol

Fonte

: elaborado pela autora a partir de dados levantados no PPGED/UEPA (2019).
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Analisando os dados obtidos no PPGED/UEPA, averiguamos uma constante presenca
de temas relacionados a Educacdo Especial Inclusiva. Dentre as dissertaces apresentadas,
destacamos a de Pinto (2015), cuja tematica é Educacdo Infantil Inclusiva: O que a Pratica
docente revela. A pesquisa chamou a atencdo por ser realizada na cidade de Tucurui, cidade
onde se situa a escola l6cus da presente investigagdo, e por analisar 0s pressupostos tedricos e
metodologicos da educacdo inclusiva e sua articulacdo com a préatica pedagdgica do professor
da sala regular na educagéo infantil.

Ao tentarmos realizar a pesquisa no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matemética da Universidade do Sul e Sudeste do Para (PPGECM/UNIFESSPA),
ndo foi possivel obtermos informacdes, uma vez que o site do programa estava em construgao.

Ao pesquisar no Observatorio de Educacdo Especial e Educacédo Inclusiva, nos anos de
2012 a 2018, esse recorte se deu pela periodo de publica¢bes disponivel no site, encontramos
um total de 14 dissertacdes e uma tese. Com aproximacdo do nosso objeto, destacamos a
pesquisa intitulada Planejamento Educacional Individualizado (PEI) para pessoas com
Deficiéncia Intelectual na Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias (2001 - 2012), de
autoria de Avila (2015), que tinha como objetivo analisar o processo de elaboragio e
implementacdo do planejamento educacional individualizado na rede de educacdo municipal
de Duque de Caxias - RJ.

De acordo com as informac@es obtidas nos Programas de Pos-Graduacdo, podemos
inferir que ha um numero muito pequeno de pesquisas relacionadas a Educacéo Inclusiva na
Educacéo Infantil. Com relacdo ao numero de publicacdes, percebemos certo silenciamento a
respeito dessa tematica e, diante da exposicdo das publicagdes encontradas, & possivel
demonstrar o ineditismo e a relevancia do nosso objeto de estudo para a academia, qual seja: o
uso do Plano de Desenvolvimento Individualizado para a incluséo educacional de alunos com

deficiéncia na educacéo infantil.

1.2 Anunciando o problema e os objetivos da pesquisa

A forma como as pessoas sao Vvistas e tratadas varia de acordo com o momento historico
e cultural, com o0 modelo econdmico e com a organizacdo politica e social. Ferraz et al. (2012)
dividem didaticamente a visdo sobre a pessoa com deficiéncia ao longo da historia em quatro
fases: a) uma fase de intolerancia em relacéo as pessoas com deficiéncia, em que a deficiéncia

simbolizava impureza, pecado ou mesmo castigo divino; b) uma fase marcada pela
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invisibilidade das pessoas com deficiéncia; ¢) uma terceira fase orientada por uma Otica
assistencialista, pautada na perspectiva médica e biologica de que a deficiéncia era uma “doenca
a ser curada”, sendo o foco centrado no individuo “portador da enfermidade”; e d) finalmente
uma quarta fase orientada pelo paradigma dos direitos humanos, em que emerge o direito a
incluséo social (FERRAZ et al., 2012, p. 46).

Cada uma dessas fases esta relacionada a um momento historico: antiguidade classica,
idade média, idade moderna e idade contemporanea. Dessa feita, estamos vivendo a quarta fase,
apesar de ser possivel perceber tracdes de cada uma dessas fases hoje em dia. Assim, a partir
da segunda metade do século XX, vivencia-se a globalizacdo dos direitos humanos (RAMOS,
2017), o que influenciou na luta de varios setores sociais, em especial das pessoas com
deficiéncia.

Neste interim, a partir da década de 1990, com a politica neoliberal, como indica Kassar
(2011), comeca uma onda de eventos internacionais, como a Conferéncia de Jomtien, em 1990,
Nova Delhi, em 1993, Salamanca, em 1994, e Dakar, em 2000, que discutiam questdes
relacionadas ao acesso a educacdo para todas as pessoas, a inclusdo e a permanéncia da pessoa
com deficiéncia na escola.

Desse modo, destacamos a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: acesso e qualidade, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Pautada nos
direitos humanos, a Conferéncia tracou estratégias para a inclusdo social da pessoa com
deficiéncia e culminou com a Declaracdo de Salamanca, na qual o Brasil participa como

signatario e assume o compromisso de incluir:

Todos os alunos, independentemente de suas condi¢bes socioeconémicas,
raciais, culturais ou de desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas
regulares, as quais devem se adaptar para atender as suas necessidades
(UNITED NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND CULTURAL
ORGANIZATION — UNESCO, 1994, p. 5).

Diante desse compromisso, 0 Brasil comega a elaborar um conjunto de leis que visa a
assegurar a implantacdo do modelo inclusivo de educacdo. Dessa forma, temos a Constituicao
Federal de 1988 e suas altera¢des através das Emendas Constitucionais, além da reformulagédo
da LDB/1996, que, pela primeira vez, destina um capitulo para Educacdo Especial, prevendo a
oferta dessa modalidade de ensino, preferencialmente, em escola regular, e suas alteracoes, que
definem a educacéo infantil como primeira etapa da educacdo, com atendimento de 0 a 3 anos

em creches e 4 anos na pré-escola.
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E possivel destacar também o Decreto n° 3.298/1999 (BRASIL, 1999), que regulamenta
a Lei n® 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia. Nesse decreto, estabelece-se a matricula compulsoria de pessoas com
deficiéncia em rede regular de ensino, entre outros normativos elaborados para a garantia e
efetivacdo da Educacéo Especial.

Percebemos que o viés dado pelo legislador se orienta para incluir os alunos na escola
regular, diferentemente de politicas passadas, nas quais se destinavam escolas segregadas para
pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, esses dispositivos legais fundamentaram a politica
educacional inclusiva, levando assim a um aumento no nimero de matriculas de pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), houve um acréscimo de 10% em 2010, ap6s a implementagdo Politica de Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), e, entre 2014 a 2018, houve um aumento
gradativo de matriculas em todas as modalidades de ensino. Somente na educacéo infantil, o
aumento foi de 11,5%. Verificamos ainda, no mesmo periodo, um aumento do AEE de alunos
com deficiéncia que estdo matriculados em sala regular e recebem o atendimento (INEP, 2018)

Essa modificacdo na estatistica educacional se deve a politica educacional
implementada nas Ultimas décadas, na qual a educacdo passou a ser direito de todos, dever do
Estado e da familia (BRASIL, 1988).

Nesse contexto e para sistematizacdo da politica de educacdo inclusiva, emerge um
arcabouco juridico, do qual destacamos a Resolu¢do CNE/CEB N° 2/2001, que versa sobre a
educacdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, assegurando
condicBes ao acesso e ao atendimento (BRASIL, 2001). Nesse sentido, em 2008, é estabelecida
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), que garante o
acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola, desde o nascer ao longo da vida,
com objetivo de oferecer o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas (BRASIL, 2008).

Ja a Resolucdo CNE/CEB n°4/2009 apresenta ndo so6 os fundamentos de organizacéo
desse modelo de atendimento, assim como as defini¢cbes do publico-alvo, o local prioritario
para o atendimento, a Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e o Plano do Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) (BRASIL, 2009a).

Esse PAEE ¢ constituido pela “identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas”

(BRASIL, 2009a, p. 2); também recebe, por alguns autores, a definicdo de PDI —a exemplo de
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Poker etal. (2013), que definem o PDI como instrumento de organizacéo das agdes do professor
da SRM no diagnéstico das situacdes especificas de cada aluno, por meio de uma “avaliagdo
pedagdgica diferenciada e, a partir dai, elaborar o plano de ensino individualizado” (POKER et
al., 2013, p. 20).

Para alguns autores, o PDI apresenta-se com as mesmas caracteristicas processuais do
Plano Educacional Individualizado (PEI). Outros diferenciam o PDI do PEI pelo espaco e
tempo em que sdo aplicados. O PEI é utilizado por autores como Glat e Pletsch (2013), Tannus-
Valaddo (2010, 2013), Tannus-Valadao e Mendes (2018), Costa (2016) e Mascaro (2018), com
a finalidade de criar estratégias que acompanhem o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,

garantindo permanéncia deste no ambiente escolar.

O que se pode depurar dessas informagdes que, ora se cruzam, ora se afastam,
é que o PDI pode ser similar ao PEI para alguns autores, mesmo com uso de
nomenclatura diferenciada. E que, de acordo com outros autores, o PDI ndo é
o0 PEI, devido suas caracteristicas muito restritivas (COSTA, 2016, p. 19).

Dessa forma, os Sistemas Educacionais, junto a suas secretarias de educacéo, comegam
as discussdes para implementacdo do modelo de educacdo inclusiva e, de acordo com as
diretrizes operacionais do AEE, constroem seu plano de acdo para a educacéo inclusiva. Nessa
organizacdo, o AEE deve estar previsto no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas, e
cabe ao professor da sala de recurso multifuncional a elaboragéo do Plano do AEE.

No estado de Minas Gerais, por exemplo, de acordo com Orientacdo SD n° 01/2005, da
Secretaria de Educacéo, é adotado o PDI que deve ser organizado pela escola para atender os
alunos com deficiéncia e condutas atipicas, desde o inicio da vida estudantil até a terminalidade!
do estudo, constituindo um “instrumento importante para a escola e a familia no
acompanhamento da trajetoria do aluno” (MINAS GERALIS, 2005, p. 5). No entanto, no Brasil,
0 uso do PDI como ferramenta que auxilia no processo de incluséo das pessoas com deficiéncia
em sala regular ainda ndo € um dispositivo legalmente obrigatério e € pouco utilizado
(TANNUS-VALADAO, 2010).

Costa (2016) aponta que o PDI/PEI poderd contribuir para instrumentalizacdo do
professor na sua pratica pedagdgica, uma vez que a fungdo desse instrumento é de orientar a

flexibilizagdo curricular e metodoldgica, direcionando como o professor deve atuar no processo

! De acordo com a Orientacdo SD n2 01/2005 (MINAS GERAIS 2005), terminalidade refere-se ao atendimento a
alunos cujas necessidades educacionais especiais estdo associadas a grave deficiéncia mental, a multipla
deficiéncia e a condutas tipicas. Deve significar uma escolarizagdo com horizonte definido, seja em termos de
tempo seja em termos de competéncias e habilidades desenvolvidas, portanto as escolas devem adotar
procedimentos de avaliacdo pedagdgica, certificagdo e encaminhamento para alternativas educacionais que
concorram para ampliar as possibilidades de inclusdo social e produtivas dos alunos.
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de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia. Dessa forma, diminuem os problemas
ocasionados pela falta de conhecimento que os professores possuem acerca das metodologias e
estratégias mais adequadas para se trabalhar com o aluno com deficiéncia, contribuindo-se
assim no processo de inclusdo do aluno.

Com o objetivo de aprofundar a pesquisa, apresentamos o PDI defendido por Poker et
al. (2013), o qual se constitui em um roteiro dividido em duas partes. A primeira compreende
as informacdes e a avaliacdo inicial do aluno, e a segunda refere-se ao plano pedagogico
especializado, ou seja, a primeira parte avalia e apreende as demandas do aluno, enquanto a
segunda parte programa as acfes pedagogicas do AEE. Dessa forma, trabalharemos esse
conceito ao longo desta pesquisa por considerarmos 0 que mais se aproxima do que é proposto
e utilizado pelo Sistema Educacional do municipio de Tucurui.

Desse modo, esta pesquisa volta-se para o atendimento educacional especializado na
educacdo infantil, uma vez que a educacdo especial direcionada para essa faixa etaria ainda
necessita de “aporte tedrico-metodoldgico que norteie as praticas pedagogicas a essas criangas,
com proposito de garantir acesso a aprendizagem” (VICTOR, 2015, p. 1); volta-se também para
0 PDI adotado pelo Sistema de Educacdo Municipal de Tucurui, por meio da Coordenagéo de
Educacéo Especial, Diversidade e Inclusdo Social, como instrumento de organizacao das acdes
didaticas e pedagdgicas do AEE.

Tannus-Valadao(2013) destaca em sua pesquisa que o PDI tem sido um documento
preenchido por mera formalidade do sistema, sendo encontradas repeti¢des e incoeréncias em
seu preenchimento, levando a questionamentos sobre o conhecimento, por parte do professor
especialista, da importancia da elaboragéo do plano.

Nesse sentido, ha a “necessidade de melhorar o planejamento educacional para atender
a diversidade dos alunos” (TANNUS-VALADAO, 2013, p. 13).

Diante de toda a pesquisa preliminar durante o percurso académico, surgiu a inquietacéo
que deu base ao problema de pesquisa, qual seja: Como € utilizado o plano de desenvolvimento
individualizado no processo de inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia da Unidade de
Educacéo infantil Monteiro Lobato, no municipio de Tucurui?

Para ajudar a responder a essa questdo, uma vez que as unidades de educagdo infantil
tém a SRM com AEE e o PDI, por serem um instrumento significativo para a inclusao da pessoa
com deficiéncia, temos as indagagdes que subsidiardo o estudo: Como estd organizado o
atendimento educacional especializado da UMEI Monteiro Lobato? Como se da o processo de
construcao e aplicacdo do PDI para alunos com deficiéncia da UMEI Monteiro Lobato? Que

conhecimentos estdo sendo valorizados pela professora da sala de recurso multifuncional?
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A partir das questdes anunciadas, 0s objetivos da pesquisa encontra-se organizado em:
objetivo geral: analisar o uso do Plano de Desenvolvimento Individualizado para a inclusdo
educacional de alunos com deficiéncia da Unidade de Educagdo Infantil Monteiro Lobato, no
municipio de Tucurui-PA.

Entre os objetivos especificos, destacamos: conhecer como estd organizado o AEE na
UMEI Monteiro Lobato; identificar os conhecimentos valorizados pelo docente da SRM e
analisar o processo de elaboracdo e implementacdo do PDI na educacdo infantil da UMEI
Monteiro Lobato.

Para que o objeto proposto seja desvelado, adotaremos a pesquisa de cunho qualitativo,
pois, segundo Ludke e André (2017), a pesquisa qualitativa se da em ambiente natural havendo
um contato direto entre pesquisador e 0 objeto da pesquisa a fim de entender o fenémeno onde
ele ocorre. A pesquisa qualitativa sera do tipo estudo de caso, pela sua caracteristica
naturalistica e pela interacdo entre o pesquisador e 0 objeto de investigacdo. Para coleta de
dados, seré utilizada a entrevista, técnica indicada pela descri¢do do objeto pesquisado e com o
problema apresentado, além da observacdo e da analise documental, nesse caso, do PDI do
aluno da SRM. Este percurso seré detalhado na se¢éo 2.

Para a organizacdo desta pesquisa, o texto foi estruturado em cinco se¢des. A primeira
secdo € constituida pela Introducédo, na qual é apresentado o objeto de estudo e o problema de
investigacao.

Na segunda secdo, € apresentado o percurso metodoldgico, com apresentacdo dos
procedimentos adotados e a serem desenvolvidos no processo investigativo, adotando os
pressupostos da abordagem qualitativa.

Na terceira secdo, trataremos da construcdo do referencial teérico que fundamenta os
conceitos estudados, as bases legais da educacdo especial na perspectiva inclusiva e
discutiremos o PDI como estratégia de inclusdo, fundamentada em autores que debatem o tema,
como Poker et al. (2013), Poker, Martins e Giroto (2015), Pletsch (2009), Glat, Vianna e Redig
(2012), Glat e Pletsch (2013), Tannus-Valaddo (2010, 2013), Tannus-Valaddao e Mendes
(2018), Costa (2016), dentre outros. A quarta secdo, intitulada O uso do PDI na Educacéo
Infantil da UMEI Monteiro Lobato, foi subdivida em cinco subsec¢es. Nas duas primeiras
subsecOes, apresentaremos a origem do AEE no municipio de Tucurui, com um resumo
histdrico até sua organizagdo contemporéanea da Educagdo Especial no municipio de Tucurui, e
a apresentacdo da UMEI Monteiro Lobato. Trazemos os aspectos humanos, fisicos, estruturais
e as caracteristicas pedagdgicas da UMEI Monteiro Lobato. A partir da terceira subsecao,

comecaremos a andlise dos dados da pesquisa, 0s quais analisaremos a luz dos referenciais
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tedricos escolhidos para a investigacdo. Dessa forma, na terceira subsecdo, exporemos a
organizacdo do AEE, respondendo a primeira questdo de investigacdo — “Como esta organizado
AEE da UMEI Monteiro Lobato?” — enfatizando a dindmica organizacional da sala de recursos
multifuncionais. Na gquarta subse¢do, mostraremos o processo de construcao e aplica¢do do PDI
para os alunos com deficiéncia, respondendo a segunda questdo de investigacdo — “Como se da
0 processo de construcédo e aplicacdo PDI para alunos com deficiéncia?”. Na quinta subsecéo,
trataremos dos conhecimentos que s&o valorizados pela professora da SRM. Nessa subsecéo,
trataremos os dados oriundos da analise dos PDIs elaborados e aplicados pela professora da
SRM, respondendo a terceira questdo de investigacdo — “Que conhecimentos estdo sendo
valorizados pela professora da SRM?”. Por fim, na quinta se¢do, apresentaremos nossas
conclusdes, analisaremos 0 movimento desta pesquisa, retomando as questdes centrais e 0s
objetivos que foram alcangados no percurso dessa pesquisa.

Por fim, na quinta secdo, apresentaremos nossas conclusdes, analisaremos o
movimento desta pesquisa, retomando as questdes centrais e 0s objetivos que foram alcancados

no percurso dessa pesquisa.
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2 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

2.1  Aescolha do estudo de caso qualitativo

Para esse estudo, optamos pela pesquisa qualitativa por caracterizar-se pela empiria e
pela sistematizacdo progressiva de conhecimento até a compreensao légica interna do grupo ou
processo em estudo. Em razdo disso, parte assim do conhecimento estabelecido e das relagdes
e experiéncias vividas no ambiente natural da pesquisa, caracteristicas que estdo presente no
desenvolvimento da pesquisa (MINAYO, 2008).

A pesquisa qualitativa busca entender os fendmenos sociais, analisando as experiéncias
reais oriundas das interagdes que ocorrem individualmente ou em grupo, compreendendo a

dinamicidade do processo da vida cotidiana. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16).

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa riscos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural.

Assim, a abordagem qualitativa contribuira para responder as questfes norteadoras e
atingir os objetivos propostos, pois a pesquisa se dara no ambiente escolar, tendo como locus a
UMEI Monteiro Lobato.

E um trajeto pertinente porque, para a “realizagdo da investigagdo e coleta de dados,
precisamos estar em ambiente natural, préximos as pessoas, analisando 0 comportamento e as
intera¢des durante um periodo de tempo” (CRESWELL, 2014, p. 50) — justamente aquilo que
chamamos de ambientes “naturalisticos”, onde sdo compartilhadas as vivéncias sociais e
culturais.

No sentido de pesquisar as relagdes cotidianas que ocorrem no ambiente escolar, essa
secao tem por objeto apresentar o percurso metodoldgico utilizado para a delimitacdo do objeto
de pesquisa, coleta e analise dos dados, compreendida no contexto social em que ela ocorre e
caracterizada nos pressupostos da abordagem qualitativa.

O percurso metodoldgico para a definicdo do objeto de estudo — e, por consequéncia, a
escolha do tipo de pesquisa a ser adotado — comegou no primeiro encontro com meu orientador,
quando descartamos a proposta inicial, o curriculo da matematica do ensino médio e seus

reflexos nos cursos de engenharia da UFPA/Campus — Tucurui. A partir da orientacdo, foi
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redefinido o tema da pesquisa para linha da educacdo especial na perspectiva inclusiva,
Atendimento Educacional Especializado realizado na Educagao Infantil.

Nesse primeiro momento, comegamos a fazer um levantamento documental, iniciando
pelas legislacbes que garantem o direito a educacdo especial e ao atendimento da pessoa com
deficiéncia por meio da politica de incluséo social e educacional. Desse modo, destacamos a
Constituicdo Federal de 1988, considerada a Constituicdo Cidadd, que traz os direitos
individuais e coletivos, dentre eles o direito a educagdo, no seu Artigo 6°, que versa sobre 0s
direitos sociais e 0s Artigos 205 a 214 dedicados a educacdo. Temos a Lei n® 8.069/1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que trata dos direitos sociais e educacionais das criangas
e adolescente, visando ao seu pleno desenvolvimento pessoal e a preparacao para o trabalho,
reafirmando o direito constitucional & educacéo (BRASIL, 1990).

Temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9394/1996, que inclui a
educacdo infantil como primeira etapa da educacao basica, atendendo criangas de 0 a 3 anos de
idade em creches ou entidades equivalentes, e criancas de 4 a 5 anos na pré-escola; no Artigo
58, preconiza a educacao especial como modalidade de educagéo escolar, sendo que 0s servicos
educacionais seriam ofertados preferencialmente na rede regular de ensino e, quando
necessario, seriam disponibilizados servicos de apoio especializado, atendendo as
especificidades dos alunos, institucionalizando as matriculas das criancas com deficiéncia na
rede regular de ensino e também ampliando as discussfes sobre o processo de inclusdo
educacional.

No processo de implementacdo da politica educacional especial, a Resolucdo CNE/CEB
n°® 2/2001 traz as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacdo Bésica, no mesmo
ano em que é construido o Plano Nacional de Educacdo — aprovado pela Lei n® 10.172/2001 —
para o decénio de 2001-2010. Esse plano apresenta duas metas importantes para a educagao
infantil, universalizando o atendimento de criancas de 4 a 5 anos e ampliando a oferta de modo
que atinja 50% da populacdo de até 3 anos. Para a educacdo especial, traz como meta a
universalizacdo do atendimento educacional para a pessoa com deficiéncia de 4 a 17 anos. Em
2008, ha a materializacdo legal da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, apresentando a fundamentacgdo dessa politica de incluséo.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009a), que institui diretrizes operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, apresenta o AEE e a
indicacdo do publico-alvo desse atendimento, que ja é assegurado pela Carta Magna de 1988,
e a SRM como local prioritario do AEE, sendo importante destacar que, em 2010, a Secretaria

de Educacdo Especial langca um manual de orientacdo para a implantacdo das salas. Também
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em 2009, temos a Resolugdo CNE/CEB n° 5 e o Parecer n° 20, que fixam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, retomando o conceito de educacéo infantil
expresso no bojo da LDB/1996 e a importancia do cuidar e educar para criangas dessa faixa
etaria.

O Decreto n° 7611/2011, que revogou o Decreto n® 6571/2008, dispde sobre o AEE, o
Plano Nacional de Educacao de 2014, que estd em vigor por 10 anos, e traz em Seu e€scopo a
universalizacdo e ampliagdo do atendimento para a educacédo infantil, assim como traz para a
educacdo especial a universalizacdo do atendimento escolar para a faixa etaria de 4 a 17 anos
de alunos com deficiéncia em escola regular.

Além dessas legislacdes nacionais que ddo os fundamentos legais para a politica
educacional nacional, foram levantados ainda documentos internacionais - alguns dos quais o
Brasil € signatario. Dessa forma, destacamos: a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos,
gue ocorreu em Jomtien, na Tailandia, em 1990, a qual versa sobre a garantia da igualdade de
acesso para todos, independentemente da deficiéncia; a Declaracdo de Salamanca, de 1994, a
qual o Brasil assina como signatario, que estabelece a organizacao da educacdo especial pelos
paises que tomam parte nela; e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de
2009, que garante uma educacéo inclusiva em todas as etapas de ensino.

Paralelamente a verificacdo documental, foi realizado ainda o levantamento
bibliografico, sendo organizados e selecionados textos, artigos e livros que se aproximavam do
tema. Dessa forma, foram selecionados os livros: A educacdo do deficiente no Brasil, de
Jannuzzi (2004); Inclusdo na Educacéo Infantil, de Drago (2014); Educacéo especial no Brasil:
Historia e politica publicas, de Mazzotta (2011); e Educacéo Infantil fundamentos e métodos,
de Oliveira (2011). Foram encontrados alguns livros on-line que ajudaram no entendimento no
que se refere ao AEE, dentre os quais destacamos o livro Educacdo Especial e Inclusdo
Escolar: reflexdes sobre o fazer pedagdgico, de Pletsch e Damasceno (2011), que traz textos
de diversos autores que debatem sobre educacdo especial e as a¢bes desenvolvidas para a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Além desse, destacamos o Plano de Desenvolvimento
Individual para o Atendimento Educacional Especializado, de Poker et al. (2013), e Curriculo,
Incluséo e Educacdo Escolar, organizado por Pacheco et al. (2017), que apresentam um
conjunto de textos que se reporta ao estudo do curriculo sob uma abordagem interdisciplinar,
interligando-se com a pratica docente.

O levantamento documental e bibliografico selecionados foram escolhidos com a
finalidade de clarear o entendimento sobre o tema pretendido e contribuir para a delimitacdo do

tema e objeto de pesquisa. Assim, temos os textos: Analise de uma Proposta de Plano de
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Desenvolvimento Individual: o Ponto de Vista do Professor Especialista, de Poker, Martins e
Giroto (2015); A Historia da Educagdo Infantil no Brasil: Avancos, Retrocessos e Desafios
dessa Modalidade Educacional, de Paschoal e Machado (2009); Planejamento Educacional
Individual e Propostas Curriculares: um Estudo sobre a Escolarizacdo de Alunos com
Deficiéncia Intelectual na Rede Municipal de Duque de Caxias/RJ, de Avila e Plestch (2013);
O Plano Educacional Individualizado e o estudante com deficiéncia intelectual: estratégia para
inclusdo, de Mascaro (2018); Avaliacdo da aprendizagem: educacédo especial na educagéo
infantil, de Victor (2015); O Plano Educacional Individualizado e o estudante com Deficiéncia
intelectual: estratégia para inclusdo, pesquisa de Tannus-Valaddo (2010); O Plano
Educacional Individualizado: Implicagdes no Trabalho Colaborativo para Incluséo de alunos
com Autismo, pesquisa de Costa (2016); Planejamento Educacional Individualizado (PEI) para
Pessoas com Deficiéncia Intelectual na Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias
(2001 - 2012), estudo realizado por Avila (2015); e a pesquisa de Pinto (2015), intitulada:
Educacdo Infantil Inclusiva: O Que a Pratica Docente Revela?, trabalho que tem uma
significancia particular, pois foi realizado no municipio de Tucurui, sendo esse municipio a
sede da escola l6cus do estudo em questdo.

No segundo momento, apds ter realizado a selecdo e as leituras, comecamos a fase
exploratoria, com visitas a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Tucurui. Durante as
visitas, conversamos com a coordenadora da educacao especial inclusiva, que repassou algumas
informacdes a respeito da educacdo infantil e especial do municipio. De acordo com as
informacdes obtidas, 0 municipio possui 13 escolas municipais de educacdo infantil, sendo 10
pré-escolas e 3 creches. Como a proposta da pesquisa € o atendimento educacional
especializado na pré-escola, as creches foram descartadas, pois, segundo informacdes da
SEMEC-Tucurui, as mesmas ainda nao oferecem esse atendimento.

Com 10 pré-escolas, havia 3037 alunos matriculados na educacédo infantil, no ano de
2019, em sala regular de ensino, com 85 alunos matriculados nas salas de recursos
multifuncionais, de acordo com dados do INEP (2019). Assim, foi necesséria a delimitagéo do
I6cus da pesquisa.

Dessa forma, foi estabelecido como critério de escolha a escola com mais alunos
matriculados na sala de recurso multifuncional, local onde é realizado o atendimento
educacional especializado. Desse modo, também levando em conta as informagdes da
coordenacdo, foi escolhida a UMEI Monteiro Lobato, que tinha matriculados 230 alunos na
sala regular, 18 alunos no atendimento educacional especializado, 7 alunos autistas, 2 com

hidrocefalia, 2 com Sindrome de Down, 1 com paralisia cerebral e 6 alunos com Transtorno do
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Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Esses alunos com TDAH néo estdo dentro do
rol legal de pessoas a serem atendidas na SRM, porém, a coordenagdo inclui esses alunos no
atendimento educacional especializado, justamente na SRM, para sensibilizar os pais a
procurarem 0s servigos de saude e iniciarem o acompanhamento médico, além de melhorar a
sociabilidade desses alunos, melhorando o processo de ensino-aprendizagem e manté-los na
escola.

Com o l6cus da pesquisa definido e as leituras acumuladas, foi possivel a construcéo do
objeto de estudo, o uso do PDI para a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia da UMEI
Monteiro Lobato, no municipio de Tucurui-PA.

Nesse percurso metodologico, foi observado que, na pesquisa anunciada, a fonte direta
de dados é a UMEI Monteiro Lobato, ou seja, em ambiente natural. Dessa forma, o tipo de
pesquisa mais adequado € a qualitativa, pois € fundamentada na perspectiva social, em que o0
conhecimento é construido nas relagdes do cotidiano. Essa relagdo permitira o entendimento de
como esse fendmeno pesquisado se manifesta no ambiente natural que ele ocorre (LUDKE;
ANDRE, 2017).

Para se realizar uma pesquisa, é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
construido a respeito dele. Em geral, isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a
determinada porgéo de saber, a qual ele se compromete a construir naquele momento (LUDKE;
ANDRE, 2017).

Desse modo, é preciso considerar: a) a dinamicidade e subjetividade que o espaco
escolar apresenta; b) as interagcdes socioculturais que acontecem em seu interior (escola); ) que
as criancas sdo protagonistas dessas interagdes sociais na educacao infantil, partindo da prética
cotidiana que auxilia no seu desenvolvimento; e d) as caracteristicas da pesquisa qualitativa,
que ¢ compreendida como “uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendbmenos educativos e sociais, & transformacdo de préticas e a cenérios
socioeducativos”, bem como ‘A4 tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento” (ESTEBAN, 2010, p. 127). Diante
disso, pretendemos investigar e detalhar de modo sistematico e aprofundado o objeto proposto
por meio de dados empiricos coletados a partir da interagdo com os sujeitos e no local de
ocorréncia do fenémeno, por entendermos a multiplicidade de significados e determinacdes que

ele pode apresentar.
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Com isso, a pesquisa nos levara a entender o fenémeno, analisando as experiéncias reais
oriundas das interac6es que ocorrem individualmente ou em grupo na dinamicidade do processo
educativo da formagdo inicial da crianga com deficiéncia.

Diante da caracteristica e delimitacdo da pesquisa e dentre as varias técnicas de pesquisa
que a abordagem qualitativa tem para o objeto de estudo, a técnica mais adequada € o estudo
de caso, pois, com as particularidades e o desenvolvimento dessa técnica, serd possivel
responder as questdes de investigacdo, compreendendo, descrevendo e analisando o fenémeno
estudado dentro do contexto em que ele ocorre.

De acordo com Lidke e André (2017, p. 21-23), as caracteristicas do estudo de caso
sdo: a) os estudos de caso visam a descoberta; b) enfatizam a “interpretacdo em contexto”; c)
buscam retratar a realidade de forma completa e profunda; d) usam uma variedade de fontes de
informacdo; €) revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagcbes naturalisticas; f)
procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa
situacdo social; g) seus relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatorios de pesquisa.

O estudo de caso é o mais apropriado para responder as perguntas “como” e “por que”
ocorrem os fendBmenos. Em nosso caso, responde-se a pergunta central: Como é utilizado o
plano de desenvolvimento individualizado para a inclusdo de alunos com deficiéncia da UMEI
Monteiro Lobato, no municipio de Tucurui-PA? Essa reposta sera obtida com um levantamento
empirico detalhado na singularidade e contemporaneidade do fendmeno estudado em uma
perspectiva realista (YIN, 2015).

A singularidade do fendmeno leva ao estudo de caso Unico, técnica muito utilizada na
educacdo para a compreensdo de um fenébmeno contemporaneo situado em um contexto
especifico, delimitando tempo e lugar, tendo um sentido de focar um fenémeno particular. Neste
caso, a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, levando em consideracao as
multiplas dimens6es do caso, fundamentado na percepcao de conceber 0 conhecimento através
do sujeito e sua interagdo social cotidiana, constitui a intencdo da pesquisa pretendida.

Yin (2015) apresenta 5 justificativas para a escolha de um caso tnico, quais sejam: “ter
um caso critico, peculiar, comum, revelador ou longitudinal” (YIN, 2015, p. 54). Assim, 0 n0sso
estudo de caso ¢ justificado pela caracteristica do caso comum, com o “objetivo de capturar as
circunstancias e as condi¢des de uma situagao cotidiana” (YIN, 2015, p. 54), que aqui consiste
nas relacdes de ensino e sociais existentes no ambiente escolar da UMEI Monteiro Lobato que
sdo peculiares a ela, podendo ser descritas exaustivamente com riqueza de detalhes e

aprofundamento.
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Ao terminar a fase exploratéria do levantamento bibliografico e documental dos
primeiros dados empiricos, assim como a definicdo do l6cus da pesquisa e a delimitacdo do
objeto de estudo, foi encaminhada a SEMEC-Tucurui a carta de apresentacéo, solicitando
autorizacdo para o inicio da pesquisa na UMEI Monteiro Lobato. Com a autorizacdo da
SEMEC-Tucurui, foi agendado na UMEI Monteiro Lobato o inicio da pesquisa com a

professora da sala de recurso multifuncional, sujeito da pesquisa.

2.2 Os procedimentos utilizados na coleta de dados empiricos

Considerando o objeto de pesquisa, sua dinamicidade e seus desdobramentos em
ambiente socioeducativo, véarias fontes de informacao poderdo proporcionar seu desvelamento,
a exemplo da entrevista, pesquisa documental e observacio. E o que apontam Liidke e André
(2017) e Yin (2015), ao descreverem as caracteristicas e utilizacdo dessas fontes nas pesquisas
de estudo de caso. Tais técnicas foram utilizadas por nds por considerarmos essenciais para a
obtencdo dos dados pertinentes a pesquisa.

Desta feita, iniciamos a pesquisa de campo com a ida a UMEI Monteiro Lobato, na sala
de recurso multifuncional, onde a professora nos atendeu. A principio, tivemos uma conversa
sobre o atendimento educacional especializado realizado na escola e agendamos os dias e
horérios para a continuagdo da pesquisa.

Os primeiros dias da pesquisa se deram com a observacao, técnica de coleta de dados
que, para ser realizada, necessita de um planejamento que determine com antecedéncia o “qué”
e “como” vai ser observado (LUDKE; ANDRE, 2017). Para analisar o uso do PDI para a
inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil, € necessario saber o processo de
construcdo do PDI; porém, tal informacdo ndo podera ser obtida somente com a analise de
documento (PDI) ou mesmo pela entrevista, pois podem existir detalhes e informac6es que s6
a observacéo in loco poderia nos oferecer.

De acordo com Lidke e André (2017), na observacdo, o pesquisador tem uma dificil
decisdo referente ao grau de sua participacdo durante o trabalho. As autoras apontam dois tipos
de participante: o total e o participante como observador. Dentre os dois tipos, para efeito desta
pesquisa, escolhemos o tipo participante observador, em que a identidade do pesquisador e 0s
objetivos do estudo foram revelados. A escolha por esse tipo de observacao se deu pela relacéo
de cooperacdo e de confianca ja estabelecida entre a pesquisadora e a professora da sala de

recurso multifuncional desde o inicio da pesquisa.
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A observacdo foi marcada com a professora da sala de recurso multifuncional, no inicio
do ano letivo 2019. O objetivo era observar como era realizado o preenchimento da parte inicial
do Plano de Desenvolvimento Individualizado das criangas com deficiéncias. As informagdes
para o preenchimento sdo dadas pela familia da crianca que esta iniciando seu estudo na
Unidade de Educacéo.

No momento da observacdo, a professora explica aos pais a nossa presenca como
pesquisadora e 0 objetivo da pesquisa, pedindo a eles autorizagdo para a nossa participacéo
como observadora nesse momento inicial, pois se trata de um momento em que 0s pais
responderiam a avaliacdo inicial para o preenchimento do PDI. N&o havendo nenhuma objecéo
por parte da familia, a entrevista da professora da sala de recurso multifuncional com os pais
foi realizada. A observacédo foi realizada em trés atendimentos feitos pela professora com a
familia de alunos com deficiéncia que estavam ingressando pela primeira vez na escola.

Desse modo, foi observado como a professora conduzia a entrevista com os pais e como
era realizado o preenchimento da primeira parte do Plano de Desenvolvimento Individualizado,
que se trata da identificacdo do aluno, dados gerais dos familiares e da vida social do aluno.
Esse momento da observacdo foi realizado no periodo que antecedeu ao inicio das alunas, do
dia 11 ao dia 20 de fevereiro de 2019, pois o planejamento do atendimento educacional
especializado da professora da sala de recurso multifuncional depende das informagdes que o
PDI traz.

O registro da observacao foi realizado no caderno de campo, sendo anotados ndo s6 o0s
fatos pertinentes & construcdo e o uso do Plano de Desenvolvimento Individualizado, mas
também a observacao dos espacos e organizagdo escolar por meio de fotografias.

Em um terceiro momento da pesquisa, foi utilizada a entrevista como outra técnica de
coleta de dados, sendo esta considerada uma das principais fontes de informacéo no estudo de
caso, podendo ser usada em todas as fases da pesquisa. E o que nos apontam Yin (2015) e
Breakwell et al. (2010). A entrevista semiestruturada foi seguida de um roteiro previamente
estabelecido (Apéndice A), realizada com a professora da sala de recurso multifuncional,
responsavel pela elaboracdo e implementacdo do Plano de Desenvolvimento Individualizado.
A professora possui 3 especializacfes na area de educacdo inclusiva, atuando ha 11 anos nessa
area, sendo que esta atuando na UMEI Monteiro Lobato pela segunda vez desde 2016.

O tipo de entrevista utilizado, entrevista semiestruturada, € o que “decorre de um
esquema basico, porém ndo ¢ rigido, permitindo que o entrevistador possa fazer adaptagdes”

(LUDKE: ANDRE, 2017, p. 40), portanto, orienta-se para colher, com detalhes, maior
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quantidade de informacdes, visando a desvelar e compreender o objeto proposto nesta pesquisa.
Para os registros dos dados, foi utilizada a gravacao direta.

O esquema de perguntas facilitou o0 processo da conversa com a entrevistada. Esse
processo, segundo Minayo (2008), € classificado como uma sondagem de opinido, sendo
abordada por perguntas estruturadas, que condicionam as respostas, ou semiestruturadas, que
podem ser a combinacéo de perguntas abertas ou fechadas, que levam o entrevistador a conduzir
a entrevista sem se prender as respostas, com a finalidade de obter informagfes objetivas e
subjetivas sobre o fenémeno estudado.

Dessa forma, a entrevista com a professora foi marcada com antecedéncia na SRM, local
onde é realizado o AEE, para melhor apreender as informacGes colhidas, com perguntas
pertinentes ao atendimento educacional especializado por ela realizado, deixando-a a vontade
para falar. Essas conversas informais contribuiram para o conhecimento e aprofundamento
sobre a tematica abordada, estabelecendo uma interacdo com a entrevistada e mantendo um
didlogo de cooperacdo. As interacGes entre entrevistador e entrevistado permitiram o
aprofundamento de pontos relevantes & investigacdo (LUDKE; ANDRE, 2017).

Outra técnica utilizada foi a da anélise documental, que se trata de técnica de coleta de
dados utilizada na abordagem qualitativa, seja como técnica principal, seja para complementar
outro método, podendo ser realizada em documentos escritos ou ndo. Consiste em uma fonte
rica em informagdes que persiste ao longo do tempo, pois “os documentos incluem Ileis,
regimentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programa de radio e de televisao até livros, estatisticas e arquivos
escolares” (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 45).

Dessa forma, fizemos andlise do PDI (Anexo A), elaborado pela SEMEC-Tucurui e
repassado para professora da SRM da UMEI Monteiro Lobato. O PDI foi analisado com base
na Legislacdo que estabelece as garantias do Atendimento Educacional Especializado e com
fundamento nos estudos e teorias existentes, obtidos durante a fundamentacdo tedrica dessa
pesquisa.

Foram disponibilizados oito Planos de Desenvolvimento Individualizados, dos quais
quatro eram de alunos que estavam iniciando a pré-escola na unidade de ensino. Do total de
PDIs analisados, foram descartados dois, pois ndo eram alunos publico-alvo do AEE, portanto,
restando seis PDIs para anélise. Analisamos o PDI de 1 aluno com paralisia cerebral, o PDI de
1 aluno com Sindrome de Down e 4 PDIs de alunos com Transtorno do Espectro Autista. Os
PDIs foram identificados por nimeros para manter 0 compromisso ético do anonimato dos

alunos, como mostra o quadro abaixo.
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Quadro 6- Identificagdo dos PDIs por nimero

PDI Aluno 1 Paralisia cerebral

PDI Aluno 2 Transtorno do Espectro Autista
PDI Aluno 3 Sindrome de Down

PDI Aluno 4 Transtorno do Espectro Autista
PDI Aluno 5 Transtorno do Espectro Autista
PDI Aluno 6 Transtorno do Espectro Autista

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados

O PDI utilizado na sala de recurso multifuncional foi criado pela Coordenacdo de
Educacdo Inclusiva do municipio de Tucurui e repassado para os professores que atuam no

atendimento educacional especializado da sala de recurso multifuncional.

2.3 Analise e tratamento de dados

Para tratamento e analise das informacfes obtidas durante a coleta dados e para
estabelecermos o rigor cientifico dentro do contexto social em que a pesquisa é realizada,
adotamos a analise de contetdo. Segundo Minayo (2008), esse tipo de analise parte da
necessidade de analisar fatos, ultrapassando o empirismo e o subjetivismo na interpretacdo para
gue se consiga alcancar o senso critico com rigor cientifico, ou seja, irmos além da aparéncia
que estd sendo manifestada. Dessa forma, os dados obtidos na observacdo, entrevista
semiestruturada e na pesquisa documental foram analisados de forma sistematizada.

Segundo Bardin (2016), a analise de conteddo € um conjunto de técnicas de
comunicacdo que analisa 0s dados coletados por meio de entrevista, questionarios, observacédo
e documentos, visando a classificar em temas ou em categorias para melhor compreensao do
tema pesquisa. Essa compreensdo é obtida a partir de uma leitura flutuante e de emersédo dos
documentos pesquisados na revisdo bibliografica e na analise documental, criando sintese
analitica para classificacdo e categorizacdo a fim de se interpretarem os dados colhidos.

Assim, adotamos a organizacdo de analise de Bardin (2016), que dentro das fases
cronoldgicas, toma como primeira fase a “pré-analise”, que consiste em organizar e sistematizar
as ideias iniciais, tornando-as operacionais. Essa primeira fase possui trés polos, iniciando com
“a escolha dos documentos a serem submetidos a analise”, depois seguindo com a “formulagdo
das hipdteses e dos objetivos”, e por ultimo, com a “elaboragdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo final” (BARDIN, 2016, p. 125).

Desse modo, em um primeiro momento, considerando a etapa da pré-analise descrita

por Bardin (2016), realizamos pesquisas documentais, contingenciais e sem uma selecao
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rigorosa, para descobrirmos achados tedricos que possibilitassem a constru¢cdo do nosso
problema e contribuissem para fundamentacdo da pesquisa. Posteriormente, com o problema
delimitado, foi realizada uma analise prévia dos documentos encontrados, de acordo com o
objeto de estudo, para selecionar os documentos em fontes priméarias, como Leis, Decretos e
Portarias e nas fontes secundérias, quais sejam, Teses, Dissertacdes e Artigos, com tematicas
relevantes para fundamentacdo e embasamento tedrico do estudo. Nessa etapa, ainda foi
realizada visita & coordenacdo municipal de educagdo especial para conhecer a organizacgao
geral da educacéo especial no municipio de Tucurui.

Na segunda etapa, com os documentos e textos em maos, foi realizada a “exploragdo do
material” (BARDIN, 2016, p. 131), na qual incidiu a codificacdo do material coletado. A
codificacdo consistiu no processo de analise dos materiais, que foram tratados sistematicamente
e agrupados de acordo com caracteristicas especificas.

Nessa fase, realizamos a sistematizacdo dos dados coletados por meio da pesquisa
documental e da entrevista, criando categorias descritivas. Portanto, foi realizada a
sistematizacdo das informacdes contidas nos PDIs analisados. Na sequéncia, transcrevemos a
entrevista da professora da SRM. Logo em seguida, foi realizada a leitura da entrevista e das
anotaces realizadas no caderno de campo, com a intencéo de identificar os aspectos relevantes
para a classificacdo e categorizacao dos dados obtidos.

A partir desse movimento, foram analisadas as seguintes categorias pré-definidas; a
organizagdo do atendimento educacional, o processo de construcéo e aplicacdo do PDI e os
conhecimentos valorizados pela professora da SRM.

Na terceira e Ultima fase, a qual se refere ao “tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo” (BARDIN, 2016, p. 131), os dados brutos colhidos durante a pesquisa e

categorizados foram tratados de forma que se desvelasse o contetido explicito ou nao.
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3 O PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO (PDI) COMO
ESTRATEGIA PARA INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

3.1  Aceducagdo infantil como etapa inicial da educagdo formal da crianca

A educacdo infantil é compreendida atualmente como etapa inicial da educacéo bésica,

sendo que

A escola, para grande parte das criangas brasileiras, é o Unico espago de acesso
aos conhecimentos universais e sistematizados socialmente, ou seja, € o lugar
que pode lhes proporcionar condi¢des de se desenvolver e de se tornar
cidaddos, alguém com identidade social e cultural (DRAGO, 2014, p. 19).

Partindo desse pressuposto, podemos inferir que a escola tem um papel fundamental
para a construcdo da identidade da crianca, de modo que a educacdo infantil é porta de entrada
para 0 inicio dessa construcdo, na medida em que se constitui como espaco para 0
desenvolvimento do conhecimento sistematizado e integral da crianca.

Em que pese, nos dias de hoje, ser a educacdo infantil considerada importante para o
desenvolvimento da crianga, nem sempre foi assim, pois essa etapa de ensino tem sua histéria
atrelada ao viés social, no contexto da inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho. Nesse
sentido, Paschoal e Machado (2009) afirmam que a trajetdria do atendimento infantil é pautada
por lutas dos movimentos sociais, principalmente, dos movimentos feministas, que objetivavam
a aquisicdo do direito a educacdo para as criangas.

Tal movimento toma forca a partir da entrada da mulher no mercado de trabalho. Ela
passou a reivindicar a criacdo de instituicdes educacionais que pudessem cuidar de seus filhos,
enquanto estivessem no exercicio de suas funcGes laborais. Dessa forma, conjectura-se uma
dicotomia entre uma educacéo para a classe trabalhadora e outra para os filhos da elite.

Nesse interim, as creches atendiam, na sua maioria, as camadas mais pobres da
populacdo, que precisavam ir para o trabalho, e seu objetivo era oferecer os cuidados com
alimentacdo e higiene e cuidados médicos, de modo que a pré-escola atendia a populacéo de
classe média e alta com um carater pedagogico.

Corroborando esse debate, Tozoni-Reis (2002) aponta que

No Brasil, 0 atendimento educacional as criancas no inicio da Republica
destinava-se as criancas da classe dominante. Aqui também a industrializacdo
trouxe a exploragdo do trabalho das mulheres e das criangas, expandindo o
namero de instituices de atendimento as criancas pobres. Até entdo, essas
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institui¢des, que ja existiam no Brasil Col6nia, tinham caréater assistencialista
e quase sempre eram destinadas ao atendimento de 6rfdos e desamparados. No
inicio da industrializacdo, j& tinhamos uma oposicao entre jardins-de-infancia
e escolas maternais ou creches, com diferentes abordagens quanto as funcdes
dessas instituicbes: atendimento educacional para as criancas das classes
dominantes — principalmente em estabelecimentos publicos — e atendimento
assistencialista para as criangas pobres — em estabelecimentos publicos e
privados, esses Ultimos geralmente no interior das fabricas (TOZONI-REIS,
2002, p. 3).

Com o avangar dos tempos e depois de muita pressédo dos organismos de defesa das
criangas, a legislagdo brasileira evoluiu no sentido de abarcar a protecéo integral da crianca e
do adolescente. Assim, destacamos a Constituicdo Federal, que traz a educagdo como direito de
todos e dever do Estado. Alem disso, em 1990, para regular o artigo 227 da Constituicdo de
19882, que versa sobre o dever da familia, da sociedade e do Estado no que diz respeito a
garantia dos direitos as criancas e adolescentes, foi criada a Lei 8069/90 - Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), inserindo dessa forma “a crianga no mundo dos direitos humanos”
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85).

Assim, a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, mediante a
efetivacdo e a garantia do atendimento em creches e pré-escola, de forma obrigatoria e gratuita
dos 4 aos 172 anos de idade, de acordo com os artigos 205 e 208 da Constituicio de1988. E com
isso reconhecido e garantido o direto a educacao para criancas, que lhes eram privados.

Desse modo, Wiggers (2014) afirma que,

Pelo menos na forma da lei, a crianca brasileira € uma responsabilidade
compartilhada, pela qual respondem a familia, a sociedade e o Estado para a
garantia plena de seus direitos. [...] a Educacéo Infantil deixa de ser um ato de
bondade para ser um direito de todas as criangas de zero a seis anos, e ndo
apenas dos pais que exercem atividades laborais remuneradas fora do
domicilio (WIGGERS, 2014, p. 112).

Nesse prumo, a educacdo infantil, voltada para todas as classes sociais, deixa de ser vista
como assistencialista e passa a constituir-se como direito. Assim, € preciso um novo modo de
pensar essa fase da educagdo. E preciso pensar a crianca como um sujeito de direitos. Portanto,
trata-se de um trabalho voltado para cidadaos, imbuidos de direitos e que precisam de um

modelo de educagdo diferenciado e de qualidade (DRAGO, 2014).

2 A Constituicdo assegura o direito “a vida, a satde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo” (BRASIL, 1988, p.172).

3 Emenda Constitucional n°59/2009 (BRASIL, 2009c).
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Nesses moldes, segundo a LDB/1996, a Educacdo Basica tem como finalidade assegurar
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo meios para que 0s
alunos possam progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Nos moldes da atual LDB, a educacédo infantil & definida como a primeira etapa da
educacéo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5* anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, ganhando assim importancia na

educacéo basica brasileira, baseando-se em principios da educacao nacional de:

I- igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

11 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag&o do profissional da educacéo escolar;

V111 - gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

X1l - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1996).

Esses principios refletem o novo modelo de educacdo implementado em um Estado
pautado em principios democraticos que preveem nao s6 o0 acesso, mas também a garantia da
qualidade educacional, respeitando a pluralidade de ideias, valorizagdo do profissional da
educacao, e considerando a diversidade cultural e étnico-racial, principios que devem ser a base
das politicas publicas educacionais.

Nesse contexto, a Resolugdo 5/2009 fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil (DCNEI) e complementa a definicdo da Educagdo Infantil dada pela
LDB/1996, acrescentando que a mesma deve ser oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espagos institucionais ndo domeésticos, podendo ser constituidos em
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancasde 0 a 5
anos de idade. Afasta, assim, as caracteristicas domésticas de que era constituida a educacao
com que as criangas eram educadas no seio familiar (BRASIL, 2009b).

Em razdo disso, é na Educacdo Infantil que as criancas desenvolvem os alicerces

educacionais e sociais, na perspectiva indissociavel de educar e cuidar, “buscando recuperar a

# Incluido pela Lei 12.796 de 2013
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funcdo da Educacdo Bésica, devendo ser estendida para o Ensino Fundamental e Médio”
(BRASIL, 2013a, p. 17).

De acordo com a DCNEI, a Educacdo Infantil tem a finalidade de oferecer meios para
0 desenvolvimento integral da crianca e deve ser pautada ndo s6 em principios éticos de
autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem comum, meio ambiente e as
diferencas culturais, bem como em principios politicos, que abrangem o direito a cidadania, e
principios estéticos, pautados na liberdade de expressdo e nas manifestacbes e diversidade
cultural.

Dessa forma, para garantir sua funcdo sécio-politica e pedagdgica, a educacgéo infantil,
que tem um papel importante na formacao da identidade da crianca, tem o dever de educar e

cuidar, mas também de:

| - oferecer condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo
e cuidado das criangas com as familias;

111 - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacéo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta
e como rompimento de relagdes de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2009b, p. 17).

Pautados na funcdo das propostas pedagdgicas da educacdo infantil, percebemos que,
dentro do principio politico, a educacdo infantil deve ser ofertada com as adequacfes e
condicBes necessarias para que as criancas possam usufruir dos seus direitos civis, humanos e
sociais, desenvolvendo-se como cidadds, compartilhando e complementando a educacdo da
crianca junto com a familia. Para isso, os Sistemas Educacionais precisam criar e estabelecer
uma relacéo de confianca que possa integrar a familia ao dia a dia escolar e oferecer condicoes
estruturais adequadas, com profissionais bem formados e valorizados.

Dessa forma, o objetivo da proposta pedagdgica da educacdo infantil deve ser o de
garantir o desenvolvimento da crianga no processo de apropriacdo do conhecimento, além do
“direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas” (BRASIL, 2009b, p. 18). Para alcancar esses
objetivos, a DCNEI (2009) propde que as instituicdes de educacdo infantil organizem material,

espaco e tempo assegurando:
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. A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

. A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

. A participacdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e
a valorizacgdo de suas formas de organizagao;

. O estabelecimento de uma relacéo efetiva coma comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democrética e a consideracdo dos saberes
da comunidade;

. O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacBes entre criangas de
mesma idade e criangas de diferentes idades;

. Os deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

. A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrucoes
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacéo;

. A apropriacdo pelas criancas das contribui¢des historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América (BRASIL, 2009b, p. 19-20).

Percebe-se que, para garantir uma formacao integral, € preciso levar em consideracao
as diferencas entre as criancas. Nesse sentido, as Diretrizes apontam para a definicdo de uma
proposta pedagdgica de organizacao do espago escolar, com ambientes que tenham condicfes
de acessibilidade para o aluno com deficiéncia, além de estimular a relacdo escola/familia, a
indissociabilidade do processo educativo do cuidado, atendendo as necessidades socioculturais
e emocionais, respeitando a diversidade e a realidade social em que a crianca esta inserida.
Portanto, a educacéo infantil deve ser pautada em concepcdes reais de crianga, como sujeito de
direito produtor de cultura.

Em 2013, a LDB sofre uma grande mudanca com a Lei n® 12.796/2013, que altera o

art. 31, trazendo a organizacdo da Educacédo Infantil com as seguintes regras:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem 0 objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso a0 €ensino
fundamental;

Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

111 - atendimento a crian¢a de, no minimo, 4 (quatro) horas diérias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacédo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (BRASIL, 2013b).

Nesse contexto organizacional, embora a proposta da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), de 2018, seja um elemento questiondvel na Educacéo Infantil, vincula-se a concepcao

de educar e cuidar, através dos eixos estruturais, interacdes e brincadeiras, construindo o
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conhecimento a partir das experiéncias da crianca nas relagbes familiares e sociais, em

articulacdo com a proposta pedagdgica educacional, tendo como objetivo:

Ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacéo familiar — especialmente quando se trata
da educagdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializag&o, a autonomia e a comunicagdo (BRASIL, 2018b, p. 34).

A BNCC minimamente, resguarda o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento,

estabelecendo as condic¢des necessarias para uma formacao integral da crianca, consistindo em:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgdes, sentimentos, duvidas, hipGteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL,
2018b, p. 36).

Desse modo, com a finalidade de organizar e direcionar os investimentos para melhoria
da qualidade da educagéo dos brasileiros, tem-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com
vigéncia de 2014 até 2024, o qual estabelece 20 metas, que estdo relacionadas a indicadores de
alfabetizacdo e inclusdo educacional, formacdo continuada de professores e ampliacdo do
ensino. Esse plano teve ampla “participagao da sociedade civil organizada, de entidades
académicas e sindicais e de representantes das redes federal, estaduais e municipais de ensino”

(MOTTA, 2015, p. 3).
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Fundamentado no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo, o Decreto N°
6.094/2007 busca a “conjugagdo dos esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
atuando em regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da
qualidade da educagdo basica” (BRASIL, 2007). JA o PNE 2014/2024 traca seus objetivos e

metas. Aqui se destaca a meta n°® 1 da Educagéo Infantil:

Universalizacdo da educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 a 5
anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a
atender, no minimo, 50% das criancas de até 3 anos [...], com o objetivo de
matricular até 2016 todas as criangas de 4 e 5 anos (BRASIL, 2014).

Além da meta 1, diretamente aplicada a educacdo infantil, observa-se que, diante das
diretrizes do PNE (2014-2024), existem objetivos e metas que estdo indiretamente relacionados
a Educacgdo Infantil, como: a meta 4, a qual diz respeito & universaliza¢cdo do atendimento
educacional especializado; a meta 6, que trata da oferta da educacdo integral em pelo menos
50% das escolas publicas; as metas 15, 16, 17 e 18, que versam sobre a formacdo dos
profissionais da educacdo, seja inicial, seja continuada, e a valorizacdo do profissional da
educacéo; e ainda a meta 20, que trata do financiamento da educagdo. Entretanto, em razéo da
Emenda Constitucional (EC) 95/2016, que estabelece um limite de gastos para diversas areas,
inclusive para educacao e saude, por um periodo de 20 exercicios financeiros, essas e outras
metas tornam-se “letra morta”.

Como vimos, nem sempre o direito a educacédo infantil foi assegurado em nossa histdria.
Pelo contrario, a garantia desse direito se deve as lutas ocorridas no ambito dos movimentos
sociais e, mais tarde, ao envolvimento de outros segmentos da sociedade que passaram a
pressionar o Estado pela efetivacdo e garantia desse direito. Assim, os elementos discutidos até
aqui sdo fundamentais para que compreendamos a trajetoria do acesso e da organizacdo da
Educacdo Infantil nos dias atuais e, mais particularmente, os direitos das criangas com

deficiéncia, que sdo bem mais recentes, dos quais trataremos na sequéncia.

3.2 Ainclusao escolar da crianga com deficiéncia

No tdpico anterior abordamos a educacdo infantil como primeira etapa formal da
educacdo da crianca, tratamos da sua organizacdo, principios e objetivos. Contudo, ndo
podemos diferenciar essa estrutura escolar que atende as criangas ditas “normais”, para atender
as criangas “anormais”, pois as “criangas com necessidades educativas especiais sdo, antes de

tudo, criangas” (OLIVEIRA, 2010, p. 251). Logo:
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As criangas com qualquer deficiéncia, independentemente de suas condigdes
fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que tém as mesmas
necessidades basicas de afeto, cuidado e protecdo, e 0s mesmos desejos e
sentimentos das outras criancas. Elas tém a possibilidade de conviver,
interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora, algumas vezes, de
forma diferente (BRASIL, 20064, p. 19).

A concepcéo de crianga e de Educagédo Infantil apresenta variagcdes de acordo com a
sociedade, com 0 momento politico e também historico vivido (DRAGO, 2014). Por séculos, a
educacdo da crianca foi responsabilidade exclusiva da familia; nesse contexto, era na relagdo
entre seus pares, no convivio com adultos e na participacdo social que se podiam apreender as
regras e normas da sociedade em que se estava inserido. Somente na sociedade contemporanea,
as criancas tiveram a oportunidade de frequentar um ambiente de socializagcdo nos moldes da
escola que conhecemos (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Para a pessoa com deficiéncia, o contexto historico da educacdo infantil ndo é tdo
diferente, porém, tem agravantes. Como destacam Ferraz et al. (2012), fazendo referéncia a
Mazzotta (2011) e reportando-se ao século XVIII, quando afirmam que “as nogdes a respeito
da deficiéncia eram ligadas ao misticismo e ao ocultismo, ndo havendo nenhuma base cientifica
para nogdes realisticas” (FERRAZ et al., 2012, p. 16), sendo considerados imperfeitos ou
amaldicoados. Assim, a religido colaborou para que essas pessoas fossem mantidas a margem
da sociedade.

A ideia de que a condicdo da pessoa com deficiéncia é algo imutavel levou a omissao
da sociedade com relacdo a oferta de servicos para atender as necessidades dessa parcela da
populacdo (MAZZOTTA, 2011). Contudo, de forma timida, como afirma Jannuzzi (2004), a
educacdo para criangas com deficiéncia foi surgindo institucionalmente no Brasil no final do
século XVIII e inicio do século XIX, de modo que as primeiras experiéncias com os deficientes
se deram com as pessoas cegas, por meio da criagdo do “Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
que posteriormente foi chamado de Instituto Benjamin Constant”, ¢ da criagdo do “Instituto dos
Surdos-Mudos em 1857, que posteriormente passou a ser Instituto Nacional dos Surdo-Mudos”
(JANNUZZI, 2004, p. 11-13).

O investimento nesses espacos de educacdo aqui no Brasil foi fortemente influenciado
pelas politicas ja concretizadas na Europa e nos Estados Unidos. De acordo com Mazzotta

(2000), aqui no Brasil, no século XIX, comegou a

Organizac&o de servigos para atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais
e fisicos. Durante um século, tais providéncias caracterizaram-se como
iniciativa oficiais e particulares isoladas, refletindo o interesse de alguns
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educadores pelo atendimento educacional dos portadores de deficiéncia
(MAZZOTTA, 2000, p. 27).

A exemplo dessas iniciativas oficiais e particulares isoladas, tém-se os institutos para
cegos e surdos e a Associacgdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que tem seu trabalho
iniciado em 1954 (MAZOTTA, 2011).

Para Mazotta, somente no final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960, comegou a
acontecer a inclusdo da “educagdo de deficientes”, da “educacdo dos excepcionais” ou da
“educagio especial” na politica educacional brasileira (MAZZOTTA, 2011, p. 27), pois 0 que
se tinha até entdo era uma educacdo segregada, na qual as criangas com deficiéncia eram
excluidas do contato com as demais.

Essa segregacdo foi muito combatida pelos movimentos em defesa da inclusdo. Em
2002, por ocasido da 6% Assembleia Mundial da Disabled Peoples’ International (DPI),

realizada em Sapporo, Japdo, entre as varias reinvindicacoes, foi declarado que:

A participacéo plena comeca desde a infancia nas salas de aula, nas areas de
recreio e em programas e servicos. Quando criangas com deficiéncia se sentam
lado a lado com outras criangas, as nossas comunidades sdo enriquecidas pela
consciéncia e aceitacdo de todas as criancas. Devemos instar 0s governos em
todo o mundo a erradicarem a educagdo segregada e estabelecer uma politica
de educacéo inclusiva (DISABLED PEOPLES’ INTERNATIONAL, 2002, p.
2).

Nesse patamar, nossa Constituicdo Federal de 1988, antenada com 0s anseios sociais,
preconiza forte caracteristica de garantia dos direitos sociais, de principios democraticos e
igualitarios para a construcdo de politicas sociais mais justas, com a educacao inserida no rol
dos direitos sociais e fundamentais como garantia equitativa, democratica e igualitaria para
todos.

Essa constitucionalizacdo da educacdo obriga o Governo a fomentar politicas
afirmativas e acdes de protecdo social. No entanto, isso se da dentro de uma conjuntura de
organizacgéo regulada pelo mercado mundial e globalizado, caracterizada pelo neoliberalismo,
ao qual o Brasil se adequa. Kassar (2011), ao discorrer sobre esse aspecto, revela que

O quadro politico e econdmico constituido [...] a partir do final dos anos 1990
passa a estabelecer uma tenséo: de um lado o estabelecimento constitucional
de politicas sociais universais (da educacdo, da salde), que teriam como
pressuposto a acéo direta do Estado; de outro um contexto de regulagéo e
restricdo econdmica, sob um discurso de solidariedade e de necessidade de
retracdo do setor publico (com a participagdo do terceiro setor) (KASSAR,
2011, p. 69).
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Dessa forma, as politicas educacionais muitas vezes sdo limitadas pelos imperativos
econdmicos, atreladas aos ditames do mercado, prevalecendo muitas vezes as propostas de
privatizacbes e descentralizacdo dos servigos publicos, inclusive, com a educac¢do sendo
empurrada para o setor privado.

Em que pese a forte pressdo das politicas neoliberais e pela instauracdo de um Estado
Minimo, o Brasil participa de varias conferéncias em defesa da educacéo, entre elas podemos
citar a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, que ocorreu em 1990, estabelecendo
que “educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
prospero e ambientalmente mais puro, que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagéo internacional” (UNESCO, 1990, p. 2). Nesse
contexto capitalista, é promulgada a Declaragdo Mundial sobre Educacgéo para Todos, da qual
o Brasil foi signatario, com a responsabilidade de assegurar universalizacdo da educacéo.

Como parte da responsabilidade do Estado em relacdo aos organismos internacionais
para com o desenvolvimento da educacao, o Brasil elabora um Plano Decenal de Educacéo para
Todos, que teria validade de 1993 a 2003, com o objetivo de “assegurar, até o ano 2003, a
criancas, jovens e adultos, conteddos minimos de aprendizagem que atendam as necessidades
elementares da vida contemporanea” (BRASIL, 1993, p. 12).

Tal medida também alcancou as pessoas com deficiéncia, uma vez que abordava a
questdo da melhoria de acesso e permanéncia na escola na perspectiva de “integracdo escolar
de criancas e jovens portadores de deficiéncia e, quando necessario, 0 apoio a iniciativas de
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 1993, p. 48).

Na intengdo de incluir e tendo como base a visdo econOmica, na Declaragdo de
Salamanca, segundo Kassar (2011, p. 71) “diante do alto custo em manter instituigdoes
especializadas, as escolas comuns deveriam acolher toda crianca independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas”. Dessa forma, reduziriam o
custo com as escolas especiais e a experiéncia que estas ja tinham, e contribuiriam para
adequacdo pedagogica ao novo modelo de educacéo inclusiva.

Como se pode perceber, a determinacdo de se acabar com as Escolas Especiais, sem
garantir o aporte necessario a inclusdo, acaba por forcar o Estado a “aceitar” as criangas nas
escolas regulares, e simplesmente deixa-las a prépria sorte. Tem-se, deste modo, 0 modelo da
integracéo, que objetivava a colocacdo da pessoa com deficiéncia em ambiente escolar comum,
sendo atendido com a mesma metodologia pedagogica, significando “apenas a presenga fisica

do aluno especial na turma regular” (GLAT et al., 2011, p. 7).
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Nesse contexto, para se garantir uma inclusdo de fato, varias Leis, Decretos e
Normativas, com: a Lei 9.394/1996 e suas alteracOes, Lei 10.845/2004 que garante o
universalizacdo do AEE, o Decreto Legislativo 186/2008 que aprovou o texto da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que depois vira lei, a LEI N° 13.14/2015 que
institui o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 que traz as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica e a Resolucdo CNE/CEB
n°® 4/2009 que apresenta as diretrizes para o AEE, entre outras, visando a garantir a
implementacdo do novo paradigma educacional.

Contudo, tal processo se deu mais especificamente, segundo Kassar (2011), no governo
do presidente Luiz Inécio Lula da Silva, nos anos de 2003 a 2007 e 2007 a 2010, quando
efetivamente se tentou implementar uma politica de Educacédo Inclusiva.

Nessa perspectiva, em 2008, é constituida a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que apresenta em seu texto 0S marcos
normativos da educacéo inclusiva e um diagnostico da educacdo especial em nivel nacional,
reconhecendo que as praticas discriminatdrias devem ser confrontadas. Além disso, apresentam
indicadores que mostram um pequeno avanco da educagdo especial, embora muitos pontos
ainda precisassem ser melhorados e alcangados.

Tal politica tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de Educagéo
Especial, desde a Educac&o Infantil até a Educacdo Superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e os
demais profissionais da educacdo para atuarem na inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes
e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL,
2008, p. 14).

De certa forma, essa nova politica educacional requer que a escola cumpra ainda mais
sua funcdo pedagdgica e social, devendo estar centrada nas acbes de inclusdo, diminuindo as
barreiras que limitam o ensino/aprendizagem, criando possibilidades para que cada crianca se
desenvolva de acordo com suas caracteristicas individuais e necessidades educativas especiais,
“decorrentes das suas capacidades ou dificuldades de aprendizagem, ja que muitos
experimentam momentos de necessidades educativas especiais durante seu processo de

escolarizagdo” (DRAGO, 2014, p. 80). Isso é pertinente porgque, uma vez que essa necessidade
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pode ser eventual/temporéria ou permanente, para que se mantenha um carater inclusivo, ha a
necessidade de mudanca de atitude da escola como um todo.

Nessa perspectiva, é necessario que a escola se ressinifigue e se reestruture na
construcao de ambiente inclusivo para que possa assegurar a todos oportunidades educacionais.
Essa organizacdo vai além da melhoria dos espacos fisicos. Inclui adaptacdes curriculares e
mudancas atitudinais da comunidade escolar. Desse modo, quando se pensa em incluséo,
imagina-se uma “escola que se destina a participagdo ¢ a preparagdo para cidadania de todas as
pessoas, independentemente de etnia, preferéncia sexual, credo, género, classe social e aspecto
fisico” (DRAGO, 2014, p. 79), contribuindo para a construcao da identidade da crianca e na

producdo de cultura, estabelecendo objetivo pedagdgico para a Educacgéo Infantil e,

Garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL,
2009b, p. 180).

Para a crianca com deficiéncia matriculada na escola comum, é necessario que seja
garantido o alcance desse objetivo. Todavia, para que se chegue a esse objetivo, é necessario
que haja ajustes e adaptacdes no projeto pedagdgico da escola, no curriculo desenvolvido na
sala de aula comum e um plano individual, para que essa crianca possa se desenvolver
integralmente, levando em consideracdo a sua especificidade no processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2006a).

Segundo Baptista (2015), a Resolucéo n® 4/2009 surge como operacionalizador dessa
politica inclusiva, pois define as diretrizes para 0 Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, definindo também o publico-alvo e o local prioritario da acdo educativa
inclusiva. Dessa forma, a educacdo para pessoa com deficiéncia passa a ser pensada e
organizada dentro de um ensino comum, no compartilhamento do mesmo espaco escolar.

A Resolucdo traz o Atendimento Educacional Especializado, com a funcdo de
complementar ou suplementar a formacdo do aluno, de modo ndo substitutivo, oferecendo
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras que impedem a
participacdo na sociedade e o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia.

O publico-alvo desse atendimento sdo alunos que podem ser matriculados na Sala de

Recurso Multifuncional, os quais séo:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.



50

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagfes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.

111 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 20093, p. 1).

Com a definicdo desses alunos que podem ser matriculados na sala de recurso

multifuncional, ampliou-se a oportunidade para os alunos com deficiéncia e universalizou-se o

ingresso escolar dessa demanda. No entanto, a permanéncia e 0 sucesso desse aluno véo

depender das oportunidades de acesso ao conhecimento promovido no campo educacional.

No Artigo 10 da Resolugdo n° 4 determina que a Escola de ensino regular, por meio do

seu Projeto Politico Pedagogico deve institucionalizar e organizar o AEE. Ele deve conter a

previsdo de

I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

111 — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentac&o, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formacéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servi¢os e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009a, p. 2).

Nessa mesma linha, o PPP da escola deve contemplar ainda os aspectos fundamentais

para o planejamento, organizacao das estratégias e avali¢cdo dos seguintes pontos:

. Carga horéria para os alunos do AEE, individual ou em pequenos
grupos, de acordo com as necessidades educacionais especificas;

. Espaco fisico com condicdes de acessibilidade e materiais pedagogicos
para as atividades do AEE;

. Professores com formacdo para atuagdo nas salas de recursos
multifuncionais;

. Profissionais de apoio as atividades da vida diaria e para a
acessibilidade nas comunicaces e informacdes, quando necessario;
. Articulacdo entre os professores da educagdo especial e do ensino

regular e a formacgéo continuada de toda a equipe escolar;
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. Participacdo das familias e interface com os demais servicos publicos
de salde, assisténcia, entre outros necessarios;

. Oferta de vagas no AEE para alunos matriculados no ensino regular da
propria escola e de outras escolas da rede publica, conforme demanda;

. Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas ho AEE
(BRASIL, 2010, p. 8).

Desse modo, a SRM é apresentada pela Resolucao n® 4/2009 como local prioritario onde
deve ser realizado o AEE, por meio de um servigo pedagdgico, com equipamentos especificos
e tecnoldgicos que auxiliam na elaboracdo de estratégias e na construgdo de recursos que
promovam a acessibilidade e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Diante disso, a
SRM deve fazer parte da “consolidacdo de um sistema educacional inclusivo que possibilite

garantir uma educagao de qualidade” (BRASIL, 2010). Por isso, a SRM tem como objetivos:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacéo
inclusiva;

Assegurar o0 pleno acesso dos alunos publico-alvo da educacéo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢gdes com os demais alunos;
Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares
da rede publica de ensino;

Promover o desenvolvimento profissional e a participagcdo da comunidade
escolar (BRASIL, 2010, p. 9).

Nessa l6gica, o Programa de Implementacdo da Sala de Recurso Multifuncional traz em
seu manual a estrutura e a composicdo da SRM para o atendimento educacional especializado,

como mostram 0s Quadros 6 e 7.

Quadro 8 - Sala de Recurso Multifuncional Tipo |

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoria de Numerais |
01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado
01 Teclado com colmeia 01Software Comunicagdo Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo
01 Mouse com entrada para acionador | 01 Quebra Cabecas - sequéncia logica
01 Lupa eletrbnica 01 Dominé de Associagdo de Ideias
Mobiliarios 01 Dominé de Frases
01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind tatil
01 Armério 01 Alfabeto Braille
01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais
02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: Brasil (2010).
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Quadro 9 - Sala de Recurso Multifuncional Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico
01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Magquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora
Fonte: Brasil (2010).

Ressalta-se que a Sala do tipo 1l (Quadro 7) esta direcionada para o atendimento da
pessoa com deficiéncia visual, mas também é contemplada com 0s mesmos materiais e
equipamentos da sala tipo | (Quadro 6). A estruturacdo de espacos fisicos e mobiliario para o
atendimento na Educacdo Infantil, como em qualquer outra modalidade e nivel de ensino, é
louvavel. No entanto, a Educacdo Infantil tem a especificidade de cuidar e brincar, e tal modelo
pode ndo atender as necessidades especificas dessa demanda, cabendo ao professor a
articulacdo do que é proposto pelo programa com a sua realidade, para criar estratégias
pedagdgicas que facilitem o processo de aprendizagem da crianca, pois, de acordo com Anjos
(2011), a SRM tem o objetivo de atender ao aluno que frequenta o ensino regular,
oportunizando o desenvolvimento desse aluno.

Em consonéncia com a Resolucdo n° 4/2009, o Decreto n°® 7611/2011 define o AEE
como conjunto de recursos e servigo especializado e organizado no ambito da instituicdo escolar
para completar ou suplementar a formacéo do aluno com deficiéncia no ensino regular, de modo
que objetiva:

I — prover condicdes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das acGes da educagdo especial no ensino
regular,;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, Art. 3°).

Para a concretizacdo dessa politica educacional, a Unido dever prestar apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino e as instituicbes confessionais, filantrépicas, sem
fins lucrativos que atuam com educacdo especial, conveniadas ao Poder Executivo, tal apoio

contemplara as acoes de:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;
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Il - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;

111 - formag&o continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do
ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa Vis&o;

IV - formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacéo e na criacao de vinculos interpessoais;

V - adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboragdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituigtes federais de
educagéo superior (BRASIL, 2011).

O apoio financeiro do Governo Federal para as instituicdes publicas se dara por meio

da distribuicéo do recurso do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Basica e

de Valorizacéo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), sendo admitida

§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educacao
regular da rede pablica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica
de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou
por instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrpicas sem fins
lucrativos, com atuacéo exclusiva na educagéo especial, conveniadas com o
Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)
[...]8 1° Serdo consideradas, para a educacao especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e emescolas especiais ou especializadas (BRASIL, 2011, Art. 3°A).

O apoio ainda se dara na formag&o continuada de professores, formacao de gestores e
demais profissionais da escola, que, de acordo com PNE de 2000 — considerado um avanco para
a educacédo especial na perspectiva inclusiva —, prevé a formacao de recursos humanos com
capacidade de oferecer o atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros
de educacdo infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, e em
instituicdes especializadas e outras instituicbes (BRASIL, 2011).

Assim, com base nesses dispositivos legais e normativos, ndo ha como ter uma escola
regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que
seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para
atendé-los adequadamente (BRASIL, 2000).

Dessa forma, em 2009, houve a implementacdo do Curso de Aperfeicoamento de
Professores do Atendimento Educacional Especializado, realizado pelo Ministério da Educacéo
(MEC), que tinha como objetivo formar professores das redes municipais e estaduais de

educacéo que atuavam no AEE e na sala comum.
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Segundo Garcia (2013), ao considerarmos a implantacédo das SRM, ha uma preocupacgéo
em formar um novo professor de educacdo especial, agora ndo mais para trabalhar nas classes
especiais, mas sim formar professor para atender todos os alunos publico-alvo do AEE,
exigindo-se dele uma melhor qualificacdo para atender ao atual paradigma da Educacéo
Especial, tornando-se multifuncional no atendimento de todas as especificidades do aluno.

Na intencédo de garantir uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, o PNE para
0 decénio de 2014 a 2024, amplamente discutido por varios setores da sociedade civil, apresenta
na sua consolidacdo 20 metas, dentre as quais destacamos a meta 4, que corresponde a Educacao

Especial, a saber:

Meta 4: Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos, 0
atendimento escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente, na
rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional especializado
em classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou comunitérios,
sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel
sua integragdo nas classes comuns (BRASIL, 2014).

Segundo o Observatorio do PNE, até o momento ndo ha dados que permitam uma
andlise provisoria do alcance da meta, uma vez que sdo necessarias informacfes na base de
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), que permitiriam analisar
“como esta a inclusdo nas escolas das pessoas de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse é mais um sinal da
indiferenca historica e persistente em relagdo ao tema” (OBSERVATORIO PNE, 2018).

E interessante destacar que, em 2015, o Brasil instituiu a Lei n° 13.146/2015, chamada
de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que teve como base a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, “destinada a assegurar e a prover, em condic¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e a das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015, Art.1°).

Segundo os estudos Martins (2019), esse estatuto ndo trouxe grandes novidades na
legislacdo inclusiva, servindo mais para consolidar as varias leis esparsas que tém sido editadas
no Brasil sobre a tematica da inclusao.

Assim, o Estatuto apresenta um capitulo sobre a educacéo, reforcando que esté constitui
um direito da pessoa com deficiéncia e que o Estado deve assegurar um sistema educacional
inclusivo em todas as modalidades de ensino ao longo da vida, no sentido de desenvolver suas

habilidades e aprendizagens.
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Ao analisar os varios documentos e projetos que tratam da politica de educacéo inclusiva
no Brasil, Drago (2014) aponta que a politica implementada vem tentando superar as préaticas
excludentes, mostrando que a educagdo em sala comum tem avancgado.

Para Beyer (2007, p. 8), a politica de educacdo inclusiva do Brasil faz uma “inversao de
fatores”, uma vez que o processo de inclusao antecede a historia das legislagdes. Dessa forma,
0 que compreendemos é que houve primeiramente as praticas inclusivas na sala de aula,
acompanhadas pelo avanc¢o da legislacdo no sentido de respaldar essas praticas.

Em suma, a educacdo inclusiva carrega consigo perspectivas que se diferenciam em
muitos aspectos, mas que representaram avangos, considerando que o Brasil, durante muito
tempo, silenciou-se diante dessa questdo. Assim, o proximo item discorre sobre o PDI, que

significou um progresso para a inclusdo escolar.

3.3 Importancia do Plano de Desenvolvimento Individualizado e sua aplicacdo na

Educacédo Infantil

Na construcdo de um ambiente escolar inclusivo, é preciso que se identifiquem as
barreiras impeditivas que impossibilitam o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Desse modo, ha a necessidade de se flexibilizar o curriculo e adaptar métodos e servicos para
se garantir o desenvolvimento educacional desse aluno.

A CF/88, em seu artigo 208, acrescentada pela Emenda a Constituicdo n°59/2009, diz
que ¢ dever do Estado garantir o “atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude”. Ja sinaliza, dessa forma, a necessidade da existéncia de
programas direcionados para atender as necessidades educativas especiais (BRASIL, 1988, p.
124).

No mesmo sentido, a LDB (1996) traz determinagdes de que os sistemas de ensino
devem garantir aos alunos, que tenham necessidades educacionais especiais, “curriculo,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996), ratificando assim o compromisso assumido na Conferéncia de
Salamanca, em 1994.

Nesse interim, tem-se a publicacdo da Resolucdo n° 2/2001, a qual aponta o
direcionamento para a elaboracdo de um plano de atendimento, que juntamente com a

Constituicdo Federal, a LDB (1996) e as Declaragdes Internacionais, entre outros, compdem
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aparato basilar para a implementacéo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

Inclusiva, desse modo, a Resolucdo tem em vista a:

I11-flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria; IV — servicos de apoio pedagdgico especializado,
realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuacdo colaborativa de professor
especializado em educacao especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das
linguagens e codigos aplicaweis; c¢) atuacdo de professores e outros
profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d) disponibilizacéo de
outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocg&o e a comunicagéo. V —
servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais 0
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementagdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e
materiais especificos; (BRASIL, 2001).

Anos mais tarde, € editada a Resolucdo n° 4/2009, que institui as diretrizes para o
atendimento educacional especializado na educagdo bésica, trazendo em seu texto o plano de
AEE, que ¢ a “identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢ao
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas” (BRASIL, 2009a). Desse
modo, as duas ResolucOes trazem o esboco do Plano de Desenvolvimento Individualizado
(PDI), do Plano Educacional Individualizado (PEI) e Plano de AEE.

Para alguns autores, o PDI tem as mesmas caracteristicas do PEI, porém, com
particularidades que os diferenciam, principalmente na relacdo tempo e local de aplicacdo
desses planos. Para Costa (2016), “todo o PEI pode ser um PDI, mas nem todo PDI pode ser
um PEI”, e considera o PDI “sem equivoco o Plano de AEE” (COSTA, 2016, p. 19). Dessa
forma, nas palavras do autor, o PEI é mais abrangente que o PDI, sendo este 0 mesmo
documento que o plano de AEE. Desse modo, a partir deste ponto, seguiremos o conceito de
Costa (2016), considerando o PDI como sinénimo do plano de AEE.

Segundo a legislacéo, a elaboracdo do PDI é de competéncia do professor da SRM, deve
acontecer em articulacdo com a familia e com o professor da sala comum e, se necessario, com
apoio dos servigos setoriais de saude e assisténcia social (BRASIL, 2009a).

Poker et al. (2013, p. 12) entendem que o PDI é um documento com “roteiro de
avaliacdo e intervengdo pedagogica para alunos que frequentam a SRM” como um meio de
garantir um ambiente escolar capaz de promover a escolarizagdo do aluno com deficiéncia.

Tann(s-Valaddo (2013) faz uma critica ao conceito de PDI apresentado na legislacéo,

pois este s prevé o que deve acontecer na sala de recurso multifuncional, mas ndo o que deve
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acontecer na classe comum, deixando assim transparecer que ha uma falta de articulagdo entre
os planejamentos das duas salas (a sala comum e a SRM), o0 que ndo deveria acontecer, pois a
elaboracgdo desses planos deveriam envolver os professores das duas salas, além dos familiares
e profissionais que fossem necessarios.

Ja o Plano Educacional Especializado, para Glat e Pletsch (2013), é uma estratégia de
organizacéo curricular. Na sua pesquisa sobre o PEI em paises da Europa e nos Estados Unidos,
Tannus-Valaddo (2013, p. 53) aponta o PEI “como um mecanismo essencial para se garantir os
resultados esperados do processo de escolarizagdo”, definindo-0 como um documento cuja
finalidade é promover e garantir a aprendizagem do aluno com necessidade educacional
especializada, que, no Brasil, se assemelha ao PDI.

Para Costa (2016), a relacdo do espago onde deve ocorrer o atendimento educacional é
prioritariamente a SRM, e o tempo em que deve acontecer o0 atendimento € o horario inverso
da aula regular. Essas séo caracteristicas marcantes de diferenciacdo entre PDI e o PEI, pois
este ndo tem tempo nem local determinado para ocorrer. Sua acdo esta voltada para a
necessidade do aluno com deficiéncia, independentemente do local e do tempo.

Outra diferenca observada entre o PEI e PDI é que a elaboracdo e a execucao deste plano
é de competéncia exclusiva dos professores que atuam na sala de recurso multifuncional ou
centros de AEE, que pode contar ou ndo com a participacdo dos demais professores da sala
comum, equipe pedagdgica da escola, da familia e demais servicos setoriais da saude, da
assisténcia social, se necessario ao atendimento do aluno. Ja o PEI, que é mais abrangente, parte
necessariamente da elaboragdo conjunta de uma equipe multiprofissional, sendo um trabalho
colaborativo, pois ultrapassa a SRM, agindo em todos os niveis de ensino e aprendizagem do
aluno.

Dessa forma, apesar das diferenciagdes dos instrumentos utilizados para elaboracdo das
estratégias de inclusdo serem bem delimitadas, como debatido acima, o estudo de Costa (2016)
entende que as caracteristicas existentes mais aproximam do que separam esses planos. Isto
posto, é necessario para o trabalho pedagdgico, independentemente do plano adotado, um bom
planejamento para que se possa garantir o sucesso escolar do aluno com deficiéncia. Nessa

perspectiva, uma boa avaliagdo contribuird para construgdo de um

Planejamento pedagdgico especializado e individualizado que analisa e
aponta quais séo as condi¢des do aluno para acessar o curriculo da série em
que se encontra, considerando o espaco da escola e as agdes dos gestores e da
comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis, a metodologia e as
estratégias utilizadas pelo professor, o envolvimento da familia do aluno, bem
como as suas condi¢des especificas para aprender (POKER etal., 2013, p. 12).
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Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, a elaboragéo e execucdo do PDI tem como
finalidade dar o suporte necessario para o aluno com Necessidade Educacional Especializada
(NEE), seja na SRM, seja na sala regular, de modo que garanta a aprendizagem e 0 acesso ao
curriculo comum (POKER et al., 2013). Nesse sentido,

A elaboracdo de um PDI, que se caracteriza como um roteiro descritivo que
visa auxiliar na avaliacdo, na caracterizacdo do perfil e das condigdes de
aprendizagem académica do alunado em questdo. Sua elaboracdo permite,
entdo, ao professor especializado, conhecer as demandas educacionais desse
aluno, bem como oferecer as melhores condi¢fes de atendé-las por meio de
estratégias diferenciadas das propostas para a maioria dos alunos presentes em
sala de aula regular (POKER; MARTINS; GIROTO, 2015, p. 58).

As autoras apresentam um modelo de PDI que é dividido em 2 partes. A primeira
apresenta as informacdes gerais do aluno, como identificagdo pessoal, familiares e escolares,
em que é feita uma avaliacdo das condicdes do aluno para a identificagdo das suas necessidades
educacionais especializadas. Nesse momento, sdo avaliadas também as condicGes de salde,
aspectos cognitivos, motores e psicossociais (POKER, 2015, p. 59).

Essa primeira fase do PDI é fundamental, pois € com base nas informacGes que sao
coletadas que se realiza o planejamento do professor da SRM, em que serdo analisadas as

informacdes de acordo com as NEE de cada aluno. Assim,

Por meio dos dados coletados no processo de avaliacdo, é possivel decidir
quais sdo os melhores recursos, atitudes, estratégias e metodologias, bem
como quais objetivos e contetdos devem ser desenvolvidos, de forma a
preencher as necessidades e interesses do aluno, dando-lhe uma resposta
educativa adequada as suas possibilidades, favorecendo seu pleno
desenvolvimento (POKER et al., 2013, p. 21).

Desta forma, o professor da SRM conhece as caracteristicas do aluno identificando néo
sO suas areas comprometidas, para que possam ser desenvolvidas, mas também habilidades e
competéncias que serdo aprimoradas, construindo um PDI individual para orientar o seu
trabalho na sala de recursos e auxiliando o professor da sala regular, de modo que sejam
superadas ou diminuidas as barreiras impeditivas da aprendizagem.

Na sequéncia, temos a segunda parte do PDI, as autoras apresentam o Plano Pedagdgico
Especializado (PPE). Este se trata da intervencao pedagdgica, que sera elaborada com base nas
informagdes colhidas na avaliagdo que foi realizada na primeira parte do PDI. O PPE é
composto de 3 partes: a primeira trata das ac6es para atender as necessidades educacionais dos

alunos no &mbito da escola, familia e salde; a segunda parte diz respeito a organizacdo do AEE;
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e na terceira, € realizada a descri¢do das a¢des pedagogicas complementares a aprendizagem
do aluno e a avaliacdo do desempenho do AEE (POKER et al., 2013).
O registro por escrito das informac6es coletadas durante a avaliacdo é uma caracteristica

comum do PDI com o PEI, neste sentido Tannus-Valaddo (2013) afirma que:

PEI deve ser um plano escrito, uma espécie de contrato, que descreve o
programa educacional em termos de servicos demandados por um estudante
em particular, tomando como base uma avaliacdo aprofundada dos pontos
fortes e de suas necessidades que afetam a habilidade de aprender e para
demostrar aprendizagem (TANNUS-VALADAO, 2013, p. 55).

Nessa perspectiva, pesquisando paises da Europa e os Estados Unidos, Tannls-Valadao
(2018) entende que, entre os modelos de PEI pesquisados, ha uma tendéncia de adotarem os

modelos que sdo especificos para a escolarizacdo, que consistem em:

Um documento redigido, uma espécie de contrato, que descreve o programa
educacional em termos de servicos demandados por um estudante em
particular, tomando como base avaliagdes aprofundadas dos pontos forte do
aluno e de suas necessidades e que afetam a habilidade ou comportamento do
aluno para apreender e para demonstrar a aprendizagem;

Um registro das diferenciacdes individualizadas que serdo necessarias para
ajudar o estudante a alcancar expectativas de aprendizagem para ele
estipuladas;

Um documento norteador do trabalho educacional que identifica como as
expectativas de aprendizagem podem ser alteradas, levando-se em
consideracdo as necessidades do aluno, o curriculo padrao e a identificacdo de
metas alternativas nas areas de programas, caso necessario;

Um registro dos conhecimentos e das habilidades especificas dos alunos e que
permite identificar o repertorio de partida, acompanhar a evolugdo em direcdo
as metas e tracar novos caminhos, se determinado programa nao estiver
permitindo atingir as metas estabelecidas para o estudante;

Um instrumento que permite prestar constas para o aluno, para seus pais e/ou
representantes legais e para todos aqueles que tém responsabilidade paras que
os objetivos da educacdo sejam cumpridos (TANNUS-VALADAO, 2018, p.
10-11).

Jaem relacdo ao PDI, a pesquisa no Brasil, realizada pela autora, evidencia que este tem
sido um documento feito por formalidade, apresentando inconsisténcias naqueles que eram
preenchidos. Em algumas instituicdes ha, inclusive, auséncia formal desse documento, o que
demostra que ha muito mais uma preocupacao legal em cumprir as formalidades impostas pela
lei do que de fato garantir uma educagéo inclusiva.

Vale destacar que o atendimento educacional especializado deve ser realizado na SRM,
necessitando de um planejamento detalhado que venha a identificar e suprir as necessidades

educacionais especiais do publico-alvo do AEE. Nesse sentido, o PDI é um documento muito
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importante que ajudara o professor nessa acdo pedagdgica. Portanto, ndo pode ser feito como
mera obrigacdo legal (POKER et al., 2013).

Dessa forma, o planejamento individualizado para esses alunos deve conter objetivos e
metas a curto, médio e longo prazo (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012) alcancaveis e ndo apenas
acOes para constar no papel nem para atender somente os objetivos e demandas burocréaticas
(TANNUS-VALADAO, 2013). Antes, deve voltar-se para atender as especificidades
educacionais, diminuindo as barreiras de aprendizagem e auxiliando no desenvolvimento do
aluno, sendo apresentado como um documento flexivel de avaliacdo e para auxiliar a
intervencdo pedagogica do professor (POKER et al., 2013), possibilitando dessa forma o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, no ano de 2008, houve um aumento significativo de matriculas de criangas publico-
alvo da Educacdo Especial na Educacdo Infantil nos ultimos anos. Entretanto, esse ndmero
atinge menos de 30% das criancas na idade escolar para essa modalidade, como destaca Victor
(2015).

Além disso, na esfera académica, existem poucas pesquisas que tratam dessa temaética e
menos ainda da utilizacdo dos PDI/PEI como instrumento de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem das criancas de 0 a 5 anos de idade, como ja mostrado no inicio da pesquisa
(TANNUS-VALADAO, 2018).

Quando se trata de inclusdo desse publico-alvo na Educagdo Infantil, tem-se que levar
em consideracdo o objetivo de ensino, que € o desenvolvimento da crian¢a na sua integralidade,
independentemente de suas condic@es fisicas ou cognitivas, de acordo com os principios éticos,
politicos e estéticos e vinculados a concepcdo de educar e brincar (BRASIL, 1996, 2009a,
2018).

O Sistema de Ensino deve garantir servigos educacionais para que essa incluséo ocorra
de fato, assegurando a convivéncia desse publico-alvo também no ambiente comum da escola
e ndo so na Sala de Recurso Multifuncional (VICTOR, 2015), pois € na Educacdo Infantil que
a crianca constroi sua identidade por meio das inteiracdes estabelecidas entre seus pares e com
0s adultos.

E nesse sentido que a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva
traca como objetivo assegurar a inclusdo do publico-alvo em todas as modalidades de ensino, a
comecar pela Educacdo Infantil (BRASIL, 2008). Desse modo, a Resolucdo 4/2009 traz as
diretrizes para o atendimento educacional especializado, e nela o PDI figura como um

instrumento de apoio no processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem da pessoa com
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deficiéncia, de modo que seja garantida ndo sé a matricula em escola comum, mas também a
sua permanéncia.

A inclusédo escolar demanda trés condi¢des basicas para a sua efetivacéo: a presenga do
aluno na escola e a sua insercéo nos espacos publicos, superando os pressupostos da excluséo;
a sua participacdo na vida académica independentemente da condi¢do cognitiva, fisica ou
sensorial e a construcéo do conhecimento (GLAT; BLANCO, 2007).

Para Mascaro (2017),

Tais condic¢des implicam em um modo flexivel de intervencédo pedagdgica que
leve em conta as diferentes formas de aprender e ensinar que enriqueceréo o
processo educacional no contexto da diversidade. A inclusdo requer uma
escola que se preocupe com a diversidade dos estilos e ritmos de
aprendizagem dos seus alunos, e que tenha atengao aos motivos intrinsecos ou
extrinsecos que impedem determinados alunos de aprender (MASCARO,
2017, p. 42).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico da escola deve ser flexibilizado e individualizado
para atender as necessidades educativas especiais, em que o Plano de Desenvolvimento
Individualizado ou qualquer outro plano de nomenclatura diferente ¢ uma “estratégia para
favorecer o atendimento educacional especializado, cujo objetivo € elaborar e implementar
gradativamente programas individualizados de desenvolvimento escolar” (AVILA, 2015, p.
39), que atenda as especificidades dos alunos com deficiéncia.

De acordo a PNEEPEI (2008)

A inclusdo escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento
global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relagdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacao da crianga. Do
nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servigos de intervencao precoce que objetivam otimizar
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com 0s servicos
de saude e assisténcia social (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, o PDI/Plano de AEE, é um roteiro de avaliacdo e de intervengéo
pedagogica, que é elaborado a partir das informaces colhidas pela professora da SRM (POKER
et al, 2013) com a intencéo de identificar as NEE do aluno publico-alvo do AEE, tornando-se
uma ferramenta de fundamental importancia na pratica pedagdgica do professor da SRM, no
sentido de individualizar as intervencdes pedagdgicas e adapta-las de acordo com as
necessidades do aluno (TANNUS-VALADAO, 2010).
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Ao elaborar esse plano, a professora da SRM tera a oportunidade, por meio da avaliacao
inicial, de conhecer a histdria escolar e pessoal do aluno, com informacg6es obtidas por meio da
familia, uma vez que sdo criancgas pequenas e tais informacdes ndo poderiam ser dadas por eles,
subsidiando o planejamento das a¢des individualizadas e para o plano pedagdégico especializado
(POKER et al., 2013).

A partir desse processo, a professora da SRM avalia também as competéncias e
habilidades do aluno com deficiéncia nas areas de linguagem, compreensdo, memoria,
motricidade e raciocinio logico.

Essa avalicdo possibilitard ao professor, analisar as necessidades educativas especiais
de cada aluno, tragcar metas e objetivos, “sendo que o objetivo ¢ aquilo que o aluno devera
alcangar, e a meta refere-se a quando e quanto daquele objetivo o aluno conseguira
desenvolver” (MASCARO, 2017, p. 48). Dessa forma, auxiliard a professora no “planejamento
das suas atividades, permitindo ajustes, adaptacdes e flexibilizacBes curriculares sem o
empobrecimento de contetidos e objetivos a serem atingidos” (MASCARO, 2018, p. 18),

favorecendo o desenvolvimento do aluno na sua individualidade e integralidade.
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4 O USO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUALIZADO NA
EDUCACAO INFANTIL DA UMEI MONTEIRO LOBATO

Nesta secdo, faremos a analise dos dados com a intencéo de responder as questdes que
nortearam esta pesquisa, tendo como objetivo analisar o uso do plano de desenvolvimento
individual na inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia da UMEI Monteiro Lobato, no
municipio de Tucurui.

Para tanto, desdobramos a secdo em cinco subsec@es. Inicialmente, na primeira das
subsecdes, fazemos uma apresentacao da origem da educacéo especial no municipio de Tucurui,
trazendo fatos histdricos, até a organizacdo dos dias atuais. Na segunda subsecéo, apresentamos
a UMEI Monteiro Lobato, l6cus da pesquisa, discorrendo sobre a proposta pedagdgica,
estrutura fisica e organizacional; na terceira subsegdo, trataremos da organizacdo do
atendimento educacional especializado na UMEI Monteiro Lobato; na quarta subsecao,
abordamos o processo de construcao do PDI para os alunos com deficiéncia que sdo atendidos
na SRM; e, na Gltima subsecdo, os conhecimentos que sdo valorizados pela professora da sala
de recurso multifuncional.

Dessa forma, os dados analisados serdo compreendidos dentro do cotidiano escolar a
partir da entrevista realizada com a professora da SRM e da analise do PDI construido para o

aluno com deficiéncia na sala de recurso multifuncional.

4.1  Aorigem do Atendimento Educacional Especializado no municipio de Tucurui

Antes de comecarmos a falar sobre a organizacdo do Atendimento Educacional
Especializado que é realizado na UMEI Monteiro Lobato, cabe um breve histérico de como foi
iniciada a Educacédo Especial no municipio de Tucurui até se chegar aos dias atuais.

A Educacdo Especial em Tucurui estd ligada ao inicio da constru¢cdo da Usina
Hidrelétrica de Tucurui, que ocorreu na década de 1970, por meio das Centrais Elétricas do
Norte do Brasil S/A, hoje Eletrobras. Com o inicio das obras, houve um crescimento
desordenado da cidade, com a migragéo de pessoas para trabalhar na construgdo da usina vindas
de todas as partes do Brasil (PINTO, 2015). Para os trabalhadores, foram criadas vilas
residenciais denominadas: Vila Pioneira, situada na cidade, as Vilas Temporérias | e 1l e Vila
Permanente nas proximidades do canteiro de obras (RODRIGUES, 2013).

Essas vilas foram estruturadas com escolas, clubes, cinema e hospital para atender aos

trabalhadores que prestavam servicos direta ou indiretamente na construcdo da usina e suas
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familias. A empreiteira Camargo Corréa Comercio e Construcdo (CCCC), responsavel pela
construcdo de boa parte das obras, inclusive das escolas, “implantou a Unidade Integrada de
Ensino, responsavel pelo atendimento educacional desde a educacdo infantil até o ensino
médio” (RODRIGUES, 2013, p. 60).

Com o inicio das atividades pedagogicas pelos profissionais da Unidade Integrada de
Ensino, contava-se com equipe técnica de profissionais do Sul e Sudeste do Brasil, que
disponibilizava para o seu trabalho o que tinha de mais moderno na época, sendo considerado
um ensino com alto padrdo de qualidade. Apesar de todo o0 aparato que a equipe tinha, era
possivel observar que alguns alunos ndo estavam apresentando o desenvolvimento esperado
pela equipe de profissionais. Portanto, estando bem aquém dos demais. Assim, com a intengéo
de solucionar os problemas, foram disponibilizadas, em uma escola da unidade, duas salas que
poderiam dar um atendimento diferenciado a esses alunos. Foram duas turmas de Educacgéo
Especial, dividindo os espacos da escola regular. Ao tratar desse aspecto, Rodrigues (2013)

revela que

Foi mais simples excluir do que mudar. Foi mais pratico transferir o problema
do que enfrentar e superar as limitages. Assim, foi instituida a educacao
especial no municipio de Tucurui, como modalidade de atendimento a ser
oferecida aos alunos que a escola regular ndo conseguiu manter em seu quadro
discente (RODRIGUES, 2013, p. 60).

Esta mesma autora aponta que, mesmo de forma segregada, ndo foi negado o direito
legal a educacéo para esses alunos. Ela informa que, pela necessidade, atendiam-se, inclusive,
pessoas que estavam fora da idade escolar e que ndo eram alfabetizadas. Assim, eram atendidos
alunos com deficiéncia mental e auditiva, que eram detectados por meio da observacdo do
professor da sala regular e pela equipe técnica da Unidade Integrada de Ensino, equipe esta que
era composta por pedagogos, psiclogos, assistentes sociais e fonoaudidlogos. Dessa forma, 0s
alunos identificados com alguma deficiéncia eram retirados da sala de aula e inseridos na sala
de educacéo especial, ocupando o espago e 0 tempo que eram destinados a eles na escola regular
(RODRIGUES, 2013).

Por mais que os alunos ficassem em sala separadas, houve bons resultados, segundo os
estudos de Pizate (2003). Esses resultados positivos fizeram com que aumentasse a procura pela
modalidade de ensino, obrigando, dessa forma, a ampliacdo do espaco fisico para atender a
demanda, passando a funcionar em duas casas que foram adaptadas para atender esses alunos.

Posteriormente, houve necessidade de mudancga para outro predio.
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Essa estrutura foi mantida até 1990, quando comegou a ocorrer o desaceleramento da
construgdo da usina, ocasido em que ocorreram demissdes de muitos trabalhadores. Nesse
processo, segundo revela-nos Rodrigues (2013), foi observado que os pais da maioria dos
alunos da Educacdo Especial ja ndo tinham vinculo empregaticio com a empresa construtora e
com nenhuma empreiteira prestadora de servigo, porém, seus filhos continuavam na escola
junto com os alunos que eram matriculados por solicitagdo do servigo social da prefeitura de
Tucurui. Ao referir-se aquele periodo, a autora destaca que “a atitude da Eletronorte em
autorizar a abertura de matricula para esses alunos, embora tardia, veio corrigir um pouco do
desequilibrio social trazido para o municipio com as obras de construcdo da barragem”
(RODRIGUES, 2013, p. 63).

Ainda de acordo com Rodrigues (2013), em 1991, termina o contrato com o sistema de
ensino patrocinado pela Camargo Corréa aos trabalhadores. Naquela ocasido, a Eletronorte
assume a administracdo da Vila Residencial e 0s profissionais “responsaveis pela operagdo e
manuten¢do da Usina” (RODRIGUES, 2013, p. 64). Desse modo, no ano seguinte, a Eletronorte
contrata o Colégio Osvaldo Cruz (COC), com sede em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, para assumir
a educacdo para os filhos dos trabalhadores, porém, tal instituicdo ndo manifestou nenhum
interesse em continuar com os alunos da Educacdo Especial, uma vez que a maioria dos pais
desses alunos ja ndo possuia vinculo com a empresa ou se tratava de alunos carentes. Nessa

linha, Rodrigues (2013) afirma que

Fica clara a intengdo da Eletronorte em isentar-se da responsabilidade de
atendimento educacional especializado, uma vez que, apés a liberacdo do
atendimento especial para alunos, cujos pais ndo possuiam vinculo com essa
empresa, anunciou, no final do mesmo ano, o fechamento da escola especial,
alegando o término da primeira etapa da obra de construcdo e o término do
contrato com o Sistema Pitagoras de Ensino (RODRIGUES, 2013, p. 64)

A autora levanta uma série de questionamentos a respeito do descomprometimento da
Eletronorte com relacdo a Educacdo Especial, uma vez que a empresa tinha autorizado a
matricula de criangas cujo pai ndo era mais empregado da empresa, sendo “indagado a quem
interessava essa decisdo? e essa decisdo teria sido um trabalho da equipe técnica, pais e
professores?” questionamentos que, segundo a aludida autora, “ndo tiveram resposta por parte
da Eletronorte” (RODRIGUES, 2013, p. 64). Isso deixou clara a falta de interesse e
comprometimento social com essa parte da sociedade.

Nesse percurso, 0 atendimento da Educacdo Especial ndo se limitava apenas aos filhos
dos funcionérios da Eletronorte (Vila Residencial), mas também a filhos de familias que

residiam em Tucurui. Assim, 0s pais, junto com os professores que trabalhavam com esses



66

alunos — boa parte dos quais de certa forma estaria desempregada —, entraram em contato com
0 poder publico municipal a fim de encontrar uma solucéo para o atendimento desses alunos
(RODRIGUES,2013). Notamos a iniciativa da propria populagdo em buscar junto ao poder
publico a manutencdo dessa modalidade de ensino.

Desta feita, sensibilizado com a situa¢do, o poder publico municipal assumiu a educagao
especial. Como se tratava do final do ano letivo, sem previsdo orcamentaria, o poder publico
municipal, em acordo com a Eletronorte, se responsabilizou pela folha de pagamento dos
profissionais, enquanto a Eletronorte cedia o prédio para que os alunos pudessem estudar. Como
o predio cedido ficava na Vila Residencial, a prefeitura fornecia o transporte para que esses
alunos, na maioria carentes e residentes na sede do municipio, distante cerca de treze
quilémetros, pudessem frequentar a escola. No ano de 1992, a Educacdo Especial passa a ser
totalmente de responsabilidade da administracdo municipal, com a constru¢do de um prédio
préprio na sede do municipio (RODRIGUES, 2013).

Atualmente, a educacao especial no municipio de Tucurui esta amparada e organizada
com base na Lei Municipal n® 8226/2008 que organiza o Sistema Municipal de Educacéo. Essa
lei estd fundamentada na LDB (1996) e na PEEPEI (2008).

A lei ainda traz as prerrogativas para a educacdo infantil estabelecendo que o “objetivo
da educacdo infantil é promover de forma indissociavel a educacdo e o cuidado da crianca
complementando a acdo da familia”, sendo oferecida em “creches ou entidades equivalentes
para criancas até trés anos de idade e em pré-escolas para criangas de 4 e 5 anos” (TUCURUI,
2008, Art. 48-49).

No que tange a educacgéo especial, a referida lei esta em consonancia com a legislacéo
nacional e pautada nos principios da educacao inclusiva como modalidade de educacgdo para 0s
niveis de ensino, cabendo ao Conselho Municipal de Educacdo (CME) a normatizacdo do
atendimento para os educandos, de acordo com a legislagéo vigente.

Visando a levantar mais informacgdes acerca da organizacgdo da educacgéo especial no
ambito deste municipio, realizamos pesquisa exploratéria na SEMEC e pudemos constatar que
essa modalidade de ensino é organizada por meio da Coordenacdo de Educacdo Especial,
Diversidade e Inclusdo, composta por uma equipe de assessoria pedagdgica de inclusdo por tipo
de deficiéncia. Segundo a Coordenadora, essa equipe presta servi¢o de assessoria nas escolas.
Além de serem responsdveis pela organizacdo do AEE, oferecem oficinas pedagdgicas
profissionalizantes e as salas especificas de alfabetizacdo em Libras e no sistema Braille, além
da formacdo continuada dos professores da SRM e dos profissionais de educacao das escolas

municipais, tendo a escola aluno com deficiéncia ou néo.
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De acordo com as informacbes da coordenadora, a prépria Coordenadoria oferece
formac&o continuada as professoras da SRM a cada 15 dias, quando se tem um planejamento
prévio das atividades e agdes a serem realizadas, e a assessoria pedagdgica de inclusdo organiza
momentos em que é discutido o atendimento educacional especializado nas escolas e a

realizagdo de estudo de caso por segmento.

4.2  Apresentacdo da UMEI Monteiro Lobato

A Unidade Municipal de Educacéo Infantil Monteiro Lobato faz parte do Sistema
Municipal de Educacgédo de Tucurui, criado pela Lei Municipal n° 8.226 de 2008. O municipio
é um dos 144 que compdem o estado do Para, situado na regido sudeste do Estado, distante a
459 km da capital, Belém, sendo conhecido por abrigar a usina hidroelétrica de Tucurui. De
acordo com censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
a cidade de Tucurui tem uma populacdo de 97.128 habitantes, com estimativa para o ano de
2019 de 113.659 habitantes. Desses, 9.918 estdo na faixa etaria de 0 a 4 anos de idade, faixa
etéria que corresponde ao inicio da vida escolar, como garante a LDB (BRASIL, 1996).

De acordo com Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o municipio de Tucurui, no ano de 2019, apresentou 0 nimero de 4.571
criancas de 0 a 5 anos de idade matriculadas na Educacédo Infantil, distribuidos entre escolas
publicas e privadas, como mostra 0 Quadro 8, e na zona rural apresenta um nimero de 99 alunos

matriculados:

Quadro 9 - Nimero de criangas matriculadas na Educagéo Infantil Tucurui- Ano 2019

Creches Pré-escola
Publica Privada Pablica Privada
Matricula de
criancas de O a 5 1.031 212 3.054 274
anos de idade na
Educacdo Infantil

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados no INEP (2019).

Acerca dos alunos matriculados na educacdo especial, os dados do INEP (2019)
mostraram um nimero de 816 alunos matriculados na educacdo infantil e ensino fundamental.
Desse total, 113 alunos estdo na educacdo infantil, 28 matriculados, nas creches e 85, na pre-
escola.

Dessa forma, os dados mostram que, para o0 alcance da meta de universalizagcdo do

atendimento (META 1) para as criancas dessa faixa etéria, previsto no Plano Municipal de
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Educacdo (PME) para o decénio de 2012 a 2021, as estratégias tém que ser revistas, uma vez
que existe um numero significativo de criancas fora da escola, principalmente na zona rural da
cidade, que ndo tem oferta de creches e na qual a pré-escola atende 107 criangas (INEP, 2018).

A referida meta trata de:

Universalizar o atendimento das criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.
ESTRATEGIAS:

1. Ampliar a oferta da Educacéo Infantil:

a) de 0 a 3 anos (30% em trés anos, 60% em seis anos, 80% em dez anos);

b) de 4 a 5 anos (80% em trés anos, e 100% em cinco anos).

2. Ampliar a oferta de forma a atender em dez anos todas as criancas de 4a 5
anos e 11 meses;

3. Construir prédios escolares dentro dos padrdes instituidos pelo MEC para
o funcionamento das creches e ampliagdo e adaptacdo dos prédios nos quais
ja funciona o atendimento de criancas de 4 a 5 anos e 11 meses;

4. Construir 03 novos prédios no periodo de 4 anos para o funcionamento de
creches, para atender alunos de 0 a 3 anos de idade de acordo com 0s
percentuais;

5. Construir novos prédios escolares para o funcionamento das creches de
acordo com as demandas dos percentuais;

6. Construir novos prédios e ampliar os ja existentes para o atendimento de
criangas de 4 a 5 anos de acordo com 0s percentuais;

7. Construir 03 novos prédios escolares no periodo de 05 anos e ampliar os ja
existentes para atender as criancas de 4 a 5 anos de acordo com os percentuais
citados (TUCURUI, 2012).

Desse modo, para o cumprimento da meta de universalizacdo da educagdo infantil, o
municipio tem, na zona urbana, 12 unidades de pré-escolas, sendo a Unidade de Educagéo
Infantil Monteiro Lobato uma dessas.

A UMEI Monteiro Lobato passou para a administracdo municipal no ano de 1997 por
meio da politica de municipalizacdo do ensino, pelo Decreto n°17 de 10 de marco de 1997.
Antes, a escola era da esfera privada, foi desativada com o fim das obras da usina hidrelétrica,
e atendia aos filhos de funcionérios da Eletronorte/Eletrobras.

A escola funciona na Vila Residencial da Eletronorte, situada a Avenida Raul Garcia
Liano, a cerca de 10 quildémetros da sede do municipio. A Figura 1 mostra a localizacdo da
escola, sua proximidade com a regido do lago da usina hidroelétrica e a distancia da sede do
municipio. Por mais que a UMEI esteja no centro urbano, ela atende alunos das ilhas do lago
da usina hidroelétrica, que ficam nas adjacéncias, e da vila de pescadores, tendo um alunado
com renda per capita variada, conforme identificado no periodo da pesquisa exploratéria junto

a professora da SRM. O ensino ofertado € regular de meio periodo, ou seja, regime parcial.
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Figura 1 - Mapa visdo aérea da cidade de Tucurui

CCAA-Centro @~ %
Belemense Cultura

0la Prebisteriana

Escola Municipal de g i3 IPE

Ensino Fundamental.

Usina Hidrelétrical g
v de

. A
Escola Municipal
Monteiro Lobato

Fonte: Google Maps, reproducéo.

De acordo com a pesquisa de campo, realizada durante o ano de 2019, a UMEI Monteiro
Lobato funciona no periodo da manhé e da tarde, atendendo cerca de 230 alunos de 4 e 5 anos
de idade matriculados. Para atender a esses alunos, a UMEI possui 25 docentes, como mostra
0 Quadro 9, além de profissionais de apoio e coordenacdo pedagdgica, perfazendo um total de
49 funcionarios. Das docentes da UMEI, apenas uma professora possui curso de magistério
nivel médio, 17 professores possuem graduacdo em Pedagogia e 6, além da graduacao inicial,
sdo especialistas. A professora da SRM possui especializagdo em diversas areas, mas
destacamos a area de Atendimento Educacional Especializado, Neuropsicopedagogia e
Psicopedagogia Clinica e Institucional. Ela atua na educacdo especial ha 11 anos.

Quadro 10 - Numeros de docentes

P
G

Cargo/fungdo

[y
o

Professoras

Professora da SRM

Professoras Mediadoras

Professora de Artes

Professora brinquedoteca/contra turno
Professora lab. De artes/contra turno
Professora informatica/contra turno
Professora de inglés

1 Professora de educagdo fisica

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados na pesquisa de Campo, 2019.

IR

Das criancas matriculadas, 18 sdo alunos com deficiéncia e receberam o atendimento
educacional especializado na sala de recursos multifuncionais; esse nimero de alunos pode
aumentar durante o ano letivo, pois, segundo a professora do AEE, podem surgir alunos com

dificuldades de aprendizagem durante o periodo letivo, realizando-se assim avaliacdo
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pedagogica desses alunos e, se necessario, ocorrerd a matricula na sala de recurso
multifuncional.

Para atender as criancas, a UMEI Monteiro Lobato apresenta a seguinte estrutura fisica
(Quadro 10):

Quadro 11 - Dependéncia Fisicas da UMEI Monteiro Lobato

Salas de aulas

Sala de diretoria

Sala de professores

Laboratério de informética

Sala de recursos multifuncionais para 0 AEE

Cozinha

Parque infantil

Banheiro funcionérios

Banheiro adequado & educacdo infantil (sem adaptacéo)
Sala de secretaria

Banheiro com chuveiro

Refeitdrio

Despensa

Pétio coberto

Piscina pequena 1

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados levantados na pesquisa de Campo, 2018

NI ERER
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o
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A estrutura fisica da escola revela-se com aspectos positivos para atender o alunado, ou
seja, ha bom espaco fisico. No entanto, vale ressaltar que o municipio recebeu prédio pronto da
Eletrobrés, tendo sua construcdo na década de 1980. Ainda assim, observamos e destacamos a
falta de acessibilidade que existe na escola, o que ndo condiz com o modelo de escola inclusiva,

como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Escadas de acesso a SRM e sala comum

Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, acervo pessoal, 2018.
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A Figura 2 mostra dois lances de escada, um que d& acesso a sala de recursos
multifuncionais e a outra, a um bloco de sala regular, demonstrando que o espaco fisico da
escola ndo é acessivel; existem apenas duas rampas, uma que fica na entrada da escola e outra
que leva ao primeiro bloco de salas de ensino regular. Para ter acesso as outras dependéncias,
é necessario subir de um a dois lances de escadas, uma vez que a escola foi construida em
terreno ingreme, o que contraria a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que

considera a acessibilidade como:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacOes,
transportes, informacéo e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015, Art. 3°)

Para Oliveira (2010), a educacdo infantil tem o compromisso de oferecer uma educacéo
de qualidade para o publico-alvo do AEE, e as DCNEIs preconizam que as escolas devem
“preparar o espago fisico de modo que seja funcional e possibilite locomog¢des e exploragdes”
para essas criangas.

De acordo com Plestsch (2009, p. 54), uma educacdo inclusiva deve atender a
“condicdes estruturais como: fisicas, de recursos humanos qualificados e financeiros”,
elementos capazes de contribuir com a promocdo do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais, dando condi¢fes ndo s6 de acesso ao ensino,
mas também de permanéncia e de continuidade dos estudos, de acordo com cada necessidade
especifica, contribuindo, desta forma, para a promocdo social e escolar do aluno com
deficiéncia.

Neste sentido, o Plano Municipal de Educacdo prevé, na meta 2:

Melhorar a qualidade do atendimento das criangas da Educacdo Infantil
ESTRATEGIAS:

[...] 8.Elaborar, analisar e executar no prazo maximo de dois anos,
padrdes minimos de infraestrutura, estabelecendo normas e critérios para
promogdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida para o funcionamento adequado das instituicbes de Educagdo
Infantil, tanto de creches como pré-escolas publicas e privadas, que,
respeitando as diversidades regionais, assegurem o atendimento das
caracteristicas das distintas faixas etarias, e das necessidades do processo
educativo [...] 19. Promover a inclusdo e a permanéncia de criangas com
necessidades educativas especiais através de programas psicopedagdgicos
especificos, condicoes de acessibilidade e atendimento especializado nas salas
de recursos multifuncionais (TUCURUI, 2012, grifo nosso)
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Sendo assim, percebemos que, mesmo com o Plano Municipal de Educacdo e com a
previsdo legal para a criacdo de espacos acessiveis, a UMEI apresenta essa falta de
acessibilidade pelo fato de ser um prédio construido na década de 1980 para atender as criancas
cujos pais trabalhavam na construcdo da usina hidrelétrica de Tucurui, e que nos anos de 1990
foi passado para administracdo municipal. Todavia, tal situacdo ndo exime o poder publico de
fazer adaptagOes arquitetdnicas e/ou estruturais para tornar a escola mais acessivel. Tal omisséo
mostra, até certo ponto, descaso do poder publico em adequar as estruturas da UMEI ao
considerarmos, por exemplo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o0 qual preconiza que a
acessibilidade é direito de “todos os estudantes, trabalhadores da educagao e demais integrantes
da comunidade escolar as edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino” (BRASIL, 2015).

A falta de acessibilidade limita a autonomia das criangas com mobilidade reduzida,
porém o “€xito da proposta de inclusdo escolar ndo depende apenas da transformagdo ou
reforma da escola, como frequentemente se apresenta”, como afirma (PLESTSCH, 20009, p.
55). Portanto, argumentamos que depende, sobretudo, de uma transformagao social e atitudinal,
na qual reconhecer a pessoa com deficiéncia, como sujeito de direitos e deveres, torna-se
primordial, pois possibilita ver o aluno com deficiéncia de modo humanizado, respeitando suas
diferencas de forma diferente e individual.

Apesar disso, a UMEI Monteiro Lobato tem uma estrutura fisica e sanitaria-ambiental
consideravelmente boa. Possui um abastecimento de dgua publica filtrada, a coleta de lixo é
publica e periddica, garantindo uma situagdo ambiental saudavel As salas sdo climatizadas,
oferendo um ambiente agradavel e propicio para o ensino, porém, conforme a pesquisa de
campo, a falta de manutencdo nos equipamentos de refrigeracdo, parte elétrica e hidraulica

acaba por dificultar o trabalho pedagdgico.

4.3 A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado na UMEI Monteiro
Lobato

Nesta subsecdo, analisaremos nossa primeira categoria, ou seja, a organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado na UMEI Monteiro Lobato, que foi definida, com base
nos dados coletados por meio das técnicas de observagao, da entrevista com a professora da
sala de recursos multifuncionais e da andlise do PDI.

Compreende-se, na organizacdo do AEE, os pressupostos estabelecidos na Resolucéo

4/2009. Desse modo, trataremos da organizacdo do AEE na UMEI Monteiro Lobato, analisando
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como se d& a sua institucionaliza¢do no PPP da escola, a SRM como local prioritario do AEE
e o professor responsavel pelo AEE na SRM.

Falando primeiramente de documentos, a Resolucdo 4/2009, que institui as diretrizes do
AEE, diz que este deve ser realizado prioritariamente na sala de recursos multifuncionais e
também deve estar previsto no PPP da escola. Durante a nossa pesquisa de campo, procuramos
a Coordenacdo Pedagdgica da UMEI Monteiro Lobato para conhecermos o seu PPP. No
entanto, a coordenacdo nos informou que o PPP da UMEI esta sendo restruturado e o vigente é
antigo, ndo sendo utilizado como documento de referéncia para as acdes pedagdgicas da
unidade escolar.

Sobre este aspecto, Ferreira e Ferreira (2004) assim escrevem:

Embora a existéncia de um projeto pedagdgico préprio possa ser um aspecto
importante para favorecer a incluséo do aluno com deficiéncias na escola e na
sala regular, o que temos percebido é que esse projeto € mais uma pega
burocréatica que foi construida pela forca da lei, num sistema educacional que
ndo desenvolveu autonomia pedagdgica nem autonomia administrativa, por
efeito de politicas centralizadoras que, portanto, ndo capacitou educadores na
elaboracdo de projetos, nem na atualizagdo destes ao administrar 0 processo
educacional (FERREIRA; FERREIRA, 2004, p. 32).

Concordamos com 0s autores, pois, apesar da importancia do PPP para defini¢do e
direcionamento das acGes e metas académicas, ndo sé da Educacdo Inclusiva, mas também de
todo projeto pedagdgico da escola, o PPP ainda € visto como um documento de cunho
obrigatorio, de carater politico, muitas vezes permanecendo engavetado e desatualizado, e sua
utilizacdo é para fins burocraticos, como pudemos constatar pela fala da coordenacéo.

Por conta disso, ndo foi possivel verificar se 0 AEE esta inserido no PPP da escola.
Assim, conclui-se que as acdes da professora da SRM se ddo somente a partir das orientacGes
da Coordenacdo de Educagdo Inclusiva, que, por sua vez, segue as orientacbes da PNEEPI
(BRASIL, 2008).

Vimos acima que h& uma caréncia dos documentos legais e necessarios que garantam a
articulacdo da educacgdo especial com o ensino regular, porém, do ponto de vista estrutural, a
UMEI Monteiro Lobato possui uma SRM, como mostrado no Quadro 10, local prioritario para
o atendimento educacional especializado. Nesta, ha uma professora com curso de
especializacdo em Educacdo Especial nas areas de Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia e
AEE, que j& atua ha 11 anos na &rea de educacgdo especial, segundo informagdes obtidas na
entrevista realizada no dia cinco de agosto de 2019.
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Dessa forma, podemos inferir que esta sendo cumprindo o que preconiza a Resolugéo
4/2009, ou seja, “professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia
e formagdo especifica para a Educagao Especial” (BRASIL, 2009a).

No que diz respeito a estrutura fisica, o Manual de Orientacdo do Programa de
Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010) diz que a SRM tem como
um de seus objetivos “assegurar o pleno acesso do aluno publico-alvo do AEE no ensino regular
em condic¢des com os demais alunos” e, para isso, deve “disponibilizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino”. Constatamos que a escola
pesquisada possui uma SRM de tamanho razoavel. Na Figura 3, mostramos dois espagos. A
primeira, mostra o lado em que estdo 0s armarios, onde sdo guardados os materiais pedagdgicos,
parte desses obtidos pelo MEC no processo de implantacdo da sala. A segunda figura mostra a
mesa de atendimento individual do aluno com deficiéncia. Vale ressaltar que na SRM ainda ha

um notebook e uma impressora.

Figura 3 - Espacos da SRM

Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, acervo pessoal, 2019.

Conforme a Resolugéo 4/2009, as SRMs devem dispor de “espago fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos”
(BRASIL, 2009a). Desse modo, durante a observacgéo realizada na SRM, podemos inferir que,
além dos materiais pedagdgicos provenientes da implantacdo da sala, ha uma grande variedade
de jogos confeccionados pela professora da SRM, feitos com materiais reciclaveis, como
mostramos na Figura 4, para atender a necessidade educacional especial do aluno que recebe o
AEE.
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Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, acervo pessoal, 2019.

Durante a pesquisa de campo, realizada no periodo de agosto a novembro de 2019, e
com a analise realizada nos PDIs dos alunos matriculados na sala de recursos multifuncionais,
foi identificado que os alunos com NEE da unidade estdo compreendidos em: sete alunos
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), seis alunos com Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), dois com Sindrome de Down, um com paralisia
cerebral e dois com hidrocefalia.

Desses alunos, temos os alunos com TDAH, que ndo sdo publico-alvo da politica
nacional de inclusdo, conforme a PNEEPEI de 2008. Entretanto, segundo colocagdes da
Coordenacdo de Educacéo Inclusiva do municipio, esse atendimento realizado faz parte de uma
politica social e pedagdgica, pois, oferecendo o atendimento educacional especializado a essas
criancas, ha uma melhora no desenvolvimento pedagdgico e social desses alunos, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem e a permanéncia deles na escola.

Para atender os alunos da sala de recursos multifuncionais, o atendimento educacional

especializado, segundo dados colhidos em entrevista, esta organizado da seguinte maneira:

Aqui na unidade Monteiro Lobato, 0 AEE esté organizado no contraturnol...],
duas vezes na semana, 45 minutos e com atendimento individual pelo fato de
eu trabalhar com criangas que ndo tém muita facilidade de trabalho, de um
atendimento em grupol...] estou com o nimero consideravel de alunos, tenho
18, mas esta sendo atendimento individual, porque desses 18, 7 criancas sao
com autismo. Esse atendimento é realizado de acordo com a especificidade
de cada crianga, cada crianga apresenta uma necessidade e por isso tenho
que trabalhar individualmente com a crianga na sala de recurso
(PROFESSORA DA SRM, 2019, informagdo verbal).

Ao analisarmos trecho da entrevista, inferimos que a organizacdo do AEE atende as
diretrizes de institucionalizacdo do atendimento educacional especializado, oferecendo

atendimento de “modo individual, uma vez que trabalhar em grupo com alunos de
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especificidades bem diferentes néo seria vidvel” (PROFESSORA DA SRM, 2019, informacé&o
verbal). Bem sabemos que esse atendimento pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos de alunos com especificidades semelhantes (BRASIL, 2001). Desse modo,
por meio da coordenacao de educacao inclusiva, as escolas municipais convencionaram que 0
AEE serd individualizado para melhor desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

O AEE ocorre duas vezes por semana, no contraturno do aluno e com carga horéaria
definida de 45 minutos por atendimento, conforme as diretrizes para 0 AEE da SEMED-
Tucurui. No entanto, hd um atendimento que € realizado no mesmo turno da aula da sala
comum, por conta das condi¢des financeiras da familia, contudo, ndo ha diminuigédo do tempo
de duracdo da aula na SRM.

Para organizar as atividades, a professora da SRM possui hora atividade, tento a sexta-
feira livre para o planejamento das a¢des que sdo desenvolvidas na SRM, também hé ciclo de
estudo e planejamento pedagogico a nivel de coordenacdo que ocorre a cada 15 dias, onde a
assessoria pedagogica de inclusdo organiza momentos de estudos por tipo de deficiéncia.

A rede municipal de ensino ainda oferece uma professora mediadora para acompanhar
0 aluno com deficiéncia na sala comum. Essa professora é contratada pela prefeitura municipal
para atuar na educacdo especial do municipio, no entanto nem sempre tem a qualificacdo
necessaria para assumir essa fungéo. Para suprir essa necessidade a coordenacdo da educacéo
especial oferece capacitacdo em horario alternativo.

De acordo com Mousinho et al. (2010), com o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular e falta de formagdo nessa area de alguns professores, houve a
necessidade de se colocar um profissional especializado para acompanhar o professor da sala
comum durante o periodo da aula, surgindo assim a figura do mediador escolar, também
conhecido como “facilitador escolar, tutor escolar, assistente educacional” (MOUSINHO et al.,
2010, p. 93), o mediador escolar € o que mais especifica a funcdo de acompanhar o aluno na

sala comum. Para os autores, mediador escolar

é aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretagdo do
estimulo ambiental, chamando a atencdo para 0s Seus aspectos cruciais,
atribuindo significado a informacéo recebida, possibilitando que a mesma
aprendizagem de regras e principios sejam aplicados as novas aprendizagens,
tornando o estimulo ambiental relevante e significativo, favorecendo o
desenvolvimento (MOUSINHO et al., 2010, p. 94).

A presenca da professora mediadora deve atender as questdes de comportamento,
limitacdo de locomocdo e nas atividades pedagdgicas, de modo que acompanha o aluno no

periodo em que ele esta na sala regular, junto com o professor regente e nos espagos comuns da
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escola. No entanto, a professora mediadora fica também responsavel por verificar o PDI do
aluno com deficiéncia na SRM, para fazer as adaptagdes necessarias para a aula na sala comum,
como podemos observar no planejamento da Figura 6.

A entrevistada afirma que “na educacéo infantil, o trabalho consegue fluir melhor, até
com relagdo ao trabalho em conjunto com o professor da sala comum, ou com professor
mediador, porque € uma escola pequena e a gente consegue de certa forma ter uma
comunica¢do” (PROFESSORA DA SRM, 2019, informacéo verbal).

Dessa forma, de acordo com as contribuicdes de Mousinho et al. (2010), sustentamos
0 argumento de que a presenca do professor mediador auxilia no processo de ensino-
aprendizagem “atribuindo significado a informacao recebida, possibilitando que a mesma
aprendizagem de regras e principios seja aplicada as novas aprendizagens” (MOUSINHO et
al., 2010, p. 94).

Desse modo, 0 AEE na escola esta organizado da seguinte forma:

Figura 5 - Organizagdo do AEE

Professora Regente
Sala Regular -
Organizacdo do AEE Professora Mediadora )
na UMEI Monteiro
Lobato

Professora Especialista

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com a pesquisa de campo, 2019.

O professor mediador tem uma funcdo essencial no processo de ensino-aprendizagem
da crianca que necessita do NEE, pois contribui para a permanéncia do aluno nas atividades
diérias da escola, auxiliando o trabalho do professor da sala comum.

Com a intencédo de colaborar com a professora da sala comum e com o mediadora, a
professora da SRM elaborou uma ficha de planejamento relacionando as experiéncias (tema da
aula), as flexibilizacdes curriculares, areas a serem estimuladas, adaptacdes, avaliagdo, como

mostra a Figura 6.
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Figura 6 - Planejamento semanal das professoras mediadoras

AL ADA

AVALIACAO

.....

Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, pesquisa de campo, 2019.

Esse planejamento é montado pela professora mediadora semanalmente, de acordo com
as necessidades educativas especiais que identificadas pela professora da SRM. Essa iniciativa
ajuda na conducéo da aula na sala comum,

Como o mediador escolar ndo recebe hora-aula para o seu planejamento, a professora
da SRM, de acordo com o horério disponivel, passa orientacdo de como trabalhar com o aluno
com deficiéncia, além de material informativo sobre a deficiéncia desse aluno gque esta na sala
comum.

Dessa forma, o mediador escolar elabora o seu planejamento, ou seja, “ele verifica qual
acessibilidade curricular para ele melhor aplicar com aquela crian¢ga com deficiéncia”
(PROFESSORA DA SRM, 2019, informacdo verbal). Constatamos, dessa forma, a
desarticulacdo que existe no AEE da escola, pois ndo ha incorporacao ao PPP de aces politico-
pedagdgicas que favorecam a elaboracdo conjunta das estratégias de inclusdo, com destaque
para a construcdo do PDI, que deve contar com a colaboracdo do professor da sala comum.
Entendemos que a professora mediadora acaba por fazer o trabalho de inclusdo que deveria ser
realizado pela professora da sala comum.

Além de contribuir com o planejamento da professora mediadora, a professora da SRM
trabalha com varias documentacdes aléem do PDI, como fichas de frequéncia, relatério anual e
portfélio, que sdo instituidos pela Coordenacdo de Educacdo Inclusiva do municipio para a

organizacdo do AEE na SRM. Segundo a entrevistada,

Eu trabalho ainda com varias documentacGes, como mensario, as fichas de
frequéncias da crianca, o PDI, um relatério anual que tem da crianca e que
é entregue para os pais. Trabalho também com o portfélio, que é uma forma
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de avaliacdo. Eu tiro foto de cada atividade que eu fago, a cada atendimento
utilizo um jogo, e vou trabalhando, vou tirando fotos e monto um portfélio por
semestre. Eu ja fiz a parte do primeiro semestre, ja sentei com o0s pais e
mostrei como foi que essas criangas reagiram a essas atividades
(PROFESSORA DA SRM, 2019, informacéo verbal).

A professora da SRM trabalha, também, com o mensério (ANEXO B), que é uma ficha
de acompanhamento mensal dos alunos que recebem o AEE. Essa ficha foi montada pela
Coordenacdo de Educacdo Inclusiva e contém as areas que estdo sendo estimuladas, as
atividades desenvolvidas e avaliacdo. Com essa ficha, é possivel uma visualizacdo mais rapida
do que estd contido no PDI, possibilitando uma avaliagdo periddica do desenvolvimento do
aluno, verificando se os objetivos e metas estdo sendo alcancados.

O mensario acaba sendo um resumo das a¢des contidas no PDI, que foi elaborado para
facilitar as atividades pedagdgicas da professora da SRM, nos revelando que o PDI é extenso
dificultando o seu manuseio nas atividades diarias da SRM e o mensario, facilita 0 acesso das
informagdes contidas no PDI de forma mais instantanea, a construcéo dos relatorios individuais
dos alunos e a mudanca de estratégias de um més para outro, garantindo maior efetividade das

acOes realizadas por ela.

Noés trabalhamos com um menséario, que é um documento que é colocado
todas as atividades que eu trabalho com os alunos durante um més, eu vou
acrescentando toda a atividade, vou colocando as areas de conhecimento que
vao ser estimuladas nas criancas, além disso, eu faco um relatério de
observagdo, como essas criancas vém se desenvolvendo. Esse relatdrio é
individual, vou observando cada crianga, como elas estédo reagindo a cada
atividade que eu trabalho, a cada jogo, a cada adaptacio que foi realizada.
Entdo se a crianga ta reagindo de forma positiva ou ndo; se ndo tiver, ai eu
tenho que reformular e rever as atividades e criar novas estratégias para que
essa crianca venha a comecar a participar, interagir e realizar essas
atividades. E esse documento é um documento que é corrigido pela assessoria
de inclusdo, e muita das vezes eles ddo sugestbes relacionadas a alguns
alunos que eu possa ter alguma dificuldade de lidar. Esse documento fica
arquivado na sala de recurso multifuncional (PROFESSORA DA SRM,
2019, informac&o verbal).

Como observamos na fala da professora, ela trabalha com alguns documentos, entre eles
0 PDI e os relatérios individuais dos alunos, constréi jogos e brinquedos pedagogicos, faz
atendimento aos pais e professores que procuram orientacdo e atende oito alunos diariamente
com o AEE, tendo a sexta feira a disponivel para fazer o seu planejamento, tudo isso em uma
carga horéria de quarenta horas semanal, evidenciado uma sobrecarga de acOes realizadas pela
professora da SRM uma vez que estd sozinha no atendimento das demandas pedagdgicas e

administrativas da SRM.
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Entretanto, para a professora da SRM, o trabalho de inclusdo que vem sendo realizado

na educacdo infantil flui bem melhor do que em outro nivel ou etapa de ensino. Ela descreve:

Eu jé trabalhei no fundamental 1, mas na educacdo infantil, o trabalho
consegue fluir melhor, até com relagcdo do trabalho em conjunto com o
professor da sala comum ou com professor mediador porque é uma escola
pequena e a gente consegue de certa forma ter uma comunicagéo melhor. Eu
consigo saber o que esté acontecendo la na sala comum, e o professor regente
também tém um pouco do conhecimento do que eu faco dentro da sala de
recurso. Entdo a gente consegue melhorar o trabalho da sala de recurso sem
duavida, porque, de certa forma acontece uma parceria, que eu ndo percebi no
fundamental 1. Do 1° ao 5° ano era muito dificil, porque sdo muitos
professores, muita troca de professor também, é muito complicado. Na época
que estava trabalhando com o fundamental 1, em 2015, n&o tinha aceitagéo
do meu trabalho. Na educagdo infantil, eu ja vi mais facilidade, os professores
estdo mais dispostos a aprender e a lidar com AEE (PROFESSORA DA
SRM, 2019, informag&o verbal).

Na fala da professora da SRM, entendemos que os professores da educacao infantil estéo
mais sensibilizados e aceitam com mais facilidade o processo de inclusdo, que deve envolver
Varios agentes, como pais, professores, técnicos, entre outros, para um processo educativo que
é inacabavel e continuo (BRANDAO; FERREIRA, 2013).

Dessa forma, essas primeiras subsecGes nos revelaram que a educacdo especial no
municipio de Tucurui tem uma base s6lida, que foi construida ao longo do tempo e com o passar
dos anos, com a implementacdo de novas politicas de educacao, vem solidificando a educagéo
inclusiva.

Em que pese a auséncia do PPP, o sistema municipal de educacéo oferece educacao
especial na perspectiva inclusiva aos alunos com necessidades educativas especiais, com
profissionais qualificados. No entanto, é importante levar em consideracdo e concordar com
Plestsch (2009), segundo o qual, para haver educacéo inclusiva, é preciso haver estrutura: fisica,
de recursos humanos e financeiros. Em razdo disso, ter s6 parte dessas estruturas ndo €

suficiente para uma educacéo inclusiva.

4.4 O processo de construcdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) para

alunos com deficiéncia da UMEI Monteiro Lobato

Por conta dos dados coletados por meio da observacédo e da analise do PDI, emergiu a

segunda categoria de analise, qual seja: o0 processo de construcédo do PDI.
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O PDI recebe vérias denominaces, PEI, Plano de AEE e PAEE, como visto em se¢éo
anterior, com o PDI sendo adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo. Nos estudos
realizados, observamos a existéncia de caracteristicas comuns relacionadas ao processo de
construcdo desses planejamentos. Destacamos, entre as existentes, a necessidade do
preenchimento de formularios com dados sociais, escolares e familiares.

Essa caracteristica ja foi constatada em trabalhos anteriores sobre o assunto, por
exemplo, nos estudos de Costa (2016), Poker et al. (2013) e Poker, Martins e Giroto (2015),
gue também ressaltam a utilizacdo desse tipo de formulario para coletar informacgdes sobre o
aluno com deficiéncia que necessita do AEE na sala de recurso multifuncional.

Desse modo, o processo de construgdo do PDI da SRM da UMEI Monteiro Lobato
tem seu inicio antes do periodo letivo. Para isso, a professora da SRM agenda um dia e horério
com 0s pais das criangas matriculadas na SRM, para o conhecimento e diagnostico das
necessidades educativas especiais desses alunos. Esse procedimento integra o inicio da
construcdo do PDI, momento no qual é preenchido um questionario padrdo para a educagéo
infantil municipal (Anexo A), composto por identificacdo do aluno, informagdes pessoais,
quadro geral de saude e dados familiares. Isso é feito para que, por meio das inquiri¢des obtidas
pela diagnose realizada com informacdes de cunho social, escolar e familiar, possa-se

posteriormente partir para a anamnese e construir o PDI, conforme recorte abaixo:

Para a construcdo do PDI, a gente comeca a realizar através das primeiras
pesquisas, eu vou colher dados, informacdes desses alunos [...] esse processo
comeca no inicio do ano a partir de todas as informagdes. Também a gente
tem anamnese, que é construida com os pais da crianca, que € marcado um
dia antes de iniciar os atendimentos. Eu faco os agendamentos de cada aluno,
entdo eu marco uma reunido com cada pai por horario. Cada pai vem e a
gente comeca a construir anamnese do aluno; os pais passam informacoes
que sdo essenciais também para a construcdo do PDI (PROFESSORA DA
SRM, 2019, informagdo verbal).

A fala acima apresenta um procedimento que é imprescindivel para o processo de
construcdo do PDI, pois conhecer a realidade particular de cada aluno com deficiéncia é
fundamental para elaborar um plano de ensino que auxilie no atendimento as necessidades
educacionais individuais do aluno, convergindo para uma educacdo de fato inclusiva.

Dessa forma, a professora tem uma grande responsabilidade diante de si, pois cabe a ela
(ainda que ndo exclusivamente) criar as condigcdes necessarias para que o aluno com deficiéncia,
seja ela de qual natureza for, supere ou caminhe no sentido de superar muitas das dificuldades
postas por sua condicdo fisica ou intelectual, ocasionadas por deficiéncias de ordem intelectual,

motora, fisica, enfim, pelas mualtiplas limitagbes que se apresentam no cotidiano escolar e,
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também, fora dele. Assim, na perspectiva da educacdo inclusiva, a professora deve atuar como
facilitadora do conhecimento que é construido e parte do préprio aluno, tal como enfatizam
Poker et al. (2013).

Nesse aspecto, o contato com a familia é determinante nesse processo inicial de
elaboracdo do PDI. Segundo os recortes destacados acima e as observagOes realizadas no
periodo de encontro individual com os pais, apontamos que a professora da SRM conduz esse
processo de forma ética e com conhecimento técnico, seguindo as normas legais e 0s
pressupostos tedricos existentes, portanto, estando alinhada com papel do professor que € de
“facilitador no processo de busca de conhecimento que parte do aluno” (POKER et al., 2013,
p. 17).

Ainda no que diz respeito a participacdo da familia nesse processo inicial de construgéo
do PDI na UMEI Monteiro Lobato, convém destacar que, apds esse primeiro contato, os pais
agendam os dias da semana e horarios mais convenientes para que seja iniciado o atendimento
educacional especializado.

Nesse aspecto, a professora da SRM ressalta que o contato individual com cada pai de
aluno, proporciona um estreitamento da relagéo professor/familia que € essencial no processo
de aprendizagem e inclusdo da crianca com deficiéncia. Nesse sentido, Avila (2015) destaca a
importancia desse contato inicial com familia para a realizacdo da avaliacdo diagnostica, que é
feita pelo profissional da Educacéo Especial, pois, através das informac6es colhidas, o professor
poderd tracar estratégias de ensino e aprendizagem em colaboracdo com professor da sala
comum.

As informacdes colhidas nessa etapa de constru¢cdo do PDI corroboram com a
organizacdo das ac@es de aprendizagem mais adequadas as diferentes condi¢cdes e competéncias
do aluno com deficiéncia, oferecendo oportunidade de desenvolvimento pleno para quem
necessita do AEE (POKER et al., 2013).

Para Poker, Martins, Giroto (2015), o plano de desenvolvimento individualizado
caracteriza-se por ser um roteiro descritivo, dividido em duas partes, em que a primeira delas
estd direcionada a identificacdo do aluno, familiares, escolares, de condicdo geral de salde,
necessidades educativas relacionadas ao desenvolvimento nos aspectos cognitivos motores e
psicossociais. A segunda parte relaciona as estratégias formuladas para o Atendimento
Educacional Especializado.

No municipio de Tucurui, o plano de desenvolvimento individualizado tem um modelo

Gnico para todos os alunos, sendo um para a educacdo infantil e outro para o ensino
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fundamental®; foi construido pela Coordenacdo de Educacdo Inclusiva, juntamente com 0s
professores especialistas que trabalham na SRM, e é dividido em duas partes (Anexo A).

A primeira parte é composta pela identificacdo pessoal, familiar, social e de saide do
aluno. A segunda parte traz as estratégias pedagdgicas, organizacdo do AEE e o processo de
desenvolvimento educacional por area a ser estimulada, assemelhando com o modelo
apresentado por Poker et al. (2013).

As autoras dividem o PDI em duas partes, sendo a primeira com a identificagdo geral
do aluno e a segunda parte do PDI, subdivida em trés eixos. No primeiro eixo, estdo
relacionadas as acdes que serédo realizadas para atender as necessidades educacionais especiais
do aluno no ambito escolar, familiar e na saide. No segundo eixo, ha a organizacdo e a
composic¢do do atendimento educacional especializado e, no terceiro, sdo descritas as areas que
serdo trabalhadas, objetivos e metodologias adotados para os alunos com deficiéncia,
fundamentados com as informacdes colhidas na primeira parte.

Constatamos ainda que a proposta de PDI que as autoras apresentam e o PDI usado pela
UMEI Monteiro Lobato convergem em um documento com informagdes que possibilitam obter
elementos que valorizam as areas de desenvolvimento cognitivo, &rea motora e social do aluno,
com proposta metodoldgica, de materiais e equipamentos, de modo a considerar as necessidades
individuais de cada aluno, com uma proposta de trabalho individualizado e de acompanhamento
durante o periodo letivo, o que favorece o processo de incluséo do aluno no ambiente escolar.
Assim,

Na anamnésia, tem uma pergunta sobre a fala da crianca. O pai diz se a
crianca tem um problema na fala, eu vou estar vendo atividade relacionada
a trabalhar o estimulo da fala com essa crianca. Se a crianga tem problemas
comportamentais, essas informacdes vao estar inseridas na parte inicial do
PDI. No PDI, também tem informaces que eu peguei através dos relatos das
avaliacbes ou relatérios dos profissionais que atende a crianca
(PROFESSORA DA SRM, 2019, informacéo verbal).

Segundo a professora da SRM, o PDI é construido no inicio do ano, no primeiro
semestre, e revisto no segundo. Esse processo de construgdo deve contar com a participacgao
ndo s6 do professor especialista que trabalha na sala de recurso multifuncional, mas também
com a colaboracdo do professor da sala comum, equipe pedagdgica da escola e da familia, tal
como expresso no bojo legal/normativo (BRASIL, 2009a).

Apesar disso, o0 que pudemos inferir durante a pesquisa de campo é que a professora da

SRM ndo conta com a participacao da professora da sala comum nem da equipe pedagogica da

> No tange o PDI para o ensino fundamental, tanto o PDI da educac3o infantil e do ensino fundamental s3o
praticamente idénticos, a diferenca consiste na area cognitiva.
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escola para a construcdo do PDI. Nesse caso, para construir o PDI a professora conta somente
com colaboragdo dos pais, com informacOes verbais durante a primeira conversa e com
apresentacdo de laudos e relatdrios, quando existem.

Esse processo de construcdo ndo condiz com 0s pressupostos legais e tedricos de
elaboracdo do PDI, que deve ser construido em colaboragdo e com a participacdo dos diversos
atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do aluno, conforme estudos apontados
(GLAT; PLESTCH, 2013; POKER et al.,, 2013; POKER; MARTINS; GIROTO, 2015;
TANNUS-VALADAO, 2010, 2013; MASCARO, 2018).

A UMEI Monteiro Lobato tem publico singular, com alguns alunos de renda per capita
bem acima da maioria dos alunos. Essa diferenca financeira reflete no servico extraescolar que
esses alunos tém, pois sdo acompanhados por uma equipe multiprofissional fora da escola e, na
sua maioria, com servicos particulares.

Desse modo, os relatérios desses alunos, realizados pela equipe multiprofissional,
subsidiam a construcdo do PDI dos referidos alunos e esses apresentam mais informacdes que
os demais, pois os dados trazidos contribui para o enriquecimento de seus PDIs, deixando clara
a importéncia de se ter uma equipe multiprofissional e da colaboragdo dos demais autores
envolvidos no processo de ensino do aluno com deficiéncia (GLAT; PLESTCH, 2013; POKER
et al, 2013; POKER; MARTINS; GIROTO, 2015; TANNUS-VALADAO, 2010, 2013;
MASCARO, 2018).

No caso dos alunos que nao tém esse acompanhamento particular, o PDI é construido
com base nas informacdes da familia, colhidas na avaliacdo inicial com a professora da SRM,

como nos revela:

Para a construcédo do PDI, a gente comeca a realizar através das primeiras
pesquisas. Eu vou colher dados, informacdes desses alunos nos relatorios,
como eu trabalho com aluno que é atendido por multiprofissionais, com
fonoaudiologo, terapeuta ocupacional e psicélogo, entdo temos varias
informagdes de relatorio e de avaligdes. Com esse material, eu comeco a
montar o plano (PROFESSORA DA SRM, 2019, informacéo verbal).

Com base nessas informacdes, a professora da SRM inicia a construcdo do PDI dos
alunos, elaborando o PDI para o primeiro semestre do ano letivo com objetivos e metas a serem
alcancadas. Para o periodo seguinte, ela avalia “verificando as metas alcancadas e elabora o
plano para o segundo semestre, podendo ter novos objetivos, metas e estratégias e também
contar com as informacdes vindas da professora da sala comum e da mediadora sobre a rotina
e comportamento do aluno com deficiéncia na sala comum” (PROFESSORA DA SRM, 2019,

informacao verbal).
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Como nao ha participacdo do professor da sala comum nem da equipe pedagdgica da
escola no planejamento de construcdo do PDI, a professora da SRM prepara uma apostila com
as informacdes dos alunos que recebem atendimento educacional especializado. Essa apostila
é um resumo do PDI, constando nela dados sobre o estado geral de satde, sobre a vida escolar
e social do aluno, além de conter as estratégias que estdo sendo utilizadas para desenvolver as
areas de conhecimento.

De acordo com a professora da SRM, no ano de 2019, a apostila foi muito mais
sintetizada por falta de recurso, porém, houve uma formacdo com toda a equipe escolar antes
do inicio do ano letivo. Desse modo, a professora da SRM teve a oportunidade de conversar
com os professores da sala comum a respeito de cada aluno com deficiéncia, colocando as
professoras a par das atividades desenvolvidas com base no PDI do aluno. Nessa ocasido, as
professoras da sala comum poderiam dar sua contribuicdo para construcdo do PDI desses
alunos. No entanto, segundo a professora da SRM, ndo houve nenhuma contribuicédo da equipe

escolar que participou da formacdo. Sobre este aspecto, ela revela que

Os professores da sala comum tém acesso as informagdes do PDI com o
resumo que eu fago. Fago uma apostila com informacdes dos alunos da SRM.
Nesse ano de 2019, houve uma formacgéo que eu fiz uma ficha individual com
foto de cada aluno e 14 estavam as informagdes das areas que eu vou estimular
na sala de recurso, das atividades que eu vou utilizar, para que o professor
da sala comum tenha conhecimento de qual é a deficiéncia da crianca, de
quais as atividades que eu vou trabalhar com ela, o que é que eu vou estimular
naquela crianga, quais sdo as dificuldades daquela crianca. Nessa ficha
individual, eles tém acesso também ao laudo da crianca, os relatorios
anteriores para que eles possam ler e ter conhecimento, e a apostila que séo
dividida por deficiéncia, dos alunos que temos, como autismo, TDAH,
hidrocefalia, paralisia cerebral. E entdo, dou essa apostila para cada
professor, para que ele venha ter um certo conhecimento de como trabalhar
com essa crianga na sala comum, acompanhando um pouco do que eu estou
fazendo dentro da sala de recurso (PROFESSORA DA SRM, 2019,
informacéo verbal).

A nota técnica que normatiza 0 AEE na educacdo infantil nos mostra que deve ter
“articulac@o e interface entre os professores das salas de recursos multifuncionais e os demais
professores das classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 2010). Dessa forma, Victor
(2015), Braun e Vianna (2011), Tannus-Valadao (2013, 2018) e Glat e Plestch (2013), alinhadas
com os documentos regulatorios, dizem-nos que a interacdo entre os agentes promotores do
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia é fundamental para a inclusdo em uma
escola regular.

Para Mascaro (2017), essa falta de articulacdo da Educacdo Especial com a escola

regular se deve ao fato de essa modalidade ter tido sua efetivacdo em instituicdes especializadas
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ou em classes especiais por muito tempo, como modelo de educacdo segregada, sendo essa uma
razdo para a falta de comunicacéo entre o ensino comum e a Educacdo Especial. Concordamos
com a autora, contudo, tal prerrogativa ndo pode ser motivo para a falta de disposigdo de se
mudar de atitude, uma vez que a falta de articulacéo € uma barreira que deve ser eliminada.

Desse modo, entendemos e concordamos que a comunicagéo e a colaboragéo de todos
os envolvidos no processo de inclusdo é primordial e todos tém sua importancia nessa agéo. No
entanto, € importante destacar que cabe ao professor da sala comum “atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em educagdo especial”, e ao professor da SRM, “trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que Sao necessarias para promover
a inclusédo dos alunos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2010).

Para a professora da sala de recurso multifuncional, o PDI — com todas as informacdes
nele contidas — serve para direcionar, norteando as suas a¢des pedagogicas. Ele é utilizado no
preenchimento do mensario, além de conter informacdes importantes sobre o aluno com
deficiéncia, que sdo fundamentais para a elaboracdo do PDI de acordo com as especificidades
de cada aluno, considerando as habilidades e as possibilidades de aprendizagem dentro do

periodo letivo. Dessa forma,

O PDI é utilizado na pratica dando as informacdes para os professores, como
ja falei, e também eu vou e pego informacdo dele para construir o meu
mensario. Muita coisa que eu vou ler 14, o que o pai falou em relacdo a
crianga, como se ela interage ou ndo. Ai, se ta escrito 14 a questdo da
interacdo, se pai disse que ela ndo consegue interagir com outras criancas,
entdo eu vou utilizar atividades de interacdo, ai vou verificar se aquela
crianga tem problema com a comunica¢do. L& na anamnésia, tem uma
pergunta sobre a fala, o pai disse se a crianga tem um problema na fala, eu
vou esté vendo atividade relacionada e trabalho o estimulo da fala com essa
crianga. Se a crianga tem problemas comportamentais, essas informagdes véo
estd inserido na parte inicial do PDI (PROFESSORA DA SRM, 2019,
informac&o verbal).

Percebemos que o plano de desenvolvimento individualizado, construido pela
professora da SRM, mesmo sem a colaboracdo dos demais envolvidos no processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia, ¢ um plano utilizado como um instrumento de apoio
nas agoes pedagogicas da docente, que favorece o desenvolvimento do aluno, alcangando os
objetivos especificos de cada um na SRM e na escola como todo, conforme os estudos (GLAT;
PLETSCH, 2013; TANNUS-VALADAO, 2010, 2013, 2018; MASCARO, 2018) nos apontam.

Dessa forma, professora da SRM avalia o uso do PDI na UMEI Monteiro Lobato como

um suporte muito bom para o atendimento educacional especializado, uma vez que ele contém
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informac6es determinantes para o processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem do aluno com

deficiéncia. Para ela,

O PDI, ele é um suporte muito bom para mim na questdo do meu atendimento.
Ele me ajuda muito, porque eu sigo muito as informacdes que estdo dentro
dele. E um norte para a gente a questdo de ter as informacdes daquela
crianga, o que o pai falou daquela crianga, 0 que os outros profissionais
relataram sobre aquela crianca, é uma forma de conhecer aquela crianga,
porque as vezes, por exemplo, tem uma crianga que eu preciso trabalhar, e
ela tem muita dificuldade de se concentrar, de participar, eu tenho que
conhecer 0s interesses dela. Se eu conversei com 0s pais e tive informagdes
de algum outro profissional, que falou “olha, essa crianc¢a, ela gosta de um
carrinho”, ou “ela gosta de uma bola”, ou “ela gosta de brinquedos
eletrbnicos”, eu j& posso usar isso a meu favor para meu trabalho com ela,
para que ela possa sentar, para que ela possa interagir comigo e ta
trabalhando com uma questéo de estimulo. Usar como reforcador para que
ela venha estar participando. Eu s6 vou ter essas informacOes se eu tiver
sentado com os pais ou com outros profissionais, para que eu venha conhecer
parte dessa crianga antes de comegar a trabalhar com ela, para eu ver o que
ela gosta e como é que ela age na situagdo. Entao todas essas informacdes
estdo dentro do PDI e me ajuda, porque as vezes a gente ndo consegue fazer
uma crianca sentar de jeito nenhum para fazer uma atividade na sala de aula.
Vocé fica dias tentando conseguir alguma coisa para chamar a atencéo dela,
e até vocé conseguir isso, e sem essas informagdes, seria bem dificil, porque
vocé pode observar, mas até observar para chegar ao objetivo, eu ja perdi
muito tempo para perceber o que ela gosta ou ndo (PROFESSORA DA SRM,
2019, informacéo verbal).

Dessa forma, o PDI constitui uma estratégia que de fato beneficia o aluno com
deficiéncia no favorecimento e nas possibilidades do seu desenvolvimento, dando suporte na
acdo docente, favorecendo a aplicagdo de um trabalho individualizado, considerando as
especificidades de cada aluno e sua interacéo social e escolar, além de permitir uma avaliacdo
constante da pratica do professor (MASCARO, 2018, GLAT, 2011).

Assim, percebemos claramente que o PDI que € construido pela professora da SRM,
como um instrumento de auxilio nas a¢des pedagogicas desenvolvidas, ndo tem a importancia
que deveria ter para a professora da sala comum. Isso ocorre apesar de 0s pressupostos da
politica de inclusdo serem de responsabilidade desse profissional, pois a escolarizagdo do aluno
com deficiéncia ocorre na sala comum, onde o aluno passa a maior parte do tempo e nédo na sala
de recursos multifuncionais. Porém, as diretrizes do AEE ndo especificam como deve ocorrer
essa articulacdo da professora da SRM com os demais profissionais da escola (MASCARO,
2017).

Acreditamos gue cabe a escola uma mudanca organizacional das suas a¢fes, no sentido
de viabilizar a interlocucdo entre os professores da sala comum, da SRM e de toda equipe

envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, o processo de inclusdo néo se restringe a sala
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de recursos multifuncionais — é preciso ter um escola que seja inclusiva como um todo, dos
espacos comuns da escola & SRM, pois a falta de articulacdo entre os promotores do processo

de inclusdo néo contribui para efetivacéo da aprendizagem.

4.5  Os conhecimentos que estao sendo valorizados pela professora da Sala de Recurso
Multifuncional

A terceira e Ultima categoria refere-se aos “conhecimentos que sdo valorizados pela
professora da SRM” e foi definida com base nas analises de seis PDIs: de um aluno 1 com
paralisia cerebral; aluno 2 com transtorno do espectro autista; aluno3 com sindrome de Down;
aluno 4 com transtorno do espectro autista; aluno 5 com transtorno do espectro autista e aluno
6 com transtorno do espectro autista que sdo atendidos na SRM. Além desses documentos, a
analise tem base também na entrevista da professora da SRM.

Com a matricula do aluno publico-alvo do AEE na sala de recursos multifuncionais, a
professora da SRM, apds o processo de preenchimento do PDI, que foi elaborado por ela com
a colaboragéo dos pais dos alunos, em que foram identificadas as necessidades de aprendizagem
(linguisticas, sensoriais, memoriais, motoras).

O PDI é dividido em duas partes, a primeira parte esta compreendida na identificacdo
do aluno com dados pessoais, familiares; avaliacdo geral no @mbito familiar, atividades da vida
autbnoma social e a socializacdo; avaliacdo do aluno com histdrico pessoal e condicGes gerais
de salde.

Na segunda parte do PDI as informacdes estdo direcionadas para a elaboragéo do plano
de acdo da professora da SRM com dados escolares do aluno, acessibilidade curricular,
pedagdgica, organizacao do AEE, processo de desenvolvimento educacional, areas trabalhadas
e acOes necessarias para atender as NEE do aluno, tendo como objetivo trabalhar as fungéo
cognitiva e funcdo motora, que sdo desenvolvidas a partir das interacbes com o m eio que ele
vive.

Observamos que no modelo de PDI utilizado (Anexo A) ndo tem espaco definido para
colocar os objetivos e metas a serem alcangadas durante o periodo de aplicacdo, deixando de
ser registrado a finalidade das acGes pedagdgicas propostas.

No PDI temos as funcfes cognitivas e motoras e as percepg¢des: sinestésica, espaciais,
visuais, tatil, auditiva, temporal, de comunica¢do, atencdo, compreensdo, memoria global,
formacdo da comunicacdo, raciocinio l6gico matematico e coordenag¢do motora, vale ressaltar

que as percepc¢des que sao desenvolvidas ndo sdo sinbnimo das fungdes, por mais que ambas
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passem por processos de desenvolvimento e alteragcdo ao longo da vida, de acordo com as
interacOes sociais e estimulos que as criangas estiverem expostas.
De acordo com a professora da SRM, os conhecimentos na sala de recurso

multifuncional sdo trabalhados a partir das areas de conhecimentos:

Nés trabalhamos as areas de conhecimento. Entdo, é um trabalho
diferenciado da sala comum. L& eles trabalham com projetos, aqui eu vou
trabalhar as areas do conhecimento de cada crianga, por exemplo, se eu tenho
uma crianca com déficit de atencdo, eu vou trabalhar uma atividade que
estimula essa questdo da atencdo da concentracdo dela, para que ela
permaneca mais tempo sentada, para que ela faca as tarefas. Na sala comum,
é trabalhado projeto com conteudo especificos, aquilo que eles querem
alcancar no grupo como um todo. Na sala de recursos, vai se trabalhar as
areas do conhecimento, linguagem, relacdo interpessoais, afetividade, a
memoria, atencdo e concentracdo (PROFESSORA DA SRM, 2019,
informac&o verbal).

A fala da professora da SRM deixa claro um paralelismo em relacdo ao que é trabalhado
na sala comum e na sala de recursos multifuncionais. Na SRM, os contetdos séo trabalhados
por areas de conhecimentos. Segundo Basseadas, Huguet e Solé (2011, p. 67), essa forma de
organizacdo dos contedos se da pelo agrupamento por areas de experiéncia que remetem a
construcdo da identidade do aluno e a necessidade de aprendizado integral, para as autoras a
“delimitacdo das areas ajuda a sistematizar, ordenar e planejar a acdo educativa, mas em alguns
casos, ndo supde que seja trabalhado parceladamente”.

Na sala comum, os contetdos sdo organizados e trabalhados por projetos. Para Oliveira
(2011, p. 238), “os projetos sdo organizados segundo tema sobre 0s quais as criangas vao tecer
redes de significagdes”, reconhecendo a necessidade de a crianga ter experiéncias com objetos
e a cultura do seu meio social. Desse modo, ficam claras a independéncia e a falta de articulacao
do cotidiano escolar com a SRM, dificultando a participacdo colaborativa entre o ensino regular
e a Educacdo Especial.

Ainda com base na analise dos PDIs, constamos que as areas de desenvolvimento:
cognitivas (pensamento e linguagem), motora psicomotricidade (coordenacédo geral, estética e
dinamica), social (relacdes intra e interpessoal), afetividade (autoestima e confianga), valores
éticos (valores historicos e culturais) e atividades da vida autbnoma e social (AVAS), que sdo
desenvolvidas pela professora da SRM, ja estdo definidas pela Coordenacdo de Educacdo
Infantil, que estruturou o PDI, com a participagdo das professoras da SRM. Porém, sua
construcdo e aplicacdo pela professora da SRM sdo realizadas de forma individualizada de

acordo com as especificidades do aluno.
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Desse modo, antes de analisarmos os conteudos/conhecimentos valorizados pela
professora da SRM, Basseadas, Huguet e Solé (2011, p. 61) pontuam que os “contetidos sdo
ordenados e organizados em torno de areas curriculares que, na educacéo infantil, sdo &mbitos
de experiéncia muito proxima da crianca: a descoberta de si mesma; a descoberta do meio social
e natural e a interlocugéo e as linguagens”.

Para Basseadas, Huguet e Solé (2011, p. 61-62), os conteudos de aprendizagem sao
entendidos como todos 0s aspectos que a crianca precisa saber. Para tanto, elas falam em trés
tipos de conteldo: conceituais — que sdo conjuntos de objetos, fatos ou simbolos que possuem
certas caracteristicas comuns; procedimentais, que podem ser abertos — conjunto de acles
ordenadas para facilitar a resolucdo de problemas diversos — ou fechados — que sdo atividades
sistematizadas para a aprendizagem, com objetivo de querer que a crianca saiba fazer alguma
coisa, como recortar, pintar; e 0s conteudos atitudinais, que estdo relacionado a valores e
normas — pretende-se que a crianca responda a determinado comportamento perante a
sociedade.

No quadro a seguir, mostramos uma sintese dos PDIs analisados. Na primeira coluna,
hé as areas de desenvolvimento educacional, e os contetdos (conhecimentos) trabalhados e
valorizados. Nas demais colunas, temos as estratégias pedagdgicas elaboradas para o aluno
atendido na SRM. Esses dados foram extraidos da segunda parte dos PDIs, no campo que
apresenta as informagdes das necessidades educativas especiais. Como € um PDI Unico para
todos os alunos, as areas de conhecimentos sdo as mesmas para todos, mas a sua construcao é

realizada individualmente e respeitando as especificidades de cada aluno.
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Quadro 12 - Areas de desenvolvimento educacional e atividades propostas

Pratica pedagégica proposta pela professora da SRM
< . Aluno 5-
Area de desen_volwmento Aluno 1 —Paralisia Aluno 2- Transtc_)rno Aluno 3 - Sindrome Aluno - Transtc_>rno Transtorno do Aluno 6- Transtorno do
educacional do espectro autista do espectro autista .
Cerebral (TEA) de Down (TEA) espectro autista espectro (TEA)
(TEA)
Atividades de Mdsicas das e Uso do boneco
e Histérias e exploragéo das partes do articulado, e  Bonheco
Percepcao sinestésica musicas com as partes em corpo, e Pareamento das articulado
Conhecimento partes do corpo, frente ao Pintura das partes do corpo, '
. . ra-
desenvolvido e Boneco sensorial espelho, partes do Quebra-cabega, : I\Q/Itljjiliacgscabega, ¢ S:r?:se eaacélsaggm
de baldo, Pareamento, corpo, Recorte e Pint cOrno P
(Historicidade corporal, | e  Brincadeira pé CartSes com Pareamento e colagem comas |° F!nhura P
reconhecimento do corpo) com pé e méo imagens das sombreamento partes do corpo, |° ICt as(;:om
com mio partes do corpo comaspartes | e« Sombreamento partes do corpo
Musicas do corpo e Mdsicas
Atividades e Jogos e
Jogos adaptados; atividades e Brincadeiras
e Livro de conceitos Mdsicas lidicas, e Fichas com com Livro dos
Percepgao espacial em alto relevo, Brincadeiras, Montando imagens movimentos conceitos,
Conhecimento e Brincadeiras Cartdes com espagos da e Jogosd e’ e Livio dos ' CartBes com
desenvolvido e  Mdsicas imagens dos sala de Aula, pa?eamento conceitos imagens
e Pintura, conceitos organizando | Livro dos ’ e Misicas ' Atividades e jogos
Lateralidade (direito, e Colagem diversas trabalhados do diversos . . ’ adaptados,
; 9 ' . conceitos imagens P
esquerdo, frente, atras, cartdes de livro dos objetos em . . ; . estimulando os
. 10 e Brincadeiras relacionadas as .
dentro, fora, perto, longe) imagens todas conceitos posicédo que diversificadas percepcdes conceitos
com adaptacéo espaciais, favorecam a espaciais trabalhados
Pintura, encaixe compreenséo paciais.
e pareamento do conceito
Percepcéo Visual ~
4 e Exploracdo das . e Colocar formas
Conhecimento formas Alividades e Descubrao que | Sombreamento geométricas em Atividades e jogos
desenvolvido s jogos de falta no de animais, .
geométricas em areamento desenho e Pareamento de furos pré- de pareamento
: alto relevo em pare . ' estabelecidos, Uso de imagens
(Figura fundo, Cores, vérios tamanhos atividades circule os letras, e Caixinha das atividades '
Formas, Contrastes e Somb ; ' adaptadas e do desenhos que e Colocar canudos dantad d
(claro/escuro), ombreamento ladico e estdo iguais, em furos pré- cores, - adaptadas e do
: das formas - ! Sombreamento ludico e concreto
Deslocamento de objetos, Y concreto, jogo, estabelecidos; A
Distancia, Tamanho) geomeétricas, de animais,
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pareamento das Jogo da Qualéa Pareamento de Pareamento de
cores meméria das sombra, animais com cores formas e
cores, ligando as palitos atividades tamanho
Sombreamento e metades dos adaptadas Uso de
atividades rostos, imagens,
graficas Circule a letra atividades
do seu nome, adaptadas e do
pinte o animal ladico e
maior, concreto
Faca um x nos
brinquedos
escondidos
Caixinhas
sensoriais, livro Identificar e
de historias com imitar sons e
Percep(;_éo auditiva Ileﬁ]:\r/?f em alto _Construir Fr)ur:)dd%sZi dos por _Caixinhas com D_ado musical, .
Conhemm_ento Muisicas ilustradas instrumentos animais e imagens e sons, xﬂqune, pamnhas
desenvolvido em alto relevo, musicais com fendmenos da Instr_umentos Caixinha mstr_um_entos
Exploracéo do sucata, o natureza, musicais, como sonoras com musicais, como
(Perceber sons, som dos animais Uso de historias, Brincar de cabra xilofone, imagens, xilofone, tambores
discriminar sons, N ’ audio livro e tambores e tambores e e outros
compreender mensagens) C_on,ta_gao de outras cega, outros outros
historias, com Tocar
sons instrumentos
onomatopeicos, musicais.
Mdsicas
Uso de cartBes de s
imagens de dia e C_ontar h|_stor|a a Exploragdo de
. noite, vgtzde flguras, cartdes com
E%;crt]egcgi%)e';ttecrjnporal Modsicas, Utilizagdo de ge eu gr?(?i?ﬂ I% a Uso de fichas Fich imagens,
\ Historias msicas, quencia fogica com imagens, ichas com Calendério do
desenvolvido . o Organizar a . imagens,
ilustradas Historias, - Mudsicas, i tempo,
. . linha do tempo o Musicas, L .
(Dia e Noite) Pln_turas com rolo Flchas com (com fotos H|§tor|as: Historias A_thldades graficas
de imagem do imagens S Brincadeiras Pintura, colagem,
; . principais de sua
dia/noite, desenhos e

Sombreamento de
dia/noite

vida)

atividades graficas
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Atividades de
exploragdo do
livro de historias

Atividades para
estimular a
percepcao tatil,
como:

Caixa tatil,
geleca, dado

Atividades
para estimular

com figuras, « tétil, bolinha de x
Pintura na i;& I%rﬁge:joeda gude de agua, ?égtlercepgao
prancha de - : tapete sensorial, | rand
o areia; selecionar exploracdo da
Percencio TAtil comunicagdo, cores com vendar os olhos e caixinha de
P& Bolinhas de gude . apalpar varios . .
Conhecimento de 4gua bolinhas de objetos tentando Fichas com arela, e Caixa e tapete
desenvolvido T gt ' " gude de agua, ideJntificé los imagens, selecionar sensorial P
Sgpﬁiisggsgrﬁ - livro e tapete Explorar , Musicas, gores com Livro se'nsorial
. < . . e, . . °
(Quente, Frio, Aspero, Liso, eﬁe elo sensorial, difsrentes Historias, bolinhas de
Duro, Mole, Macio, g_ gelo, estimulacéo text li Brincadeiras gude de agua,
Molhado, Seco) Pintura com dedo, sensorial com éesx ;rroas;n:gé livro e tapete
Estlml{lzigao tinta, L’Jngido,molhad,o sensorial,
senso:jla coma Exploracéo do 6 seco. sentir Estimulagio
it taoet livro tatil através do tato sensorial com
colorido, tapete Pastas ' tinta no
sensorial - diferentes partes .
| : d sensoriais € do corpo saquinho
exi) tqragao € atividades
gelatina graficas
Colocar petecas
em furos pré- e Alinhavo,
! x Jogo lata do
estabelecidos, e Perfuracéo,
Encaixe com e Encaixe alfabeto, quebra-
Garrafas ndmeros, letras Col , d Caixa de cabega do nome;
Concentragdo Qo ’ ¢ olagem de botdes, colocar escrita das letras
. sensoriais, e formas gréos, pintura Coma ;
Conhecimento - o b canudos em na areia
. Pintura no plano geometricas, com cotonete, frequéncia do 4 :
desenvolvido . o furos pre- Alinhavo com as
inclinado Atividade puxa | ¢ Pareamento de uso de tabelecid let
; Exploracéo de canudo e ndmeros, letras reforcadores estabelecidos, etras,
(Dispersdo e manutencéo da ploracac ~ ' L ' Pote de cores, Perfuragdo de
~ blocos logicos e perfurago, e formas, Atividades e ,
concentracéo pelo tempo miniaturas de Usar com Mont 0005 adantados Jogo da letras e nimeros,
. . . [ ) 7 o= H
estipulado na atividade animais frequenCa os deot?k?cropegas Ja éqrian 3 P memoria encaixe,
proposta) . . q ' ¢ animais, Pintura diversas,
Pintura com baléo reforcadores, e Jogos de N
. 9 Lego sequéncia Montagem de
Atividades e pontuacao, £
. blocos l6gicos e
jogos adaptados | ¢  Quebra- outras
que envolvam cabecas, '

jogo da
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memodria, e Enfiagem de
alinhavo, numeros e
colagem letras
e Complete o
desenho, risque 0 Colocar objetos
desenho em furos pré-
Quebra-cabega em diferente, es_tabelecidos,
Atencéo alto relevo, Atividades E?%OTEZS; P;Q,t%regef,fg;ﬁs ar
Conhecimento Encontrando letras ludicas e escoqndidos Uso de Uso de g“ ar ir7na ensg
desenvolvido escondidas na adaptadas, sombreaménto de reforcadores reforgadores com Ati\%id d gens,
massinha de Pintura de frutas animais e com (z;atividades atividades réfic;s esse uir
(Ter foco seletivo e modelar. desenho no limite, brinquedos ladicas e lidicas e ge uénc,ia d%
Manter o foco pelo tempo Jogo das bolas Jogo encontre o Liaue os i ﬁais adaptadas adaptadas. co?es -~ Jodo
estipulado na atividade coloridas, diferente, pir?te a fig?Jra ! P comp]ete (?s
proposta) rl?]rl,lrr:]?g:elra de Jogo dos iguais dif_erente, marque nameros formas e
' a figura que se tamanho,
repete, Classificagéo de
e Jogo figuras e objetos
associacéo
Necessita do
auxilio de
A crianca . l_Jso de uma imagens e Auxilio de A crianca
linguagem clara reforcadores imagens e
compreende os e precisa para manter a reforcadores compreende 05
Compreenséo Utilizagdo de comandos e as Utilizacio d atencio e ara manter a comandos e as
Conhecimento atividades ludicas, solicitacdes da ¢ ati\l/ilézgae(s) € congentra(;éo gtengéo o solicitagdes da
s | D | Wb | Neossiwdo | oo | PO
(Comando de atividades e compreensdo de do auxilio de fac'l'tar a ?UX'I'O de nas atividades clara e objetiva
Solicitages do professor) informacdes imagens e Memorizagao Imagens € propostas, dando o tempo
faladas e escritas reforcadores por a Compreensao reforcadores Uso de suficiente para
de informagdes para manter a reforcadores .
conta da faladas e atencdo e atividades crianca processar
desatencéo . ¢ x a informacéo
escritas concentragao, adaptadas
atividades

adaptadas
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Uso de fantoches
para exploracédo
de histérias, -
Audio livro,
brincadeiras de

A crianga ainda
ndo usa a fala de
forma funcional,
se comunica
com frequéncia

Contar histéria

Televisdo criativa
para contar
historias,

Histéria dos trés

Memoéria faz de conta com a pasta de ilustrada e Hist6rias porguinhos com os
oba . N unicaca u , -
Global A crianca ainda comunicagéo numerada numeradas e Blocos de
Conhecimento nio usa a fala de Uso de historias completar ilustradas N&o usa com construcéo,
desenvolvido ; ilustradas e trechos de B frequéncia a e Desenhos para
forma funcional Histdrias com P
se comunica com sequenciadas, histérias, encaixes 6 fala de forma descrever
(Reconta histérias ou fato, gestos e imagens exploracéo de Vocalizago de pareamento da funcional, acontecimentos,
Descreve como vai para a x ’ livros e alavras, . Uso de imagens |e  Exploracéo de
Contacdo de sequéncia da P
escola ou casa, Cria historia historias estimulagao completar histéria ou brinquedos. fantoches, dedoches
personagens a partir de uma numera,das diaria da trechos de e  Montar histérias
historia) Brin uedoé comunicagdo mausicas com imagens de
Bringadeira’s verbal com conhecidas livros, pintura,
. N apoio de colagem,
gtz:aa; l:rlisatr?(;;az Zm imaggm, brinquedos e
personagem vocalizagdo de brincadeiras
palavras
A crianga ainda A crianca ainda
ndo usa a fala de x ¢ Contacdo de
f ; néo usa a fala de P 3
orma funcional, . histéria, leitura e Exploragdo de sons
forma funcional, .
Uso de CONSEqUe apenas de poemas, de palavras através
Meméria Auditiv conversagdo com ronu%ciar 215 historinhas com Utilizagdo de Foram de imagens,
Coenhgci;e#to a acrianca, Balavras rimas, ml]sicags ugl{az s musicas ilustradas e
desenvolvido imitando os sons Ml]sicas’ Musica cantada ilustradas com musicas sequenciada,
que ela reproduz, . ou brincadeira, . . e Exploragdo de
dando ilustradas, J000S 0 que esta imagens de ilustradas, instrumentos
( Som das palavras, Lembra Si nificados a imagens de fal?andoq animais, frutas, imagens de musicais
de musicas ou trechos de elegs de acordo animais, frutas, alavras, Brinquedos e animais, frutas, Band'nh:;l de
;e . . - [ ]
musicas, ritmos) brinquedos, P outras brinquedos indi -
com o contexto da malucas, musica, brinquedos
Completar .
conversa, trechos de Erauma Vez um com sons, musicas
Musicas, Misicas e audio livro e e brincadeiras
i N outras
Brinquedos e historias

brincadeiras
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Caixa das
formas
Caixa das cores, Jogo_ qual éa Caixa das cores geométricas, Selecionar figuras
Meméria Visual Jogo _das _ cor, jogo da Jogo das ligas ' Quebra-cabeca de frutas por cor,
Conhecimento tam_plnhas, e Caixadas memdria de com tam igha com quatro de blocos légicos
desenvolvido bol!nhas de gude cores, jogo das Iejtras, bolas de pude (Sj’e pecas, encaixe por tamanho,
de agua, ligas com ndmeros, Agua g das letras do interligar e ligar
(Agrupamento de objetos Pareamento tam_plnhas, for_ma§, Pareémento nome, figuras por
por cores, tamanho e sobreposto atividades com animais, sobr ; alinhavo com tamanho e por cor,
formas, Reproducéo de Explora(f‘éc.) de as bolas Qe Brinquedos, A €posto as formas, Seguindo a ordem
meméria um desenho bk_)cos l6gicos, gude de agua, Caixa gr(;Jpgmlento Perfuracéo das imagens para
simples mostrado brinquedos, _ e Pareamento selecionadora e USZ Od olas de com cores, selecionar por cor,
anteriormente) colocar tampinhas sobreposto atividades guce de agua Caixa forma e tamanho
em furos pré- gréficas com pegas de surpresa atividades gréficas
estabelecidos diversas lego ividad i
Atividades e diversas
jogos
adaptados
Brincar de
mimica,
Brincar de faz
Linguagem oral * '”.‘a.gens ¢ de conta,
Conhecimento Uso de gestos atividades Uso de Contacdo d
desenvolvido associados a ad_aptadas gravuras h_otn . a_(;a(?]_ i
expressdes como: crianta quando diversas Imagens e Exploracdo de venci s
(Emendar palavras, Falar tchau, no, sim, estimulada falar Trabalhar com atividades li - d(; sequenciadas ¢
coerentemente, Relatar vamos, quero da, algumas receitas de adaptadas a hly?s' . numeradas,
fatos/recados/experiéncias ald palavrinhas culinri crianca quando Istorias, completar trechos
; , i como “i4”, dar, aria estimulada fala Figuras ou de musicas e
E(f;fgsdg; S\/ﬁgfaag:r?e'ntofj e Ex,pl_oragao de quero oralmente, algumas desenhos histdrias
: icipa de musicas, . ivi i e
atividades orais/converrs)as historias, cartdes ¢ E_xpllo_ragap de ?;.Iq\*:ilgﬁgedgo palavrinhas \éarlad%s,_ :E_xplora(;_ao d °
coletivas, Compreensio das de imagens, historias, jogo leitura como “Xixi”, mr'lz?a e e hlyrtqs: criagao de
orientagOes do professor(a), Brinquedos e de vocalizagdo Exploracdo de “tigre”, tia” e dIS O”f?s s
Falar claramente, Pronuncia brincadeiras d? p’al_avras, Iivrpos d : be_s . dog, oease
corretamente as palavras) historia histori ¢ rincageiras
numerada Istorias,
figuras ou
desenhos

variados,
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Brincadeiras e
musicas

Linguagem
Conhecimento
desenvolvido

(Escrever seu nome,
Identifica as letras do seu
nome, Realiza pseudo-
leitura, Escrever letras e/ou
numeros espelhado,
Escrever seu nome com
modelo, Reconhecer as
letras do alfabeto, Escrita
espontanea)

Atividades de
encaixe,
pareamento,
Colagem com as
letras do nome,
Uso de fotos da
crianga para
trabalhar seu
nome,
Descobrindo
letras do alfabeto
na caixa de arroz
colorido

Encaixe,
Pareamento,
Colagem,
Quebra-cabeca
das letras do
nome,
Perfuracéo,
Alinhavo com
as letras do
alfabeto e
construtor
gréfico com as
letras do nome,
Pintura das
letras do nome,
Bingo das letras
do nome

Uso de bingo
do alfabeto,
Domind de
nome
Pareamento das
letras do nome,
Domino6 das
letras do
alfabeto,
Encaixe e
quebra-cabega
das letras do
nome,
Exploracdo do
alfabeto movel,
pintura vazada
das letras do
nome,

Pareamento das
letras do nome,
encaixe e
pareamento com
as letras do
alfabeto,
Quebra-cabeca
com modelo das
letras do nome e
cobrir o
pontilhado da
letra do seu nome
usando lapis
adaptado

Pareamento das
letras do nome,
encaixe e
pareamento com
as letras do
alfabeto,
Quebra-cabeca
com modelo das
letras do nome
cobrir o
pontilhado da
letra do seu
nome usando
lapis adaptado

Pescaria das letras do
nome, completar as
letras do alfabeto e
do nome,

Jogo do alfabeto
maiusculo
minusculos

Jogo de formar
palavras, jogo da
adivinhacéo de
palavras,

Escrita espontanea
com figuras,

Jogo desafio das
letras, roleta das
letras, tabuleiro das
palavras e outras
atividades gréficas

Raciocinio Logico
Matematico
Conhecimento
desenvolvido

(Compreender relagdes de
igualdade e diferenca,
Apresentar capacidade de
conclusdes ldgica,
Compreender sequéncia
l6gica, Reconhece 0s
numerais, Diferenciar letras
e nameros, Realizar
contagem, Relaciona
numeral a quantidade,
Reconhecer formas
geométricas, Ordenar
objetos por tamanho,

Descobrindo
ndmeros e letras
na gelatina,
Pareamento de
formas niimeros,
Caixa da
classificacdo,
Jogo nimero dos
baldes,

Encaixe em alto
relevo das formas
geométricas,
Descobrindo
letras do alfabeto
na massinha de
modelar,

Potes de niimeros
e letras,

Rolinho dos
ndmeros,
Pareamento de
formas nlmeros
e cores,

Caixa da
classificacdo,
Uso da caixinha
das cores,
Alinhavo de
ndmeros, letras,
cores e formas
geomeétricas

Jogo da velha,
Sudokus,
Dominé de
numeros e
quantidade,
Jogos de
contagem, -
Caixinha da
classificacdo
Bingo de
numeros, -
Alinhavo com
numeros e
quantidade,
atividades
graficas

Pareamento de
letras, nimeros,
formas e
quantidades, -
Jogo caixinha dos
conceitos,
Enfiagem das
quantidades,

Jogo de encaixe e
perfuracdo de
formas, ndmeros e
quantidades

Pareamento de
letras,
numeros,
formas e
quantidades,
Jogo caixinha
dos conceitos,
Alinhavo das
quantidades.
Jogo de
encaixe e
perfuracdo de
formas,
ndmeros e
quantidades.

Domind de letras e
figuras,
Pareamento do
alfabeto,

Jogo das
quantidades,
Pareamento das
frutas e de tampas
com ndmeros,
Caixa brinque e
separe

Jogo que letra falta,
Pareamento com
palavras e figuras,
Jogo
nimero/quantidade,
bingo letra e figura,
jogos dos opostos,
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Classifica de acordo com 0
critério)

Pasta sensorial de
formas
geométricas,
Caixinha sensorial
da classificacdo

jogo complete os
ndmeros

Coordenacdo Motora e
motora fina
Conhecimento
desenvolvido

(Sentar corretamente,

manter-se de pé, uso de
caneta, tesoura, mouse,
teclado, movimento de

pinca)

A crianga s
realiza as
atividades com
materiais
adaptados e
auxilio da
professora,

A crianca ndo
senta nem anda,
permanece mais
deitada num
carrinho de bebé e
no colchonete
apoiada com uma
calca adaptada
com enchimento

A crianca usa giz
de cera grosso
para pintar, lapis
com adaptador e
recorta com
tesoura adaptada,
Utilizacdo de
tesoura, lapis giz
de cera adaptados

Recorte de
figuras
seguindo
contorno,
Pintura com
desenhos
diversos e
colagem
variadas,
Atividades com
pontilhados,
interligar e ligar
figuras,
construtor
gréafico das
linhas

Atividades de
controle motor,
Jogos com
prendedores,
Contornos para
recorte,

Pintura com giz
de cera grosso
do desenho
ampliados,
pintura e
contorno com
cotonete, pintura
com rolinho

Atividades de
controle motor,
Jogos com
prendedores,
contormos para
recorte,

Pintura com giz
de cera grosso
do desenho de
“0s carros”,
pintura e
contorno com
cotonete,
pintura com
rolinho

Atividades de
recorte e colagem
das formas
geométricas,

Jogo de
prendedores, pintura
de desenho
ampliado com
barbante, cotonete,
esponja

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nos PDIs dos alunos da SRM.
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Ao analisarmos o Quadro 11, evidenciamos que sdo seis as grandes areas de
desenvolvimento trabalhadas pela professora da SRM: Cognitiva, Motora (psicomotricidade),
Social, Afetividade, Valores Eticos e Atividades da Vida Autbnoma e Social (AVAS), sendo
todas as areas trabalhadas pela professora da SRM, com a aplicacao de estratégias pedagogicas,
priorizando as reas que mais precisam ser desenvolvidas no aluno com deficiéncia.

Desse modo, ao agrupar as areas trabalhadas pela professora da SRM de acordo com 0s
tipos de conteido apresentados por Basseadas, Huguet e Solé (2011), alcangamos o seguinte
agrupamento: a &rea cognitiva, que trabalha o pensamento e linguagem; a motora-
psicomotricidade, que trabalha a coordenagcdo motora geral, estatica e dindmica; e a AVAS, que
trabalha a autonomia da crianca — as estratégias desenvolvidas sdo voltadas para os contetdos
procedimentais, o “saber fazer”.

Para a &rea social, que desenvolve as relagdes pessoais, a afetividade que trabalha
autoestima e confianca, a area de valores éticos e a AVAS se enquadram nos contetdos
atitudinais que tratam do comportamento da crianca com relacdo as pessoas, as coisas e a0 meio
social.

O contetdo conceitual foi identificado mais explicitamente na &rea cognitiva, nas
estratégias de trabalho para desenvolver percepcdo espacial, conhecimento sobre lateralidade.
A professora da SRM trabalhou com a maioria dos alunos o livro de conceitos, possibilitando
ao aluno o aprendizado de “saber dizer coisas das coisas”, como afirmam Basseadas, Huguet e
Solé (2011, p. 61)

O que percebemos € gque 0s conhecimentos ndo estdo vinculados a um Unico tipo de
contetdo, no caso da AVAS, que pode ser desenvolvida nos trés tipos de contedo. Desse
modo, o que tem de ser considerado sdo as estratégias pedagogicas utilizadas para trabalhar nas
diversas areas e conteidos (BASSEADAS; HUGUET; SOLE, 2011), pois o objetivo da
educacdo infantil € o desenvolvimento do aluno na sua integralidade, ja que nessa etapa de
ensino é muito dificil identificar separadamente os contetdos do processo de aprendizagem.

Constatamos que conteldos sdo trabalhados com uma diversidade de estratégias, como
atividades manuais, jogos (a maioria deles construida pela professora da SRM com materiais
reciclaveis — Figura 7), musicas, atividades ludicas, livro de conceito e brincadeiras, entre
outras. Isso se da sem que se perca o carater educativo e intencional do processo de ensino-

aprendizagem e atendendo as necessidades especiais educativas individualmente, isto &,

No caso individual, é especifico por cada crianca. Por exemplo, crianca com
autismo, eles apresentam dificuldade na questdo da interacdo; ai eu vou
trabalhar a questdo das relagOes interpessoais e intrapessoal com essa
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criancga, eu vou desenvolver algumas atividades relacionada a isso para que
essa crianca venha interagir, para que ela venha participar, para que ela
consiga participar de tudo que ocorre dentro da sala comum e também
comigo aqui na sala de recurso. Eles apresentam a questdo comportamental,
entdo eu vou trabalhar a questdo comportamental. A gente trabalha com ABA
(Andlise do Comportamento Aplicada), trabalho com algumas palavras para
questdo comportamental da crianca. Além disso, a crianca tem problema na
questdo da comunicagdo também. A gente utiliza alguns métodos, como PECS
e 0 TEACCH, sédo métodos que a gente utiliza. Também tem o método fonico,
da boquinha, na realidade, a gente utiliza para trabalhar na alfabetizagé@o
com essas criangas (PROFESSORA DA SRM, 2019, informag&o verbal).

De acordo com a fala da professora, ela busca elaborar suas atividades de modo que
contribua com o desenvolvimento da capacidade de concentracdo do aluno buscando manté-lo
atento por mais tempo, para isso ela utiliza jogos, brincadeiras e técnicas que sdo recursos de
aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, no entanto, ndo devem ser trabalhados de forma
espontanea, somente para relaxar as tensoes do cotidiano, mas devem ter uma intencionalidade,
tm que ter relagdo com “os contetdos e habilidades trabalhadas pela crianga em seu

desenvolvimento no interior de uma cultura concreta” (OLIVEIRA, 2010, p. 235),

Figura 7 - Quadro de comunicacéo/Jogos com material reciclado

Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, acervo pessoal, 2018.

Dessa forma, os jogos produzidos e aplicados pela professora da SRM tém um objetivo
e uma meta a ser alcangada no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia, no
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, na area que esta sendo trabalhada pela
professora da SRM, conforme os dados obtidos pelas analises dos PDIs.

A professora da SRM afirma ainda que, trabalhando individualmente com o aluno, ela
pode ver e perceber com mais facilidade a especificidade do aluno e focar nas NEE,

desenvolvendo atividades especificas.
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Segundo os estudos de Cotonhoto (2015), as praticas pedagdgicas da educacgdo infantil
devem ser elaboradas de forma ludica para propiciar o desenvolvimento integral da crianga, que
foi claramente identificado nos planos de desenvolvimento individualizado que foram

analisados.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2018b).

Assim, podemos inferir que o plano elaborado pela professora da SRM para o aluno
com deficiéncia ndo dissocia o brincar e o educar. As brincadeiras e jogos sempre tém uma
intencionalidade pedagdgica, visto que “¢ importante destacar que a aprendizagem nao ocorre
de maneira espontdnea, mas sim a partir da interacdo e do desenvolvimento de préaticas
curriculares planejadas e sistematizadas de forma intencional” (PLETSCH, 2009 p. 157).

Como observado no Quadro 11, temos os PDIs de quatro alunos com TEA e as
atividades pedagogicas propostas, que sdo trabalhadas de forma diferente com a finalidade de
atender as necessidades educativas especiais de cada um, em que “o trabalho pedagdgico deve
se estruturar com base na diferenciacdo quando necessario, de modo que a individualizacdo seja
a base para o sucesso académico dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais” (MASCARO, 2018, p. 14); por mais que sejam utilizados jogos ou brincadeiras
iguais, a intencionalidade ndo é a mesma, como podemos observar nos recortes do Quadro 12

abaixo

Percepcao sinestésica
Conhecimento Pareamento
desenvolvido Cartdes com Pareamento e | ¢ Pareamento
) sombreamento das partes do
(Historicidade imagens das com as partes do corpo,
corporal, partes do corpo
reconhecimento do corpo
corpo)
Percepcéo espacial
Conhecimento
desenvolvido .
. Plntu_ra, o« Jogos de
Lateralidade (direito, encaixe € pareamento
esquerdo, frente, atras, pareamento
dentro, fora, perto,
longe)
Percepcéo Visual .
Conhecimento . Athldades e e Pareamento
desenvolvido jogos de de letras, e Pareamento
pareamento de cores
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(Figura fundo, Cores, formas e
Formas, Contrastes tamanho
(claro/escuro),
Deslocamento de
objetos, Distancia,
Tamanho)

Nessa perspectiva, a professora entrevistada revela que

Com as informac6es de cada aluno, eu vou trabalhar individualmente, porque
cada aluno age de uma forma diferente. Mesmo que ele tenha autismo, mas
cada um é diferente do outro que tem autismo. Eu tenho varios alunos com
autismo, mas eles tém diferencas de comportamento, cada um se comporta de
uma forma diferente, age de uma forma diferente. Ent&o, eu tenho que ter
atividades direcionadas aquela crianca, de acordo com cada especificidade
(PROFESSORA DA SRM, 2019, informacéo verbal).

Dessa forma, a professora da SRM produz os materiais utilizados (Figura 8) e adaptados
ao processo de aprendizagem de acordo com o que ela quer alcancar com o aluno, levando em
consideracdo sua necessidade especifica. Na Figura 8, temos a primeira imagem de uma calga
adaptada com enchimento para atender ao “Aluno 17, que a professora utiliza para auxiliar no
trabalho de coordenagdo motora, uma vez que esse aluno ndo senta nem anda; na segunda
imagem, temos o jogo de bingo do alfabeto para trabalhar a linguagem do “Aluno 3”, como

pudemos observar no Quadro 11.

Figura 8 - Materiais criados e adaptados pela professora da SRM

Fonte: Maria Vania Quirino dos Santos, acervo pessoal, 2018.

Desse modo, pela forma com que as areas desenvolvimento sdo trabalhadas, percebemos
que a professora da SRM valoriza os conhecimentos de acordo as necessidades educativas
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especiais individuais dos alunos com deficiéncia, na intencdo de desenvolver as suas
necessidades e ressaltar suas potencialidades na sala de recursos multifuncionais. Todavia, 0
PDI nédo consegue alcangar os alunos com deficiéncia na sala comum por conta tanto da sua
propria caracteristica de elaboracdo e aplicacdo, que esta restrita a SRM (COSTA, 2016),
quanto da falta de uma legislacdo especifica que normatize a abrangéncia do PDI aos alunos
com deficiéncia (TANNUS-VALADAO, 2013).

Apesar disso, percebemos que a professora da SRM seleciona suas estratégias com a
preocupacdo de desenvolver as potencialidades dos alunos, complementando a formacgédo e
diminuindo as barreiras que sdo impostas no processo de ensino-aprendizagem, sem fazer do
AEE uma aula de reforco escolar (MACEDO; CARVALHO PLETSCH, 2011), considerando
“que as criangas com necessidades educativas especiais sdo, antes de tudo, criancas, e devem
conviver com as outras em ambientes cotidianos com sua complexidade habitual” (OLIVEIRA,
2010, p. 251). Assim, cumpre seu papel de proporcionar a aprendizagem desses alunos e ainda

o faz diante do desafio de articular o AEE com o cotidiano escolar.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o uso do PDI para a inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia da UMEI Monteiro Lobato na cidade de Tucurui-PA. Para alcancarmos
nosso objetivo, tragamos trés questdes que subsidiaram nossa investigacao, questdes postas em
torno: da organizacdo do AEE na UMEI Monteiro Lobato, do processo de construgcdo e
aplicacéo do PDI para os alunos com deficiéncia e dos conhecimentos que séo valorizados pela
professora da SRM.

Em nossa pesquisa, numa analise histdrica e legal, percebeu-se que a educacao infantil,
hoje tida como primeira etapa da educacdo formal da crianca, foi conquistada por meio de
intensa mobilizacdo social, a principio como necessidade, pelo fato de as mées terem que
trabalhar e ndo terem onde deixar seus filhos, sendo antes oferecida as familias mais pobres
com carater meramente assistencialista. Hoje € um direito constitucionalmente assegurado para
criancas de 0 a 5 anos de idade, com a finalidade de desenvolvé-las na sua integridade, levando
em consideracdo os principios indissocidveis de cuidar e educar, ou seja, ndo mais como carater
assistencial.

No mesmo sentido, a inclusdo escolar da crianca com deficiéncia como direito foi
também fruto das mobilizacGes, lutas e discussdes pelo direito a educacéo dessa categoria, que
teve sua efetividade com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva de
2008.

Essa politica provocou mudancas conceituais e estruturais na educacao, principalmente
no que diz respeito a organizacdo (espaco, formacdo profissional, estrutura fisica, recursos
financeiros) e publico-alvo da politica inclusiva; essas mudancas foram confirmadas in loco
quando fomos fazer nossa pesquisa, inferimos ainda que as conquistas sociais, de educacao e
inclusdo foram frutos de intensa lutas e busca dos direitos fundamentais para prépria garantia
da existéncia dessa parcela da sociedade.

No que diz respeito & anélise de dados, percebemos que a organizacdo da Educagédo
Especial do municipio se deu a partir do contexto histérico no qual incialmente foi
implementada, levando ao comprometimento da gestdo publica com essa modalidade de ensino
no que tange a aplicacdo das politicas nacionais. Vale ressaltar que esse comprometimento
depende do governo que esta no poder, que implementa as politicas voltadas para a inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, ao olharmos empiricamente 0s outros municipios e ao percebermos o

avanco da politica de inclusdo no municipio de Tucurui, constatamos que este néo é fruto apenas
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do avanco da legislacdo, mas do compromisso e engajamento individual e coletivo dos varios
atores sociais, entidades de classe, grupos sociais organizados, educadores e gestores.

Em nossa andlise de dados, pudemos percebemos a fragilidade da organizagdo escolar,
pois, ao analisarmos AEE da UMEI Monteiro Lobato, ndo foi possivel verificar a previsdo do
AEE no PPP da escola, visto que a escola ndo nos disponibilizou o documento, pois esta sendo
restruturado e no momento nédo € utilizado para fins pedagdgicos. A falta desse projeto, que
deve ser construido com participacéo de toda comunidade escolar, reflete-se na desarticulacao
das acdes pedagogicas desenvolvidas pela professora da SRM e pela professora da sala comum,
por mais que o atendimento da SRM seja diferenciado para atender as necessidades educativas
especiais dos alunos, com acdes pedagogicas que favorecam a inclusdo de todos os alunos em
todo ambiente escolar e ndo restritamente na SRM.

O PPP deve institucionalizar o AEE na escola, prevendo a SRM, o cronograma de
atendimento e o plano do AEE, como estabelece a Resolucdo n° 4/2009, devendo ser construido
conjuntamente com a participacdo de toda a comunidade escolar, refletindo em um trabalho
colaborativo, 0 que ndo foi percebido durante a pesquisa.

Apesar disso, 0 AEE na UMEI Monteiro Lobato encontra-se de acordo com o que é
preconizado pela PNEEPEI de 2008, Resolucdo 4/2009 e demais legislacbes que regulam e
normatizam o AEE, sendo ofertado na SRM, na prépria escola do ensino regular, no contraturno
do aluno com professora especializada em Educacdo Especial e sendo responsavel pela
elaboracdo do PDI, que é construido com as informacgdes repassadas pela familia. O
atendimento é realizado duas vezes por semana, com carga horaria de quarenta e cinto minutos
diérios, estando de acordo com as diretrizes municipais.

Respondendo a nossa segunda questdo de investigacdo — 0 processo de construcao e
aplicacdo do PDI —, percebemos que, dentro das suas possibilidades e limitacGes, a professora
constréi o PDI dos alunos da SRM, comprometida com o processo de inclusdo e de
aprendizagem deles.

Desse modo, compreendemos que a elaboracéo do PDI, que € uma ferramenta utilizada
para atendimento educacional especializado, ndo deve se restringir a participacdo da familia
junto a professora da SRM, como ocorre na UMEI Monteio Lobato, mas deve contar com a
participacdo de todos os atores que estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia.

Acreditamos que o PDI das criancas da educacdo infantil deve ser construido com bases

que favorecam o desenvolvimento da crianca pequena, sem desvincular o brincar e o educar e
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respeitando as especificidades individuais de cada aluno. Porém, o mesmo deve ser estendido
para além das paredes da SRM.

Entendemos que a construcéo e aplicagcdo do PDI no processo de inclusdo deve ocorrer
com praticas educativas em todo ambiente escolar. No caso, essas aces tém que estar previstas
no PPP da escola, sinalizando um compromisso de toda a escola com a efetivacdo do
planejamento, elaboracao e execucédo do PDI.

Os dados nos revelaram ainda que o uso do PDI esta restrito & SRM, utilizado pela
professora gque ali atua para o planejamento das a¢cdes pedagdgicas que sdo aplicadas na prépria
SRM. No entanto, sabemos que, como instrumento que auxilia as a¢cdes da professora da SRM,
0 PDI pode também colaborar com o planejamento da professora da sala comum na construgéo
do plano de aula para o aluno com deficiéncia que esta na sala comum. Isso literalmente ndo é
0 que ocorre, pois a escola ndo disponibiliza um tempo para a interlocucéo entre a professora
da SRM e da sala comum — reflexo da desarticulacdo que ocorre a partir da organizacdo do
AEE na UMEI Monteiro Lobato.

Dessa forma, deve existir uma articulacéo entre espaco e tempo das a¢des pedagogicas
e das pessoas envolvidas no processo de inclusdo, para evitar que a SRM vire um espacgo
segregador, como define Contonhoto (2015), e a sala comum vire um espaco de socializacéo.

A terceira questdo de investigacéo se refere ao conhecimento valorizado pela professora
da SRM. De acordo com a PNEEPI, a sala de recurso multifuncional deve diferenciar suas
acOes pedagdgicas da sala comum, sendo que o atendimento € de carater complementar ou
suplementar, tendo em vista o desenvolvimento da autonomia e a independéncia desse aluno.
Desse modo, percebemos que a professora da SRM ndo prioriza conhecimentos/contetdo
especificos e sim as areas de desenvolvimento que sao definidas pela Coordenacao de Educacao
Inclusiva quando elaborou o formulério do PDI.

Essas &reas de conhecimento tém como objetivo desenvolver o aluno na sua
integralidade, de modo individual e respeitando as NEE, proporcionando ao aluno com
deficiéncia o desenvolvimento de suas habilidades a curto, médio e longo prazo, de acordo os
objetivos pedagogicos estabelecidos de modo complementar ou suplementar ao ensino regular.
Dessa forma, a professora ndo prioriza um tipo Unico de estratégia para as areas de
conhecimento. A sua prética depende do objetivo especifico que ela pretende alcancar com o
aluno.

No que diz respeito a atividades da vida autbnoma e social (AVAS), area prevista no

PDI e que é desenvolvida com os alunos na SRM, demonstra a preocupacdo da educacédo
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inclusiva do municipio de proporcionar aos alunos com deficiéncia o desenvolvimento de
habilidades e atitudes que servirdo para vida em sociedade.

Apesar disso, percebemos que ainda falta melhor interlocucéo entre o professor da sala
comum e o da sala de recurso multifuncional. Essa auséncia é reproduzida na elaboracdo do
PDI, que acaba sendo feito de acordo com as necessidades do aluno na SRM, e ndo para a
inclusdo nos ambientes comuns da escola. O PDI deve auxiliar ndo so a professora da SRM,
mas também o processo de ensino-aprendizagem e as préaticas educativas do ensino regular.

Chegamos assim a conclusdo de que o PDI é um documento que, embora seja bem
elaborado — com a identificacdo pessoal do aluno, analise das necessidades educativas especiais
para a efetivacdo do AEE pela professora da SRM, a previsao da professora mediadora na sala
comum e da sua importancia como instrumento de auxilio para o processo de inclusédo —, e
construido sem interlocucdo com a sala comum.

Em razdo dos resultados dessa pesquisa, sugere-se a reconstrucdo ou a atualizacdo do
PPP da escola, no qual pelo menos seja garantida a participacdo da maioria da comunidade
escolar, pois acreditamos que desse modo havera um compartilhamento das responsabilidades
e comprometimento das a¢bes pedagdgicas desenvolvidas pela escola no processo de incluséo,
uma vez que o aluno com deficiéncia ndo é aluno somente da sala de recurso multifuncional,
mas da escola. Essa mobilizacdo para atualizacdo do PPP podera refletir na responsabilizacao
do professor da sala comum na construcdo colaborativa do PDI. Sugerimos ainda a promogéo
de eventos que visem a sensibilizacdo para a importancia do trabalho colaborativo, contribuindo
para a efetivacdo do processo de inclusdo, e que os eventos da Educagéo Especial Inclusiva do
municipio sejam ampliados para todos os profissionais da educac¢do, ndo se restringindo apenas
aos professores que atuam na educacéo Especial. E necessério também verificar junto 8 SEMEC
- Tucurui e aos 6rgdos competentes a possibilidade de melhorar a acessibilidade da escola.

As ponderacdes apontadas sobre o uso do PDI na incluséo educacional de pessoas com
deficiéncia na UMEI Monteiro Lobato mostram que o AEE esta bem organizado, mas
demarcam algumas fragilidades no seu processo de elaboracéo, execucdo e avaliagédo do PDI,
como a falta de interlocucéo dos atores responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia e a falta de tempo para o planejamento comum do PDI, indicando a
necessidade de formagéo e sensibilizagdo no trabalho colaborativo para que se reflita em

praticas mais inclusivas para todos, podendo conduzir a futuros estudos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro de Entrevista

Objetivo da pesquisa: Analisar o uso do Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) para
a incluséo educacional de alunos com deficiéncia da Unidade de Educacdo Infantil Monteiro
Lobato no municipio de Tucurui-PA.

1- IDENTIFICACAO

Nome:

Data de Nascimento: Sexo: () Fem. () Masc.

FORMAGCAO INICIAL:

Magistério () sim () ndo

Curso Superior: () sim () ndo: Qual?

Pds-graduacgéo () sim (') ndo: Qual?

1.1 EXPERIENCIA COMO PROFESSOR:
Tempo de experiéncia como professora da educacao infantil:

Tempo de experiéncia como professora da educacéo especial:

Tempo de experiéncia como professora da SRM:

Atua ha quanto tempo na atual escola:

2- EDUCACAO ESPECIAL NA UMEI MONTEIRO LOBATO:

a) Como esté organizado o Atendimento Educacional Especializado na UMEI Monteiro

Lobato?

b) Descreva o funcionamento regular do Atendimento Educacional Especializado realizado na
UMEI Monteiro Lobato?

¢) Qual a sua avaliagdo do Atendimento Educacional Especializado com criangas da
Educacéo Infantil?

d) Descreva como vocé promove a constru¢do do Plano de Desenvolvimento Individualizado
das criancas com deficiéncia da UMEI Monteiro Lobato?

e) Apos a construcédo do PDI das criangas, como ele é utilizado?
f) Que conhecimento vocé considera mais relevante para integrar o desenvolvimento do PDI?

g) Qual ¢ sua avaliacdo do uso do PDI no Atendimento Educacional Especializado da UMEI
Monteiro Lobato?
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ANEXO A - PDI DA SEMEC/TUCURUI

o

PREFEITURA DE

seee @ TUCURUI

olvimento

Coordenacao de Educacao
Especial Inclusiva.

Plano de Desenvolvimento Individual

ALUNO (A):

SERIE: TURMA: TURNGO:

ESCOLA:




Ano:
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1. IDENTIFICACAO

Nome completo:

Data de nascimento:

Endereco:

Cidade:

Telefones:

MOTIVO DO ATENDIMENTO:

DADOS FAMILIARES

Nome do pai: ldade:
Escolaridade: Telefones:
Profissdo/ocupacao:

Local de trabalho

Nome da mée: ldade:
Escolaridade: Telefones:

Profissdo/ocupacao:

Local de trabalho:

Responsavel:

Endereco:

Telefones:

Grau de parentesco:

~AO GERAL

3.1 AMBITO FAMILIAR

Reside em casa: () Propria () Alugada () Alvenaria () Madeira

duantos comodos?

De quantas pessoas € constituida a familia?

NUmero de irméos:

Com quem o aluno tem mais afinidade?
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Quantas refeicdes realiza diariamente?

Participa de algum programa do Governo Federal? Qual?

Observacao:

3.2 ATIVIDADE DE VIDA AUTONOMA E SOCIAL (AVAS)

Participa de atividades de vida diaria? () Sim () Nao

Quais?

Tem organizacgéo e cuidado com seu material de uso pessoal? () Sim () Nao

Obs:

3.3 SOCIALIZACAO

Sabe esperar sua vez?
() Sim

() Néo

Obs:

Utiliza palavras de cortesia?
() Sim

() Néo

Obs:

Conversa sobre assuntos diversos?
() Sim

() Néo

Obs:

O aluno frequenta outras atividades/atendimentos
() Sim
() Néo

Especifique:

O aluno vai a escola acompanhado?
() Sim
() Nao

Com quem?

Interage com as pessoas proximas a sua casa?
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() Sim
()N&o

Com quem?

Tem preferéncia de pessoas para se relacionar?
() de sua idade

() mais velha

() mais nova

() sexo oposto

() ndo tem preferéncia

Tem acesso a atividades socioculturais/recreacao?
()Sim

()Néo

Obs:

al a expectativa dos pais em relacédo ao seu filho?

4. AVALIACAO DO ALUNO

4.1 HISTORICO PESSOAL

A gravidez foi aceita pelos pais?

Houve alguma ocorréncia anormal durante a gravidez, parto ou pds-parto?

Qual o tipo do parto (natural, férceps ou cesariana)?

Durante o parto, o bebé chorou?

Desenvolvimento motor (engatinhar, sentar, ficar em pé e andar)?

Perceberam alguma alteracéo na fala?

Houve algum tipo de convulsdo ou trauma?

Como é o seu momento de sono?

Como é o desenvolvimento afetivo emocional (aceitagéo, ansiedade e autoestima)?

Apresenta curiosidades sexuais? Quais?

5. CONDICOES DE SAUDE GERAL

O aluno possui laudo médico:
() Sim
() Nao

Qual o diagndstico?
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Tem outros problemas de saude ou de comportamento?
() Sim
() Nao

Quais?

Faz uso de medicamentos controlados?
() Sim
() Néo

Quais?

O medicamento interfere no processo de aprendizagem?
() Sim
() Néo

Em qué?

Tem alergia?
() Sim
() Nao

Se sim, a qué:

Existem recomendacfes da area da saude?
() Sim
() Néo

Se sim, quais?

Assinatura do Pai ou M3e e/ou Responsavel

Tucurui-PA, de de

INFORMACAO ESCOLAR

Nome da instituicdo de origem:

Nome da escola (12 matricula) atual:
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Endereco da escola:

Telefone:

Ano de ingresso:

Idade com que entrou na escola:

Série:

N° de alunos na turma:

Turno:
() Manh&a
() Tarde

Nome da escola (22 matricula) SRM:

Endereco da escola:

Telefone:

Ano de ingresso:

Idade com que iniciou 0 AEE:

Turno:
() Manha
() Tarde

()E assiduo
()E pontual

()E interessado

Obs.:

Tem irmédos que estuda na escola?
() Sim
() Nao

Nome:

Idade:

7. ACESSIBLIDADE CURRICULAR

7.1 ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA:

Recursos de Tecnologia Assistiva (TA):
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Tem professor mediador? () Sim ( )Nao

Existe hora pedagogica para os professores do AEE? () Sim ()N&o
Como?

() Confeccéo de material pedagogico

() Formacéo Continuada

() Estudo de caso

() Desenvolvimento de projetos

() Grupos de estudo

Outros:

A familia do aluno participa das atividades de interacao proporcionada pela Escola?

O aluno participa das diversas atividades escolares/extraclasse Sim () Nao (). Quais?

Obs:

» ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

e Tipo do Atendimento Educacional Especializado

() Sala de recursos multifuncionais
() Mediador em sala de aula regular

() Outros:

e Frequéncia semanal

() 1 Vez por semana
() 2 Vezes por semana

Outros:

e Tempo de atendimento

() 45 Minutos por atendimento

Outros:

e Composic¢éo do atendimento

() Atendimento individual
() Atendimento grupal

Outros:

Observagoes:

8. PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL

PERIODO: INICIAL: / / FINAL: / /
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COLOQUE: S (SIM) OU N (NAO)

FUNCAO COGNITIVA:

Percepcgéo
Sinestésica

() Domina e/ou aponta partes do corpo em si

() no outro

Avaliagdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Percepcéo Espacial

Lateralidade dominante:
() Direito

() Esquerdo

() Frente

() Atras

() Dentro

() Fora

() Perto

() Longe

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Percepcgéao Visual

() Figura fundo

() Cores

() Formas

() Contrastes (claro/escuro)
() Deslocamento de objetos
() Distancia

() Tamanho

Avaliagdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Percepcao auditiva

() Percebe sons

() Discrimina sons




123

() Compreende mensagens

Avaliagdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Percepcédo Temporal

() Dia
() Noite

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliacdo 2° semestre:

Percepcéo

Tatil

() Quente
() Frio

() Aspero
() Liso

() Duro

() Mole

() Macio
() Molhado
() Seco

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Concentracao

() Dispersa com facilidade

() mantém a concentracdo pelo tempo estipulado na atividade proposta

Avaliagdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Atencao

() Tem foco seletivo

() Predilecdo por determinadas atividades. Quais?

() mantém o foco pelo tempo estipulado na atividade proposta

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Compreenséao

() Comando de atividades

() Solicitagbes do professor

Avaliacdo 1° semestre:
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Avaliacdo 2° semestre:

MEMORIA
Memoria () reconta histérias ou fato
Global () Descreve como vai para a escola ou casa
() cria personagens a partir de uma histéria
Avaliagdo 1° semestre:
Avaliacdo 2° semestre:
Memoéria Auditiva () Lembra o som das palavras
() Lembra de musicas ou trechos de musicas
() Lembra de ritmos
Avaliagdo 1° semestre:
Avaliagdo 2° semestre:
Memoria () faz agrupamento de objetos por cores, tamanho e formas
Visual () reproduz de memoria um desenho simples mostrado anteriormente
Avaliacdo 1° semestre:
Avaliagdo 2° semestre:
LINGUAGEM
Formas de () Sistema Braille

Comunicacao:

() LIBRAS
() Prancha de comunicacéo
() Oralmente

() Outros

Obs:
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Linguagem oral: () Emenda palavras

() Fala coerentemente

() Relata fatos/recados/experiéncias

() Defende seus argumentos e pontos de vista

() Participa de atividades orais/conversas coletivas
() Compreende as orientagcfes do professor(a)

() Fala claramente

() Pronuncia corretamente as palavras

Avaliagdo 1° semestre:

Avaliacdo 2° semestre:

LINGUAGEM

() Escreve seu nome.

() Identifica as letras do seu nome.

() Realiza pseudo-leitura.

() Escreve letras e/ou numeros espelhados.
() Escreve seu nome com modelo.

() Reconhece as letras do alfabeto.

() Escrita espontanea

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

() Compreende relactes de igualdade e diferenca.
() Apresenta capacidade de conclusdes ldgicas.
() Compreende sequéncia légica.

() Reconhece os numerais.

() Diferencia letras e numeros.

() Realiza contagem.

() Relaciona numeral a quantidade.

() Reconhece formas geométricas.

() Ordena objetos por tamanho.

() Classifica de acordo com o critério.
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Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

FUNCAO MOTORA

Postura

Senta corretamente () com apoio () sem apoio

Mantém-se de pé () com auxilio () sem auxilio

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Coordenacédo Motora Fina

Uso datesoura:

() Com adaptacéo

() Sem adaptacéo
Utiliza caneta/lapis:

() Com adaptacéo

() Sem adaptacéo
Movimento de pinca:

() Rasga papel

() Faz colagem de graos
() Faz bolinhas de papel
() Pinta de acordo com os limites do desenho
Utiliza mouse:

() Com adaptacao

() Sem adaptacéo
Utiliza teclado:

() Com adaptacao

() Sem adaptacao

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

Locomocao/movimentacao

() Anda corretamente

() Anda sobre linha ou marcacéo




() Anda independente

() Anda com apoio. Qual?
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() Corre

() Pula

() Chuta

() Desvia de obstaculos
() Sobe e desce escada
() Senta

() Semiajoelha

() Mudanca decubito

() Engatinha

() Controle de cabeca

Avaliacdo 1° semestre:

Avaliagdo 2° semestre:

9. AREAS TRABALHADAS

() Cognitivo (pensamento e linguagem)

() Motora-psicomotricidade (coordenacéo geral, estatica e dinamica)

() Social (relagdes intra e interpessoal)

() Afetividade(autoestima e confianca)

() Valores éticos (valores historicos e culturais)

() AVAS

10. ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO

ALUNO
ESCOLA
Acoles existentes
Acoes que precisam ser
desenvolvidas
Responsaveis
FAMILIA
AcOes existentes
Acbes gue precisam ser

desenvolvidas
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Responsaveis

SAUDE

Acoles existentes

Acdes que precisam ser
desenvolvidas

Responsaveis

Assinatura do Professor da Sala de Recurso Multifuncional
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ANEXO B - FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMANAL DOS ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS

- O:-'x,,'f/;t = _EDUCAGAO EMACAO.
J4 )
o & Mo el §
© Cultura Tu'q;gp| /'
SEMEC ESTADO DO PARA
Chedcer e Educan com Amon PREFEITURA MUNICIPAL DE TUCURUI

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA ProMOVEND0 A mcLusho

Coordenadoria de Educacéo Especial, Diversidade e Incluséo Social

FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMANAL DOS ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS REALIZADOS NAS SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

ESCOLA: PROF. SRM: PERIODO:

Estudante Area a ser estimulada Atividades Desenvolvidas Avaliacao

Assinatura Professor(a) da SRM




