UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDICIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA - PPEB

DIEGO SILVA DE BARROS

A AUSENCIA DO CURRICULO DE LiN(;UA INGLESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS: UMA ANALISE EM TESES E DISSERTACOES
PUBLICADAS NO PERIODO DE 2015 A 2024

BELEM — PA
2025



DIEGO SILVA DE BARROS

A AUSENCIA DO CURRICULO DE LiNG’UA INGLESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS: UMA ANALISE EM TESES E DISSERTACOES
PUBLICADAS NO PERIODO DE 2015 A 2024

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica
(PPEB), do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educagao Bésica (NEB), da Universidade Federal do
Para (UFPA), como requisito para obtencao do titulo
de Mestre.

Linha de pesquisa: Curriculo da Educagdo Basica

Orientadora: Prof® Dra. Irlanda do Socorro de
Oliveira Miléo.

BELEM — PA
2025



Dados I nter nacionais de Catalogacdo na Publicacdo (Cl P) de acordo com | SBD
Sistema de Bibliotecas da Univer sidade Federal do Para
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados for necidos pelo(a) autor (a)

B277a  Barros, Diego Silvade. } i
A AUSENCIA DO CURRICULO DE LINGUA INGLESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL, ANOSINICIAIS: UMA
ANALISE EM TESES E DISSERTACOES PUBLICADAS NO
PERIODO DE 2015 A 2024 / Diego Silva de Barros. — 2025.
79f.:il. color.

Orientador(a): Prof2 Dra. Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo

Dissertagéo (Mestrado) - Universidade Federal do Parg, Nucleo
de Estudos Transdisciplinares em Educacdo Bésica, Programa de
P&s-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica, Belém,
2025.

1. Educagdo Basica. 2. Curriculo. 3. Ensino Fundamental,
Anos Iniciais. 4. Lingua Inglesa. |. Titulo.

CDD 370




DIEGO SILVA DE BARROS

A AUSENCIA DO CURRICULO DE LiNG’UA INGLESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS: UMA ANALISE EM TESES E DISSERTACOES
PUBLICADAS NO PERIODO DE 2015 A 2024

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica
(PPEB), do Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educagao Basica (NEB), da Universidade Federal do
Para (UFPA), como requisito para obtencao do titulo
de Mestre.

Data da defesa:  /  /

BANCA DE AVALIACAO

Prof®. Dra. Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo (Orientadora) -
Programa de P6s-Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola Basica — PPEB/UFPA

Prof. Dr. Andrio Alves Gatinho (Examinador interno) -
Programa de P6s-Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola Basica — PPEB/UFPA

Profa. Dra. Ana Paula dos Santos Souza (Examinador externo) -
Programa de P6s-Graduacao em Estudos em Etnodiversidade — PPGETNO/UFPA

Profa. Dra. Julina Cunha Menezes (Examinador Externo a Instituicao)
Programa de Pos-Graduacdo em Letras — PPGL/UFOPA



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a pessoa que me
colocou nos caminhos da pesquisa
cientifica: Jeferson Almeida de Oliveira.



AGRADECIMENTOS

Acima de tudo, agradeco a Deus por nunca ter me abandonado nos momentos em que
mais precisei. Ele sempre colocou as pessoas certas nos momentos certos em minha vida, para
mostrar que seus planos s3o maiores que os meus. Por isso, toda honra e gldria sejam concebidas
a Ele.

Dentre varias pessoas especiais que Deus colocou na minha vida, o Jeferson foi a pessoa
que mais me impulsionou a crescer profissionalmente e pessoalmente, por isso um
agradecimento especial a ele que sempre foi luz para o meu caminho, me deu suporte € me
apoiou de todas as maneiras que uma pessoa pode ser apoiada. Ele foi imprescindivel para o
meu desenvolvimento como ser humano.

Agradeco a minha familia que sempre torceu muito pelas minhas vitorias e vibrou com
cada conquista. A minha sobrinha, Yandra Leticia Silva de Barros, aos meus irmaos, Simone
Silva de Barros e Ednaldo Silva de Barros e aos meus pais, Sandoval Inocente Corréa de Barros,
especialmente, minha mae, Maria de Nazaré Silva de Barros. Ela que foi professora da
Educagao Basica e se aposentou como membro do Sindicato dos Trabalhadores em Educacao
Publica do Estado do Pard — SINTEPP e sempre serviu de inspiracdo para que eu fosse
persistente e nunca desistisse dos meus sonhos.

Aos professores do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Bésica (PPEB/UFPA),
especialmente, a prof.? Dra. Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo, minha orientadora jamais
pensou em desistir mesmo quando eu ja havia entregado os pontos. Ela foi basilar durante todo
este processo e fez de tudo para que eu conseguisse vencer este desafio; a Prof.* Dra. e
coordenadora do programa, Amélia Maria Aratjo Mesquita, que concedeu valorosas
contribuigdes durante a minha iniciagdo na pesquisa e foi muito empatica ao escutar as
adversidades pelas quais eu estava passando, sempre fazendo o possivel para resolvé-las.

Aos meus colegas do Ateli¢ de Pesquisa, que compartilharam comigo momentos de
nervosismo, ansiedade, mas também de descontracdo e muita felicidade.

Aos meus alunos, que me motivam todos os dias a desenvolver minha pratica
pedagogica em sala para melhor atendé-los. Eles que fazem meus dias de trabalho serem mais
leves, pois estdo sempre me proporcionando momentos de alegria e tranquilidade.

Aos meus colegas de trabalho que se tornaram grandes amigos e sempre estiveram do
meu lado em diversas fases da minha vida. Eles me motivaram e me ajudaram quando precisei.
Muito obrigado por tanto, por ndo desistirem de mim e por estarem do meu lado em momentos

infortanios.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES — Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CLIL - Content and Language Integrated Learning

DCPA — Documento Curricular do Estado do Para

EUA — Estados Unidos da América

GT — Gramatica-Traducao

NEB — Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacao Basica

PPEB — Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica
SEMEC — Secretaria Municipal de Educaciao de Belém

SINTEPP - Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Estado do Para
UFPA — Universidade Federal do Para

UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura



LISTA DE QUADROS

QUADRO I: Descritores usados para o levantamento de dados na plataforma CAPES......... 43

QUADRO II: Quantidade de produgdes apds a aplicagao do recorte temporal...................... 44
QUADRUO III: ProdugOes POT TEZIA0.......eecuierierrierireeirereeeieesereesseessreeseessseeseessseesseessseensens 49
QUADRO 1V: Teses e dissertacdes produzidas POr aN0..........cceeevveerveerieenveenveeneeeneeeseennnes 53
QUADRO V: Abordagens na pratica curricular do professor de inglés............ccceevvereveenns .. 57
QUADRO VI: Estratégias adotadas na pratica curricular do professor de inglés.................. 59

QUADRO VII: Identificacao das estratégias de enSiNo...........cccveeevueeeeirieesieeeeririeesveeesveeenns 60



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Selecao do recorte temporal de acordo
Figura 2 — Porcentagem das producdes por regiao

com o cruzamento dos descritores..........

Figura 3 — Dados CAPES compilados por Schwartzman (2023) .......cccccceevivienieenienieeienne,



RESUMO

Esta pesquisa investiga a lacuna existente entre a forte recomendacao da BNCC para o ensino
de inglés desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a auséncia de orientagdes curriculares
sobre unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas nessa
etapa. Com o objetivo de construir um estado do conhecimento sobre o tema, o estudo mapeia
e analisa teses e dissertagdes que tratam dessa auséncia, buscando (i) identificar a distribui¢ao
regional da produgao académica, (ii) examinar os conteudos propostos para o curriculo de
lingua inglesa e (iii) compreender as abordagens e estratégias metodoldgicas que fundamentam
a pratica docente. Adota-se um desenho metodoldogico de métodos mistos: abordagem
qualitativa, do tipo Estado do Conhecimento, fundamentada na analise de conteudo, combinada
a procedimentos quantitativos de natureza bibliométrica. O corpus foi obtido no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES (descritores “curriculo”, “inglés” e “ensino fundamental”),
restrito ao periodo de 2015-2024; apos leituras exploratorias e critérios de inclusao, 32 trabalhos
compuseram o material de analise. Os resultados revelam forte assimetria regional: 81 % das
pesquisas concentram-se nas regides Sul e Sudeste, enquanto Norte e Nordeste somam apenas
12 %, indicando desigualdades estruturais na produgao cientifica. A analise categorial mostrou
que os trabalhos: (a) propdem objetos de conhecimento voltados a oralidade, letramentos
multimodais e dimensdes interculturais; (b) privilegiam abordagens como CLIL,
multimodalidade e pedagogia critica; e (c) recomendam estratégias de sforytelling, uso de
recursos digitais e integragao de projetos interdisciplinares. Apesar desses avangos, permaneceu
evidente a inexisténcia de pardmetros oficiais que orientem a progressdo das habilidades
linguisticas nos anos iniciais, o que dificulta a equidade de oportunidades entre redes publicas
e privadas. Conclui-se que a formulagdo de diretrizes curriculares especificas para o ensino de
inglés nos Anos Iniciais € urgente para assegurar coeréncia pedagogica, reduzir disparidades
regionais e potencializar o desenvolvimento linguistico e intercultural das criangas. O estudo
contribui para tais areas ao oferecer um panorama critico do conhecimento produzido,
apontando lacunas e caminhos para futuras pesquisas e politicas publicas.

Palavras-chave: Curriculo; Lingua inglesa; Anos Inicias do Ensino fundamental; Estado do
conhecimento.



ABSTRACT

This study investigates the gap between the strong recommendation of Brazil’s National
Common Curricular Base (BNCC) for teaching English from the early years of elementary
school and the lack of curricular guidelines on thematic units, knowledge objects, and skills to
be developed at this stage. Aiming to establish the state of knowledge on the topic, the research
maps and analyzes theses and dissertations that address this absence, seeking to (i) identify the
regional distribution of academic production, (ii) examine the content proposed for the
English-language curriculum, and (iii) understand the methodological approaches and
strategies that underpin teaching practice. A mixed-method design is adopted: a qualitative
approach, based on content analysis, combined with quantitative bibliometric procedures. The
corpus was obtained from CAPES’ Theses and Dissertations Catalog (descriptors “curriculum,”
“English,” and “elementary education”), limited to 2015-2024; after exploratory readings and
inclusion criteria, 32 works comprised the analytical material. Results reveal a strong regional
asymmetry: 81 % of the studies are concentrated in the southern and southeastern, while the
northern and Northeastern account for only 12 %, indicating structural inequalities in scientific
production. Categorical analysis showed that the works: (a) propose knowledge objects focused
on orality, multimodal literacies, and intercultural dimensions; (b) privilege approaches such as
CLIL, multimodality, and critical pedagogy; and (c) recommend storytelling strategies, use of
digital resources, and integration of interdisciplinary projects. Despite these advances, the
absence of official parameters guiding the progression of language skills in the early years
remains evident, hindering equity of opportunity between public and private schools. The study
concludes that formulating specific curricular guidelines for teaching English in the early years
is urgent to ensure pedagogical coherence, reduce regional disparities, and enhance children’s
linguistic and intercultural development. This research contributes to the educational field by
offering a critical overview of the knowledge produced, highlighting gaps and pathways for
future research and public policies.

Keywords: Curriculum; English language; Elementary education; Early years; State of
knowledge.
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1. INTRODUCAO

Esta se¢do tem por objetivo mostrar quais caminhos me conduziram ao encontro do
objeto de pesquisa, justificar o que motivou minhas aproximagdes com a area de estudo e
abordar a sua relacdo com a tematica, desde o ambito escolar e académico até o campo
profissional. Desse modo, além de evidenciar a relevancia deste trabalho para o campo do
curriculo ¢ da Escola Basica, também situo como esta pesquisa contribuira para futuras
discussoes acerca do curriculo e da lingua inglesa no Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

Ao decorrer do texto desenvolvo a contextualizagcdo de como o objeto se articula com o
problema de pesquisa e de como a relagdo estabelecida entre eles conduz para uma questao
norteadora de investigagdo que balizard nossos estudos. Além disso, temos subquestdes que
também auxiliaram esta investigagdo, as quais podem contribuir com o movimento da pesquisa
contido neste trabalho visando alcangar o objetivo geral e os objetivos especificos que aqui
serdo tracados.

Para embasar os estudos aqui proposto, houve um levantamento bibliografico visando
construir um aporte tedrico compativel com as investigagdes. E importante saber os conceitos
que aqui foram adotados para nos ajudou a entender como se constitui a discussdo central da
tematica. Dessa forma, as concepcdes abordadas ndo se constituiram sozinhas e isoladas, mas
se entrelacaram de maneira social e historica.

Com base no aporte tedrico,analisei o que diz a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sobre o componente curricular lingua inglesa. A obrigatoriedade ou ndo deste
componente em determinada etapa do ensino nos permite levar alguns questionamentos
pertinentes para o campo do Curriculo e da Educagao Bésica.

Para responder as indagagdes propostas por este estudo, busqui meios que nos
permitiram alcancgar resultados satisfatorios. Estes meios sao descritos na secado metodologica
deste trabalho, que apresenta as escolhas e demarcacdes metodologicas que fundamentaram
nossas investigagdes. Desse modo, indicam os caminhos percorridos por esta pesquisa para ir
ao encontro do objetivo geral e dos objetivos especificos elegidos. Neste sentido, justifico a
abordagem escolhida para o tipo de pesquisa que este trabalho desenvolveu e, em seguida, ¢

explicitado o passo a passo para a coleta e analise dos dados encontrados.
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1.1 Exdrdio: justificando os caminhos que levaram ao objeto de pesquisa

O interesse inicial pela lingua inglesa ocorreu na passagem da minha infancia para a
adolescéncia, mais especificamente no ano de 2006, quando foi langado o primeiro filme da
trilogia High shcool musical, no qual o modelo de escola norte-americana era bastante
enfatizado neste musical. Esses filmes me fizeram sonhar com este modelo de escola, em que
cada aluno possuia seu proprio armario de metal, as cantinas e refeitdrios eram espagos enormes
de socializacdo e lazer. As aulas eram vivenciadas em diversos tipos de laboratdrios, como o de
ciéncias e o de informatica. Havia musica, teatro ¢ danca como componentes curriculares
obrigatdrios, ou seja, o curriculo escolar, dentro da minha percepcao naquela época, buscava
contemplar o aluno de maneira holistica, levando em consideragdo suas habilidades artisticas,
esportivas e cientificas. A proposta curricular valorizava a plenitude do ser humano e nao
somente uma parte dela, destinada a decorar datas, formulas e regras gramaticais. Dessa forma,
crescia ndo s60 a minha admiragdo pelo sistema educacional norte-americano, mas o meu
interesse em aprender a lingua inglesa e me tornar um falante fluente desse idioma.

Nagquela época, eu era aluno da rede publica de ensino e estava terminando o ensino
fundamental com a perspectiva de seguir para a etapa do ensino médio. As aulas de inglés
ocupavam apenas uma hora-aula dentro do desenho curricular semanal da escola basica e
somente a partir da 5 série, pois a primeira etapa do ensino fundamental, naquela época, nao
tinha lingua estrangeira e compreendia da 1* a 4* série.

Ao passo em que eu me dedicava ao maximo para aprender uma outra lingua, pude
perceber a pouca valorizagdo que se dava ao estudo de linguas estrangeiras naquele periodo.
No ensino médio, a lingua estrangeira ofertada era o espanhol, mas assim como o inglé€s no
ensino fundamental também era a menor das preocupacdes dos alunos. Parte deste
comportamento resultava do contexto social no qual estdivamos inseridos, como eu morava em
uma pequena cidade no interior do estado do Par4, o acesso a informagdo nao era o mesmo que
se tinha nas capitais. Outro fator que se tornava um agravante para o desinteresse dos alunos,
de forma geral, seria os exames de vestibular que priorizavam outros componentes curriculares
como portugués, matematica, ciéncias da natureza e suas tecnologias.

Percebi entdo naquele momento, que ndo era objetivo do curriculo da Escola Bésica
tornar o aluno fluente em um novo idioma, mas sim trazer para ele no¢des de uma lingua
estrangeira que poderia ser mais bem aprofundada em outro momento. Busquei esse

aprofundamento quando mudei de cidade e fiz um curso de idiomas em Belém do Par4 para me
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tornar falante fluente na lingua inglesa e, ao término do curso, me tornei professor de inglés
dentro desta mesma institui¢do onde cursei.

Logo apos adquirir fluéncia no inglés busquei formagdo académica nesta area. Passei
no vestibular para Letras com habilitagdo em lingua inglesa e portuguesa. Foi durante minha
graduacdo pelo Centro Educacional FIBRA, em 2019 que tive uma disciplina chamada
“curriculo no contexto escolar”, com carga horéria de 40 horas. Esta disciplina ocupava um
espago na proposta curricular do curso inferior ao das outras disciplinas, porém, foi onde tive
os primeiros estudos e debates sobre curriculo escolar.

Ao passo que as aulas aprofundavam os estudos sobre curriculo, meu interesse pelo
campo também crescia, pois naquele momento pude perceber como o curriculo pode ser um
instrumento poderoso capaz de moldar a organizacdo e desenvolvimento de uma sociedade, um
instrumento de poder, segundo a perspectiva de tedricos como Michael Apple (2006).

Deste modo, passei a ter um outro olhar sobre a maneira como o curriculo escolar
poderia se comportar e qual o seu papel como formador de uma sociedade. Quando os estagios
obrigatdrios supervisionados comecgaram, escolhi estagiar em uma escola bilingue porque ela
tinha uma proposta diferente das demais escolas regulares.

Nesta escola de ensino bilingue, a lingua estrangeira, além de estar presente todos os
dias no cronograma disciplinar, também ¢ usada para ensinar contetidos de outros componentes
curriculares como histéria, geografia, ci€éncias € matematica, seguindo assim uma abordagem
interdisciplinar, por isso se difere das outras escolas regulares onde o inglés ocupa uma carga
horaria menor e ndo possui uma abordagem interdisciplinar.

Para Edgar Morin (2002), a interdisciplinaridade ¢ uma exigéncia fundamental do
pensamento complexo diante da insuficiéncia das disciplinas isoladas para compreendermos a
realidade multifacetada. Ele argumenta que o conhecimento humano, fragmentado em
especialidades estanques, produz uma visao empobrecida e mutilada do mundo, incapaz de
apreender as interconexdes, as retroacoes ¢ a teia de relacdes que constituem a complexidade
dos fendmenos naturais, sociais € humanos. A interdisciplinaridade, nesse sentido, ndo ¢
simplesmente a justaposi¢cdo de saberes disciplinares, mas um movimento dialogico e
integrador que busca estabelecer um "tecido conjuntivo" entre eles, permitindo a circulagao de
conceitos € a emergéncia de compreensdes mais abrangentes.

Desse modo, pude observar como o curriculo da lingua inglesa se dava nos Anos Iniciais
do ensino fundamental, onde o foco era desenvolver uma segunda lingua no aprendente.
Durante este periodo de experiéncia, percebi que devido a escola ser bilingue a lingua inglesa

ocupava um espago maior no curriculo dos Anos Iniciais do que nos Anos Finais do ensino
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fundamental, que ¢ o periodo em que a lingua inglesa passa a ser, de fato, obrigatdria segundo
a atual politica curricular oficial no Brasil, no caso, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada no ano de 2017 (Brasil, 2017). Contudo, a BNCC, como politica curricular,
esta alinhada e tem como fundamento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Lei n° 9.394/96 que Institui a obrigatoriedade da oferta de uma Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) no curriculo obrigatério da Educacdo Basica, a partir dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e define o marco legal que permitiu a atualizagdo posterior (em 2017) que tornou
a Lingua inglesa a LEM obrigatoria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, como refletido
no paragrafo e consolidado na BNCC.

Naquele momento, meu papel se limitava apenas a observacao e anotagdo de como a
aula era conduzida, quais assuntos eram trabalhados, como os componentes curriculares eram
ministrados, as estratégias de ensino que eram adotadas, como se dava o planejamento
pedagogico da escola e do professor, dentre outras questdes que ndo demandavam da minha
atuagdo direta, ou seja, eu ndo participava da elaboragdo de materiais ¢ nem do planejamento
pedagdgico da escola ou do professor.

Ap6s este periodo de estagio e o término da graduacdo, comecei a atuar como professor
de inglés na etapa do ensino fundamental, Anos Iniciais, na mesma escola onde realizei os
estagios supervisionados e, dessa forma, passei a vivenciar a questdo do curriculo mais de perto,
além de poder participar ativamente no processo de ensino e aprendizagem, pois agora eu
participaria ativamente do planejamento de ensino e da elaboracdo de materiais, podendo agora
contribuir significativamente no processo de aprendizagem dos alunos.

O planejamento escolar deste colégio solicitava o preenchimento de documentos com
as habilidades a serem trabalhadas com os alunos, de acordo com o que ¢ previsto pela BNCC.
Porém, durante esse processo de defini¢dao dos contetidos que iram constituir o curriculo escolar
desse componente, algumas questdes se mostraram pertinentes em relacdo as unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades que deveriam ser alcancadas por aqueles
alunos, uma vez que a BNCC define as habilidades a serem trabalhadas somente a partir do 6°
ano do ensino fundamental, devido a sua obrigatoriedade.

Neste caso, a recomendacdo da coordenagdo era que os professores de lingua inglesa
adotassem as mesmas habilidades do ensino fundamental, Anos Finais para as turmas dos Anos
Iniciais, ajustando para a faixa etaria do aluno o que fosse possivel ajustar. Deste modo, pude
perceber a dificuldade dos professores em realizar essas adaptacdes. Este cenario me causava
inquietacdo em relagdo ao aprendizado desses alunos, pois apesar da escola adotar um sistema

de ensino bilingue, ela tinha como base a BNCC para todos os seus planejamentos e, se nao
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havia obrigatoriedade no ensino de lingua inglesa naquela etapa do ensino fundamental, porque
a escola adotava parametros curriculares do ensino fundamental, Anos Finais, para nortear o
processo de ensino e aprendizagem? Qual a garantia de se respaldar em um curriculo que nao
foi escrito para a primeira etapa do ensino fundamental?

Foi nesse ambito, de maior aproximag¢do com o campo do curriculo e da educacdo
basica, que passei a buscar mais referéncias sobre o assunto, pois eu precisava ampliar meus
conhecimentos nessas areas para melhorar a minha pratica como professor e entender como que
a disciplina que eu trabalhava, a qual vem de uma cultura internacional e globalizada se
comportava dentro do curriculo da escola nesta etapa do ensino.

Para melhor me aprofundar nesta discussdo curricular, ingressei no Programa de Pos-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo Escolar (PPEB) na Universidade Federal do Pard (UFPA)
com o objetivo de desenvolver uma pesquisa cientifica sobre essa temadtica e consequentemente
expandir meus conhecimentos sobre o campo curricular, além de contribuir com os estudos
desenvolvidos pelo Nucleo de Educagido Basica (NEB). Dentro do programa, escolhi a linha de
Curriculo da Educacdo Bésica, porque eu sabia que nela poderia encontrar espaco € insumos
para conseguir discutir o curriculo escolar da lingua inglesa no ensino fundamental, Anos
Iniciais, e assim, encontrar novas perspectivas de abordagem sobre esse assunto.

Apo6s cursar as disciplinas propostas pelo Programa de Po6s-Graduagdao na UFPA,
participar de coloquios curriculares e inimeros debates acerca do curriculo escolar, percebi a
importancia que o curriculo tem para nortear as praticas de ensino dos professores, levando a
escola a ser mais democratica, quando h4d uma base comum a ser seguida.

Posto isto, busquei analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como principal
referéncia para nortear meus estudos sobre curriculo da lingua inglesa no ensino fundamental,
Anos Iniciais. A partir desta analise, pude notar que a BNCC prioriza nos Anos Iniciais o
desenvolvimento da alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, além de competéncias gerais que
permeiam todas as dreas, como pensamento critico, cultura digital e autogestao. A introducao
de linguas estrangeiras nessa fase fica a cargo da parte diversificada do curriculo, ou seja, as
redes de ensino e escolas podem optar por incluir o ensino de inglé€s ou outras linguas, mas sem
orientagdes especificas da BNCC para isso.

Neste sentido busquei maior aproximacao com a minha realidade local, uma vez que a
BNCC deixava o curriculo de lingua inglesa para os Anos Iniciais do ensino fundamental a
cargo da institui¢do de ensino desenvolver e trabalhar este curriculo. Analisei o Documento
Curricular do Estado do Para — DCPA (2019) que enfatiza a ideia de que ¢ importante pensar a

lingua inglesa dentro de sua realidade social, quando sugere 12 habilidades para o aprendente,
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dentre elas: a importancia de compreender a lingua no contexto politico, economico e social do
Brasil; e fazer a leitura de mundo e entender a diversidade linguistica e cultural de seu povo,
pois isso envolve um processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e econdmica
regional (Para, 2019). No entanto, estas habilidades sdo dispostas de maneira geral, abrangendo
toda a etapa inicial do ensino fundamental, ndo hd uma especificidade e nem uma ordem para
sabermos qual seria 0 ano ou momento oportuno para trabalhar tais habilidades a fim de
preparar os alunos para alcangarem as proximas que ainda estao por vir.

Seguindo esta linha, a Secretaria Municipal de Educagao de Belém — SEMEC (2022)
também ressaltou a importancia do curriculo escolar conversar com o dia a dia do estudante.
No que se refere a lingua inglesa em seu documento a Diretriz Curricular Municipal de Lingua
inglesa procura motivar os alunos a refletirem sobre a presenca dessa lingua estrangeira em seu
cotidiano, incentivando as praticas discursivas e linguisticas, levando-os a construir um
discurso proprio as suas intengdes comunicativas, de modo a consolidar praticas sociais de uso
(Belém, 2022, p. 297).

Podemos perceber que os principais documentos curriculares norteadores citados acima
enfatizam a importancia de contextualizar o curriculo de acordo com a vivéncia do aluno, mas
ndo organizam ou orientam de que forma unidades tematicas, conteidos e habilidades podem
ser trabalhados.

ApOs esta andlise, percebi que apenas a leitura dos documentos curriculares ndo poderia
contribuir de maneira significativa para a produgdo dos planejamentos quinzenais que eu
precisaria entregar para a escola, tdo pouco nortearia minhas praticas de ensino em sala de aula.
Todavia, eu ndo poderia ser o Unico professor de inglés a estar vivendo este dilema em relacao
aos conteudos, unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades curriculares da
lingua inglesa que ndo sdo contempladas pelos principais documentos curriculares norteadores.

Neste viés, efetuei uma pesquisa bibliografica para mapear os estudos disponiveis no
Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Escolhi essa plataforma como principal fonte de coleta de dados devido ao
seu amplo reconhecimento nacional e por concentrar um acervo significativo de pesquisas
académicas, incluindo trabalhos de mestrado e doutorado defendidos em institui¢cdes
brasileiras, a decisdo também levou em consideracdo a confiabilidade e a abrangéncia do
material disponibilizado pela base.

Busquei analisar como essa temdatica vem sendo debatida entre as pesquisas, quais acdes

estdo sendo tomadas perante a esta falta de delimitacdo das competéncias e habilidades para o
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ensino fundamental, Anos Iniciais, buscando assim possiveis caminhos para sanar minhas
inquietagdes como professor.

Encontrei teses e dissertacoes de diferentes regides que abordavam a tematica
pesquisada de maneiras distintas, posteriormente na se¢do metodoldgica deste trabalho
detalharei melhor os caminhos que foram tomados nesta pesquisa exploratdria até a coleta e
analise de dados, pois esse tipo de pesquisa me fez perceber a necessidade de um
aprofundamento maior nos estudos que foram desenvolvidos e publicados na CAPES, sendo
assim, se faz pertinente delimitar como objeto de investigacdo para este trabalho: as teses e
dissertacées publicadas na CAPES sobre a auséncia do componente de lingua inglesa no
curriculo escolar para o ensino fundamental, Anos Iniciais, no periodo de 2015 a 2024.

Justifico que a selecdo de um recorte temporal abrangendo a Uultima década
fundamentou-se em dois aspectos principais. Primeiramente, buscou-se viabilizar a reuniao de
um corpus substancial de trabalhos, dentro do periodo exequivel para a pesquisa, maximizando
assim os dados disponiveis para analise. Essa abordagem permite um exame mais amplo das
tendéncias cientificas na area e fortalece as conclusdes do estudo. Em segundo lugar, ponderou-
se a discussdo sobre a auséncia do componente de lingua inglesa no curriculo escolar para o
ensino fundamental nesse periodo, visando discutir avangos, obstaculos e contradi¢des, cujos
impactos se refletem nas praticas de ensino e no curriculo (Saviani, 2016).

Posto isto, analisar os trabalhos publicados € os principais documentos curriculares que
servem de eixo para nortear a pratica de ensino do professor ird trazer contribuigdes
significativas para o campo da escola basica e para a area de conhecimento do curriculo escolar,

assim como também vai contribuir com a linha de pesquisa em curriculo do PPEB na UFPA.

No campo das politicas educacionais e curriculares, ¢ importante compreender a
abordagem dos documentos curriculares, pois esta abordagem pode revelar futuras politicas
educacionais, ajudando a desenvolver diretrizes mais equitativas e eficazes para o ensino de
linguas estrangeiras nas primeiras etapas da educagao basica.

Além disso, pode despertar o interesse para novas pesquisas dentro desta tematica, haja
vista que as discussdes sobre o curriculo da lingua inglesa ndo se esgotam, pelo contrario,
devem ser ampliadas, pois segundo Lennenberg (1969), ¢ mais efetivo aprender uma lingua
estrangeira durante a infancia e pré-adolescéncia, do que na vida adulta. Porém, ¢ justamente
neste periodo que ha uma caréncia de orientagdes do curriculo escolar sobre o ensino de um

novo idioma.
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Ademais, esta pesquisa contribuird para uma melhor compreensdo das politicas
educacionais e curriculares referentes ao ensino de lingua inglesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Espera-se que os resultados possam mostrar a importancia e funcionalidade que
os documentos curriculares podem exercer quando norteiam as praticas de ensino, promovendo

assim um processo mais igualitario e democratico de ensino para os alunos.

1.2 Problematizacio e questoes norteadoras

Eric Heinz Lenneberg foi um linguista e neurocientista alemao pioneiro nos estudos
sobre aquisicdo de uma nova linguagem. Em seu artigo “On explaining language”, Lenneberg
argumenta que ha uma “janela bioldgica ideal” para a aquisi¢ao de linguas, que se encerra no
inicio da adolescéncia (por volta dos 12-13 anos). Apds essa fase, a plasticidade cerebral'
diminui, e a aprendizagem torna-se mais dificil e menos "natural", assumindo um caréter mais
"académico" como ocorre com adultos (Lenneberg, 1969).

O inglés ndo ¢ apenas uma ferramenta linguistica, mas um vetor de acesso a outras
culturas e outros conhecimentos globais. Crystal (2003) ressalta que dominar o idioma desde
cedo amplia o repertdrio cultural e prepara criangas para interagdes em um mundo intercultural.
Vygotsky (1934) embasa essa ideia, defendendo que a aprendizagem ocorre por meio de
interacdes sociais significativas, nas quais o inglés pode ser integrado a atividades ludicas e
colaborativas. Para aproveitar o potencial da infincia, ¢ essencial adotar
abordagens contextualizadas e multissensoriais. Montessori (1949) propde o uso de materiais
concretos e atividades praticas para associar o inglés a experiéncias sensoriais. Neste viés,
diversos pesquisadores corroboram a importancia de se aprender uma segunda lingua na
infancia de maneira contextualizada e significativa.

A presenca de um curriculo para nortear os planejamentos e praticas curriculares e
pedagogicas ¢ fundamental para que as escolas consigam alcancar determinados resultados e
metas educacionais que foram estabelecidos de acordo com o insumo que foi fornecido.
Johnstone (2002) reforca a importancia de politicas publicas que garantam formagao docente e
recursos adequados para aulas dindmicas. Baker (2011) argumenta que o contato precoce com
o idioma amplia a compreensao de diversidade cultural, preparando criangas para interagdes

em contextos globais. Relatorios da UNESCO (2016) destacam que politicas educacionais que

! Plasticidade cerebral: a capacidade do sistema nervoso de se modificar estrutural e funcionalmente em resposta
a estimulos ambientais. Segundo Donal Hebb (1949) a repeti¢ao de atividades mentais ou motoras fortalece as
conexdes sinapticas, formando redes neurais mais eficientes. Isso fundamenta a ideia de que a aprendizagem
modifica a estrutura cerebral.
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integram linguas estrangeiras nos curriculos infantis contribuem para a formacao de cidadaos
empaticos e criticos, capazes de dialogar com realidades diversas.

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Gee (2004) entende que a aprendizagem de
uma nova lingua deve ser considerada um processo cultural, pois ela ¢ acdo que ¢ vivenciada
de acordo com as experié€ncias culturais de cada individuo, diferentemente da memorizagao de
vocabulérios sem contextos que ndo agregam sentido ao que esta sendo ensinado.

Corroborando com esse aspecto, Monte Moér (2014) problematiza o foco apenas no
ensino linguistico do inglés na escola regular, argumentando que este foco concentra mais
esfor¢cos na disciplina, nas regras gramaticais do que nos valores socioculturais, politicos e
econdmicos. Seguindo esta linha, Cirino e Denardi (2019) argumentam que € preciso quebrar
padrdes hegemonicos no ensino de inglés para criancas e selecionar/produzir atividades que
deem espaco ao cotidiano do aluno para que a aprendizagem seja significativa.

Desse modo, podemos perceber que a aprendizagem de inglés na infancia € respaldada
por evidéncias neuroldgicas, cognitivas e socioculturais. Seu ensino precoce nao apenas otimiza
a aquisi¢do linguistica, mas também desenvolve habilidades essenciais que auxiliardo o seu
processo de aprendizagem. Politicas educacionais deveriam melhor delimitar quais praticas
poderiam fazer parte do curriculo do ensino fundamental, Anos Iniciais, contribuindo assim
para a formacao de cidadaos globais, preparados para os desafios académicos, profissionais e
sociais do futuro.

Portanto, diversos autores t€ém enfatizado a importancia de uma segunda lingua como o
inglés ser ensinado durante a infincia e pré-adolescéncia, essa faixa etaria corresponde a
primeira etapa do ensino fundamental, por isso ¢ importante que haja objetos de conhecimento
e unidades tematicas bem delimitadas, para que em sala de aula os professores consigam
desenvolver as habilidades propostas e alcangar resultados estabelecidos.

Neste viés, a relevancia da presente proposta de pesquisa para o campo do curriculo e
da Educacao Bésica se dara por meio de uma analise critica de contetido, buscando identificar
quais propostas € mecanismos estao sendo adotados perante essa caréncia do curriculo da lingua
inglesa na primeira etapa do ensino fundamental, o que tem se observado sobre este assunto e
que podemos encontrar nas pesquisas que fundamentam as teses e dissertacdes publicadas no
Portal da CAPES.

Em relagdo a auséncia do curriculo de lingua inglesa para o ensino fundamental, Anos
Iniciais, levamos em consideracdo que os documentos curriculares norteadores podem apenas

fornecer premissas sobre esta tematica, mas ndo conseguem se refletir na realidade das praticas



22

de ensino por ndo estabelecer em parametros curriculares especificos e sélidos que possam
servir de base para o planejamento e execucdo das atividades.

Desse modo, a problematica central deste estudo reside na tensdo entre a forte
recomendacao dada pela BNCC de se estudar um novo idioma desde os Anos Iniciais do ensino
fundamental e a falta de orientag@o sobre quais unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades deveriam ser desenvolvidas e em qual momento desta etapa de ensino isso deveria
ocorrer.

O documento em questao define cinco eixos a seguir que devem ser desenvolvidos com
os alunos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos linguisticos ¢ Dimensao intercultural.
Além dos eixos, a BNCC também apresenta seis competéncias especificas de lingua inglesa
para o ensino fundamental anos iniciais e finais, porém, ela nao define em que ano especifico
as competéncias deveriam ser desenvolvidas.

Problematiza-se entdo a auséncia de unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades que sdo ofertadas apenas aos Anos Finais do ensino fundamental, a partir do 6° ano,
e ndo sao disponibilizadas aos Anos Iniciais, onde o aluno esta mais propenso a aprender um
novo idioma, segundo Vygotsky (1934), Lenneberg (1969), Crystal (2003), Johnstone (2002),
Monte Mor (2014), Cirino e Denardi (2019).

Desse modo, surge o problema de pesquisa que parte da seguinte questao norteadora: o
que evidenciam as teses e dissertacdes quanto a auséncia do componente de lingua inglesa
no curriculo escolar do ensino fundamental, Anos Iniciais, publicadas na plataforma da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de
2015 a 2024?

Para responder a este questionamento, a problematica central se estrutura nas seguintes
subquestdes que auxiliardo a questdo norteadora:

1. Quais regides do Brasil estdo produzindo teses e dissertagdes abordando a temadtica do
nosso trabalho?

2. Quais conteudos, objetos de conhecimento ou habilidades, a partir das teses e
dissertagdes, foram identificados/propostos para compor o curriculo da lingua inglesa
no ensino fundamental, Anos Iniciais?

3. Quais abordagens, escolhas ou estratégias metodologicas norteiam e fundamentam a

pratica curricular do professor de inglés dessa etapa?

Partindo destes questionamentos, estabelecemos como objetivo geral da pesquisa

construir o estado do conhecimento acerca do que evidenciam as produgdes académicas quanto
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a auséncia do componente de lingua inglesa no curriculo escolar do ensino fundamental, Anos
Iniciais, em teses e dissertacdes disponiveis na plataforma da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), publicadas entre 2015 e 2024.

Quanto aos objetivos especificos, propde-se: identificar as regides do Brasil que estao
produzindo teses e dissertacdes abordando a tematica do nosso trabalho; analisar contetidos, ou
objetos de conhecimento, a partir das teses e dissertacdes, que foram identificados/propostos
para compor o curriculo do ensino fundamental, Anos Iniciais e compreender as abordagens,
escolhas e estratégias metodologicas que norteiam e fundamentam a pratica curricular do
professor de inglés dessa etapa do ensino fundamental.

Nossa dissertagdo estd estruturada em cinco secdes, onde a primeira intitulada:
‘Introducdo’ tem por objetivo justificar o tema da pesquisa mostrando o que levou o pesquisador
a caminhar nesta direcao. Apresentar os elementos constitutivos deste trabalho, assim como a
delimitag¢do do objeto, o problema de investigagdo, suas questdes norteadoras e os objetivos a
serem alcanc¢ados.

A segunda secdo intitulada: “Pressupostos tedricos sobre curriculo e lingua inglesa”
objetiva fornecer aporte tedrico e conceitual para embasar nossos estudos durante a pesquisa.
Neste momento, discute-se a relacdo do curriculo com a lingua inglesa e sua construgdo
histérica,conceitua-se ainda o que se entende por curriculo € como ele se constitui mo campo
de estudo. Abordaremos estudos sobre politicas curriculares de carater transnacional/global que
afetam paises como o Brasil, bem como, os estudos e teorias que sustentam o ensino da lingua
inglesa nos Anos Iniciais do ensino fundamenta, refletindo sobre sua insercdo nesta etapa de
ensinoa partir da otica de pesquisadores desta area.

A terceira se¢do intitulada: ‘Procedimentos Metodologicos’ apresento o percurso da
pesquisa desde as primeiras impressdes sobre o tema e os procedimentos de levantamento de
dados até a forma comos dados sdo analisados, pois este estudo assenta-se numa abordagem
qualitativa, bibliografica do tipo estado de conhecimento, desse modo, utilizamos descritores
especificos para desenvolver nossa pesquisa no banco de dados elencado.

Na quarta secdo apresento as categorias de andlise das teses e dissertagdes
instrumentalizaram/orientaram a responder as questdes de investigagdo e alcangar os objetivos
tragcados, a partir do uso da analise de conteudo como técnica para analisar os dados coletados.

Na tultima secao, dedico a conclusao do trabalho com as consideracdes finais.



24

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE CURRICULO E LINGUA INGLESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS - ENTRELACAMENTOS DO BRASIL
COLONIA A CONTEMPORANEIDADE.

Nesta secdo discute-se as concepgOes teoricas usadas para embasar a discussao
apresentada neste trabalho. Aborda-se os caminhos trilhados pela lingua inglesa dentro do
curriculo escolar no Brasil, especialmente no que se refere ao ensino fundamental, que € a etapa

discutida neste trabalho.

2.1 O curriculo e a lingua inglesa no Brasil.

A sistematizagdo do curriculo nacional brasileiro passa necessariamente pela analise de
dois marcos legais que organizam, regulam e legitimam o trabalho escolar: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei n. 9.394/1996 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A LDB constitui o arcabouco juridico que define responsabilidades, etapas e
principios da educacdo no Brasil, enquanto a BNCC apresenta, em nivel curricular, os direitos
de aprendizagem e as competéncias esperadas em cada etapa. O entrelagamento entre esses
documentos ndo se da apenas em termos formais.

A BNCC foi formulada no interior das possibilidades estabelecidas pela LDB, mas
também em termos politicos e pedagogicos: ambos refletem concepgdes sobre o papel da
escola, sobre a centralidade das competéncias e sobre as tensdes entre universalidade normativa
e autonomia local.

A LDB de 1996 representa um marco de reorganizacdo do sistema educacional
brasileiro na esteira do processo de redemocratiza¢do. Entre seus preceitos, a LDB define
funcdes do sistema, formagdo basica, niveis de ensino e responsabilidades federativas,
atribuindo aos entes federados a competéncia para planejar e executar politicas e curriculos
(BRASIL, 1996). Em outras palavras, a LDB traca as linhas mestras da organizagdo escolar e
abre espago para que documentos subsidiarios estaduais, municipais e, posteriormente,
nacionais, como a BNCC, operacionalizem os conteudos e as progressoes de aprendizagem.

Ao conferir um papel regulador sem detalhar inteiramente o que se deve ensinar em
cada ano, a LDB deixou um campo de atuagao para politicas curriculares posteriores, campo
esse que viria a ser preenchido, em parte, pela BNCC.

A BNCC surgiu como um esfor¢o de concretizagdo de um ntlicleo comum de
aprendizagens que deveria garantir direitos educacionais minimos e favorecer a equidade entre

redes e sistemas. Publicada décadas apds a LDB, a BNCC foi concebida para responder a
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demandas por maior clareza quanto as competéncias e habilidades que os estudantes deveriam
atingir em diferentes etapas da educagao basica.

Contudo, a sua formulagdo foi marcada por intensos debates politicos, técnicos e
ideoldgicos: a BNCC procurou equilibrar exigéncias de formagdo para a cidadania,
competéncias para a economia do conhecimento e orientagdes que respeitassem a diversidade
regional e local. Ao assumir esse papel, a BNCC se consolidou como um documento
referencial, e ndo substitutivo para curriculos de estado e municipios, orientando, mas nao
suprimindo, a autonomia local prevista na LDB (Brasil, 2017; Saviani, 2016).

O entrelacamento entre LDB ¢ BNCC pode ser lido, portanto, em duas dimensdes
complementares. Primeira: normativa-juridica, a LDB fornece a estrutura legal para a educagao
e delega a formulagao de matrizes curriculares detalhadas a 6rgaos competentes; a BNCC, por
sua vez, ocupa esse espago de detalhamento ao estabelecer competéncias e eixos de
aprendizagem para garantir uma base comum. Segunda: politica-epistémica: a LDB consagra
principios democraticos e a responsabilidade dos sistemas, enquanto a BNCC operacionaliza
concepgdes de que tipo de cidaddo e que tipo de saber a escola deve privilegiar. Essa
operacionalizacdo tem efeitos praticos: a BNCC orienta materiais, avaliacdes externas e
formagdes docentes, o que altera, de modo concreto, as rotinas escolares e as expectativas sobre
o progresso dos estudantes.

No entanto, a consolida¢do desses documentos como guias centrais nao foi isenta de
tensdes. Autores criticos do curriculo argumentam que qualquer tentativa de uniformizar
aprendizagens por meio de documentos nacionais tende a confrontar diferengas socioculturais
e assimetrias regionais; segundo essa perspectiva, a padronizacao pode legitimar um curriculo
que reproduz desigualdades, a menos que seja acompanhada por investimentos e politicas
compensatodrias (Apple, 2006; Sacristan, 2013).

Outro ponto central para compreender o entrelacamento LDB-BNCC ¢ o carater
normativo versus o carater flexivel do curriculo. A LDB, por delegar competéncias, preserva a
possibilidade de adaptagdo local; a BNCC, ao estabelecer um nticleo comum, reduz em certa
medida essa heterogeneidade, mas sem suprimir totalmente a autonomia municipal e estadual.
A sintese entre ambos s6 se efetiva quando os entes subnacionais conseguem traduzir a BNCC
em documentos locais (PCNs estaduais, documentos curriculares municipais) € em praticas
escolares concretas. Esse fenomeno confirma a ideia de que, para que a BNCC cumpra seu
objetivo igualizador, sua implementacdo deve ser apoiada por politicas publicas integradas

(financiamento, formagdo ¢ materiais).
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As disputas teodricas sobre o papel desses documentos também afetam a maneira como
o ensino de linguas, especialmente o inglés, é concebido. A LDB nio prescrevia uma lingua
especifica; a BNCC, contudo, estabeleceu o inglés como lingua moderna obrigatéria a partir do
6.° ano, deixando aos sistemas a incumbéncia de decidir sobre a oferta nos Anos Iniciais. Esse
recorte legal-normativo gerou um espago de incerteza e criatividade: enquanto uns adotam a
BNCC estritamente, outros extrapolam suas recomendac¢des e implementam abordagens
pedagogicas inovadoras.

Para entendermos os caminhos que a lingua inglesa trilhou no curriculo escolar
brasileiro precisamos relembrar que este componente curricular nem sempre foi relevante para
a formacao da populagdo que se estruturava nesse pais. No Brasil Colonia, a educagdo era
controlada pelos jesuitas, que priorizavam o latim, o tupi-guarani e o portugués. O francés era
a lingua estrangeira da elite, associada a cultura europeia e as cortes (Almeida Filho, 2010).
Desse modo, o inglés, por sua vez, era praticamente inexistente, ja que Portugal mantinha
relacdes comerciais e politicas mais estreitas com Franca e Holanda.

A chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549, marcou o inicio da educag¢do formal no
territorio colonial. A Companhia de Jesus, liderada por Manuel da Nobrega e José de Anchieta,
tinha como missdo principal a catequizagdo dos povos indigenas e a consolidacdo do projeto
colonizador portugués. Nesse contexto, a educagdo funcionava como um instrumento de
controle social e religioso, e as linguas desempenhavam um papel estratégico nesse processo
(Oliveira, 2001).

Louis Althusser (1970), em Aparelhos Ideologicos de Estado, classifica a escola como
o principal mecanismo de reproducdo das relagdes de produgdo capitalistas. Enquanto
os Aparelhos Repressivos (policia, exército) usam forga, os Aparelhos Ideoldgicos (como a
escola) atuam pela persuasdo. Dessa forma, o curriculo ensina ndo apenas habilidades técnicas,
mas também a aceitacdo passiva de papéis sociais. Por exemplo, trabalhadores aprendem a
seguir ordens, enquanto elites sdo treinadas para comandar. A divisdo entre "ensino
profissionalizante" e "ensino académico" reflete e reforca a divisdao de classes, preparando
individuos para ocupar posicdes predeterminadas na sociedade (Althusser, 1970).

Corroborando com estes aspectos e trazendo um aprofundamento maior para a discussao
no campo curricular, Michael Apple entende que o curriculo ¢ um "campo de batalha
ideoldgico". Em Ideologia e Curriculo, ele argumenta que a sele¢ao de conteudos educacionais
ndo ¢ aleatdria, mas deliberada, privilegiando saberes que legitimam os interesses de grupos
dominantes. Por exemplo, a énfase em histdrias eurocéntricas ou na matemadtica como

"linguagem universal" reforca a superioridade cultural do Ocidente, marginalizando
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conhecimentos indigenas, africanos ou populares (Apple, 2006). Nessa dire¢do, o curriculo
“[...] € sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de um
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas € economicas” (Apple, 2006, p. 59).

Para Apple (2006), selecionar conhecimento ¢ exercer uma relagdo de poder sobre qual
conhecimento serd validado e qual ndo tera essa aprovacgdo. Desta forma, o autor entende o
curriculo “oficial” como forma de dominacao hegemonica, pois, segundo ele, ha uma concreta
conexao entre economia do conhecimento ¢ educacao, sendo assim, entre economia e curriculo
também. Nesta perspectiva, temos a constru¢do do curriculo pautada nos interesses das classes
dominantes que vao moldar a formacdo de classes inferiores para atender as demandas
econdmicas do mercado através dos conhecimentos que serdo disponibilizados para essas
classes sociais.

Dentro desta mesma vertente, Sacristan (2013) também postula que o curriculo seleciona
e organiza conhecimentos considerados "validos", mas essa sele¢do ndo € neutra. O autor alerta
para o risco de reproduzir hierarquias culturais, marginalizando saberes locais e populares. Para
o autor, “o curriculo determina que contetidos serao abordados e, ao estabelecer niveis e tipos
de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo escolar”, ordenando também outros
elementos do processo ensino-aprendizagem (Sacristan, 2013, p. 18).

Levando em consideragao os autores Althusser (1970), Apple (2006) Sacristan (2013),
e seus pressupostos anteriormente mencionados, ¢ possivel compreender porque o latim e o
tupi-guarani dominavam o cenario educacional, enquanto o francés emergia como lingua
estrangeira entre a elite colonial. Essa preferéncia refletia a influéncia cultural francesa na
Europa, especialmente apds o [luminismo. Membros da aristocracia brasileira, muitos formados
em universidades europeias, viam o francés como um simbolo de sofisticacdo e acesso a
filosofia, literatura e ciéncias modernas (Altman, 2004). A corte portuguesa, mesmo apds a
expulsdo dos jesuitas em 1759, mantinha estreitos lagos com a Franga, o que reforcava o status
do francés nas camadas altas.

Dessa forma, o inglés era quase inexistente no periodo colonial por causa de fatores
geopoliticos e economicos como a Unido Ibérica (1580-1640) onde Portugal aproximou-se da
Espanha, que rivalizava com a Inglaterra. Além disso, os conflitos entre protestantes ingleses e
catolicos ibéricos tornavam o ensino do inglés culturalmente indesejavel em um projeto
educacional controlado pela Igreja (Schwartz, 2003).

Neste modelo, ndo havia espago para linguas modernas como o inglés, visto como

utilitario e desprovido de prestigio intelectual. Mesmo com a transferéncia da corte portuguesa
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para o Brasil em 1808, houve abertura para contatos internacionais, mas o inglés ainda ndo era
priorizado. A primeira escola de linguas modernas foi o Colégio Pedro II, que oferecia francés
como lingua estrangeira principal, refletindo seu status cultural da época (Schlatter; Garcez,
2012).

E s6 no ano de 1809, de acordo com Santos (2011), que as escolas brasileiras comegaram
a ensinar inglés como disciplina obrigatoria devido a D. Jodo VI que ordenou a introducdo de
duas linguas estrangeiras: o inglés e o francés, estrategicamente escolhidas por conta das
relagdes comerciais de Portugal com a Gra-Bretanha e a Franca. Naquela época, o principal
interesse era capacitar os aprendentes a se comunicarem oralmente e por escrito, para atender
as demandas do comércio. ou seja, o objetivo da escola naquele periodo era capacitar os alunos
para futuramente alimentar e impulsionar o mercado econdmico.

Com a Revolugdo Industrial e o surgimento de novas fontes de energia, eletricidade,
petréleo e tecnologias, surgiu a necessidade de um novo tipo de mao de obra qualificada. Neste
cenario, a escola se tornaria responsavel por desenvolver as competéncias essenciais para
capacitar as pessoas de acordo com as demandas do mercado daquela época (Silva, 2006).

Nesta dire¢do, autores como Karl Marx e Friedrich Engels (2007) argumentam que a
educagdo ndo € neutra, mas serve aos interesses da classe dominante. Para Bowles ¢ Gintis
(1981) o curriculo escolar reproduz as desigualdades ao capacitar a forga de trabalho de forma
hierarquica: enquanto as elites recebem formacao critica, as classes trabalhadoras sdo treinadas
para obedecer e executar tarefas repetitivas. Essa andlise ¢ aprofundada em Schooling in
Capitalist America, onde os autores defendem a tese da correspondéncia: a estrutura escolar
espelha a organizacao do trabalho capitalista, com disciplinas rigidas, avaliacdes padronizadas
e hierarquias que preparam os alunos para aceitar a exploragio no mercado. E dessa forma que
eles entendiam a educacdo nesse processo.

Tendo em vista esta produtividade como valor central, houve uma mudanga na relagdo
da lingua inglesa com o curriculo a partir da segunda metade do século XIX. O crescimento das
relacdes comerciais com a Gra-Bretanha, especialmente apds a independéncia do Brasil (1822),
levou a demanda por tradutores e profissionais que dominassem o inglés. Escolas particulares,
como o Colégio Anglo-Americano no Rio de Janeiro, comecaram a oferecer aulas de inglés
apenas para filhos de diplomatas e comerciantes (Leffa, 2012).

Anos depois, a aboli¢ao da escravidao (1888) e a Proclamagdo da Republica (1889)
irlam acelerar a busca por modelos educacionais modernos. Autores como Rui Barbosa
defendiam a inclusdo de linguas estrangeiras para "civilizar" o pais, embora o foco

permanecesse no francés (Paiva, 2003).
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No século XX, surge entdo a primeira legislacdo educacional a incluir linguas
estrangeiras no curriculo escolar, foi o Decreto 19.890/1931. Segundo este decreto, durante o
governo de Getulio Vargas, o inglés tornou-se opcional no ensino secundario, competindo com
francés e alemao. A escolha refletia a ascensao dos EUA como poténcia global p6s-Primeira
Guerra (Celani, 2005). Anos mais tarde, a alianga do Brasil com os EUA na Segunda Guerra
(1942) consolidou o inglés como lingua da tecnologia e da diplomacia. Programas como
o Escola Nova e acordos culturais (e.g. Fulbright, 1951) promoveram a formacao de
professores e a importacdo de métodos estadunidenses, como o dudio lingual (Cox; Assis-
Peterson, 2008).

De acordo com Celani (2005), ¢ somente em 20 de dezembro de 1961 que a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) estabeleceu, pela primeira vez, a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira moderna no curriculo do ensino médio
(entdo chamado de ensino secundario). No entanto, a lei ndo especificava qual lingua deveria
ser adotada, deixando a escolha para as redes de ensino, como apontam Quevedo-Camargo;
Silva (2017). Na pratica, o francés ainda mantinha prestigio em muitas regides, enquanto o
inglés ganhava espago devido a influéncia dos Estados Unidos no pds-Segunda Guerra Mundial

em 1961, a publicag@o da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o promoveu
a descentralizacdo do ensino. As linguas estrangeiras deixaram de ser obrigatorias e
passaram a ser optativas/complementares. Essa decisdo ocasionou uma gradativa
diminuicdo do numero de linguas estrangeiras nas escolas. Além de desobrigar o
Estado a oferecer ensino de lingua estrangeira, a LDB de 1961 deixou a
responsabilidade do ensino de idiomas para os estados e ndo prescrevia qual método

deveria ser privilegiado no ensino de Linguas Estrangeiras Modernas. Na pratica, o
ensino de LEM nas escolas ficou a deriva (Quevedo-Camargo; Silva, 2017, p. 261).

A ascensdo do inglés como lingua estrangeira prioritaria ocorreu durante o regime
militar (1964-1985), com alLlei 5.692/1971. Essa reforma, alinhada ao projeto de
"modernizacdo conservadora" do regime, priorizou o ensino técnico-profissionalizante e
vinculou o inglés ao acesso a tecnologia e ao desenvolvimento econdmico. O artigo 7° da lei
determinava: "O ensino de lingua estrangeira moderna sera obrigatério a partir da 5* série,
cabendo a escolha entre as mais difundidas na comunidade internacional" (Brasil, 1971).

Embora esta lei ndo citasse explicitamente o inglés, a interpretagdo hegemodnica nas
secretarias de educagdo e escolas do periodo privilegiou essa lingua, associando-a a ascensao
dos EUA como poténcia global e a necessidade de formar mao de obra para multinacionais
instaladas no Brasil (Rajagopalan, 2003).

Esta preferéncia estava alinhada ao projeto de "modernizacao conservadora" do regime,

que vinculava o dominio do idioma ao acesso a tecnologia estrangeira, a formagao de mao de
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obra qualificada para o setor industrial (especialmente multinacionais) e a integrag¢do

subordinada na ordem capitalista internacional liderada pelos Estados Unidos (Saviani, 2007,

Rajagopalan, 2003). As orientagdes pedagodgicas para o trabalho com o inglés neste periodo

refletiam fortemente esse viés utilitarista e técnico, caracterizando-se por seis principais pontos:

1.

Enfase na leitura técnica e instrumental: O principal objetivo era capacitar o aluno
a ler e compreender manuais técnicos, textos cientificos e documentagdo relacionada a
tecnologia e a industria. A habilidade de leitura, especialmente com foco na extracao de
informacgodes especificas, era prioritaria, visando formar individuos capazes de operar
maquinas importadas ou acompanhar avangos técnicos (Almeida Filho, 2010). A
comunicagdo oral (fala e compreensdo auditiva) e a escrita eram grandemente
negligenciadas.
Predominio do método gramatica-tradu¢do (GT): A metodologia hegemodnica era a
abordagem estruturalista tradicional, centrada no ensino explicito e descontextualizado
de estruturas gramaticais e listas de vocabulario. As aulas consistiam
predominantemente em:

o Explicagdo de regras gramaticais.

o Memorizagdo de listas de vocabulario, frequentemente técnicas.

o Exercicios estruturais de repeticao e substitui¢do (pattern drills).

o Traducgao de frases soltas e textos (do inglés para o portugués e vice-versa) como

forma de verificar a compreensdo gramatical e lexical (Lefta, 2012).

Descontextualizagao e falta de foco comunicativo: O ensino era dissociado de situagdes
reais de comunicac¢do e do uso social da lingua. Pouca ou nenhuma atencao era dada aos
aspectos socioculturais, pragmaticos ou funcionais da lingua inglesa. A lingua era
tratada como um sistema fechado de regras a serem dominadas, ndo como um
instrumento de interagdo (Paiva, 1997).
Papel do professor como transmissor de conhecimento: O professor era visto como o
detentor exclusivo do conhecimento, responsavel por transmitir as regras gramaticais e
o vocabulério aos alunos, que assumiam um papel passivo de receptores. A interagdo
em sala de aula era minima e centrada no professor (Gimenez, 2006).
Materiais didaticos: Os livros didaticos disponiveis e adotados refletiam esse método.
Eram compostos principalmente por listas de vocabulario técnico, extensas
apresentacdes gramaticais, textos artificiais ou técnicos para traducdo e exercicios
estruturais. Raramente apresentavam elementos auténticos da cultura angléfona ou

atividades que simulassem comunicacao real (Almeida Filho, 2010).
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6. Despreparo Docente e Falta de Orientagdo Especifica: Embora a lei definisse a
obrigatoriedade, ndo houve um investimento proporcional na formacdo inicial e
continuada de professores de linguas. Muitos docentes atuavam com formagao precaria
ou insuficiente, reproduzindo as praticas tradicionais que haviam vivenciado como
alunos. As secretarias de educacdo, ao priorizarem o Inglés, muitas vezes ndo
forneceiam orientagdes pedagdgicas detalhadas além da necessidade de cumprir o
curriculo gramatical e o foco instrumental (Paiva, 1997).

As orientagdes para o trabalho com a lingua inglesa durante a vigéncia da Lei
5.692/1971 foram marcadas por uma visdo estreitamente instrumental e uma metodologia
estruturalista tradicional (Gramatica-Tradugao). Priorizou-se a leitura técnica e a decodificagao
gramatical em detrimento das habilidades comunicativas orais e de uma compreensdo mais
ampla da lingua como fendmeno cultural e social. Este modelo, alinhado aos objetivos
desenvolvimentistas e tecnicistas do regime militar, revelou-se pedagogicamente limitado e
contribuiu para uma heranga de dificuldades no ensino eficaz da lingua inglesa no Brasil, cujos
reflexos ainda podem ser percebidos em muitos contextos.

Com a redemocratizagdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados no
ano de 199, propuseram o ensino de linguas estrangeiras para a "cidadania global", enfatizando
habilidades comunicativas. E neste momento que o inglés passou a ser obrigatorio a partir do
6° ano, com foco em fungdes sociais da linguagem (Brasil, 1998). Nesse documento, a lingua
estrangeira ¢ mencionada a partir de um discurso permeado pela ideia de que vivemos em uma
sociedade do conhecimento e precisamos interagir a partir dos meios eletronicos de

comunicacdo, e cabe ao professor desenvolver praticas que oportunizem essa interacao:

Antes de tudo, é necessario fazer mencio a dois pontos importantes para o trabalho do
professor: o impacto da tecnologia da informatica na sociedade e no ensino e
aprendizagem de Lingua Estrangeira e a nogdo de tarefa.

Com relag@o ao impacto da tecnologia da informatica, é necessario atentar para dois
aspectos: o0 acesso as redes de informagéo possibilitado pelo conhecimento de lingua
estrangeira e os softwares disponiveis para o ensino de Lingua Estrangeira. E inegavel
que aumenta cada vez mais a possibilidade de acesso as redes de informagéo do tipo
Internet, como também as exigéncias do mundo do trabalho passam a incluir o
dominio do uso dessas redes. O conhecimento de Lingua Estrangeira € crucial para se
poder participar ativamente dessa sociedade em que, tudo indica, a informatizacao
passara a ter um papel cada vez maior. (BRASIL, 1998, p. 87).

Porém, a consolidagao definitiva do inglés como lingua estrangeira obrigatoria em todo
o territorio nacional s6 ocorreu com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em

2017. O documento estabelece que: "O ensino de lingua inglesa passa a ser obrigatorio do 6°
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ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio" (Brasil, 2017). Essa politica curricular justificou
a escolha pelo inglés como lingua de "comunicagdo global”, essencial para o acesso a
informacao, tecnologia e intercaAmbios culturais. O espanhol, antes obrigatorio por lei (Lei
11.161/2005), tornou-se opcional, refletindo a hegemonia angl6fona no século XXI (Gimenez,
2018).

Sendo assim, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo foram contemplados pela
obrigatoriedade do inglés no curriculo, logo, ndo detém de orientagdes concretas e delimitadas
como as que estdo presentes nas etapas seguintes de ensino. A primeira etapa do Ensino
Fundamental apenas segue fortes recomendacdes propostas pelo documento.

Embora a preocupacao se deve a uma combinagao de fatores, incluindo a priorizacao da
alfabetizacdo e a necessidade de fortalecer a lingua materna, o portugués, a falta de orientagdes
mais especificas em relagdo a lingua inglesa pode interferir na aprendizagem dos alunos que se
encontram nessa etapa do ensino fundamental, tendo como agravante as condi¢cdes economicas
e sociais da escola em que se estuda.

Autores como Monte Mor (2013) alertam para o risco de o inglés aprofundar
desigualdades, ja que estudantes de escolas publicas raramente atingem proficiéncia devido as
diferentes condigdes para o ensino desse idioma. Enquanto escolas particulares oferecem ensino
bilingue, intercambios e professores nativos, a rede publica enfrenta caréncias estruturais (falta
de materiais, turmas superlotadas e docentes sem formacao adequada). Essa disparidade resulta
em um apartheid linguistico: estudantes de classes altas atingem proficiéncia, enquanto os de
escolas publicas tém contato superficial com a lingua, reproduzindo desigualdades
socioecondmicas (Monte Mor, 2013).

Deste modo, podemos depreender que a inclusdo da lingua inglesa no curriculo escolar
do Brasil evoluiu de pratica elitista a politica de massa, refletindo projetos de nagdo em disputa.
Se, por um lado, sua inclusdo curricular atende a demandas globais, por outro, reproduz
hierarquias linguisticas coloniais.

Essa relagao de poder que o curriculo escolar estabelece de acordo com os componentes
curriculares ali presentes nos faz retomar a problematica central deste trabalho uma vez que
temos a oferta da lingua inglesa para o ensino fundamental, Anos Iniciais, mas ndo temos
insumos o suficiente para desenvolver todas as competéncias sugeridas que os alunos deveriam
alcancar neste periodo do ensino.

Desse modo, ¢ inevitavel a divergéncia na propria oferta e qualidade de ensino, pois o
proprio documento ndo orienta de maneira precisa e nem estipula quais caminhos devem ser

seguidos para garantir a universalidade daquele conhecimento, tornando assim a escola menos
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democratica e soberana. Uma vez que os critérios para trabalhar determinados objetos do
conhecimento estejam bem estabelecidos, fica a cargo da escola seguir as orientagdes
curriculares, construir alternativas, ressignificar essas orientagdes ou optar por outro caminho
mais condizente com a sua realidade social, local e econémica.

A problematica em questdo ndo ¢ a obrigatoriedade da lingua inglesa no curriculo ou a
margem de liberdade que a escola deveria ter para definir seus proprios conhecimentos, mas
sim, a auséncia de mecanismos norteadores que deveriam estar presentes no curriculo do ensino
fundamental, Anos Iniciais, assim como estdao presentes nos Anos Finais ¢ Ensino Médio.

Corroborando com esses aspectos, temos as contribuicdes de Moore e Young (2001)
onde a transmissao do conhecimento passa a ser o elemento central ndo s6 da educagao escolar,
mas também dos moldes de uma sociedade. Neste ambito, a ideia de curriculo nao pode estar
esgotada e limitada as matérias de ensino que compdem as unidades curriculares.

A concepgao de selecdo e transmissao de conhecimentos esta diretamente ligada a escola
e sociedade, nesse viés, o curriculo ndo se limita apenas a transmissao de conhecimentos pré-
selecionados ele também ¢ a solidificagdo de um modelo de sociedade, ou seja, mais do que
selecionar conhecimentos, o curriculo instrui relagdes de poder e valida comportamentos que
irdo moldar os aspectos de uma sociedade.

Em consonancia com a visdo dos autores mencionados anteriormente, podemos
entender melhor a relagdo de poder que o curriculo escolar estabelece dentro da sociedade e
como ele pode perpetuar uma cultura capitalista hegemonica através dos proprios componentes
curriculares que integram o processo de ensino e aprendizagem na escola bésica, por exemplo.

O curriculo escolar, portanto, € um campo de disputa entre visdes funcionalistas, que o
veem como ferramenta de desenvolvimento econdmico, e criticas, que denunciam seu papel na
reproducdo de desigualdades. Enquanto tedricos do capital humano defendem sua eficiéncia
para o mercado, pensadores criticos alertam para a perda da dimensdo humanista da educagao.
Equilibrar essas perspectivas € essencial para construir um curriculo que prepare para o trabalho

sem negligenciar a formagao holistica do ser humano como cidadao.

2.2 A lingua inglesa no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, das escolas do Brasil.

Nesta subsecao apresento a relevancia da lingua inglesa no ensino fundamental, Anos
Iniciais. Este momento servira de aporte tedrico para embasar os beneficios de se aprender uma

lingua durante o ensino fundamental, Anos Iniciais, colaborando assim com a necessidade de
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se estabelecer unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades para a etapa de ensino
na qual os aprendentes t€ém uma maior predisposi¢ao para desenvolver um segundo idioma.

Uma pesquisa realizada pelo British Council (2014) revela que apenas cerca de 5% da
populagdo brasileira afirma ter algum conhecimento de inglés, evidenciando a necessidade de
uma educacgdo linguistica mais eficaz. Este cendrio destaca a importancia de implementar
politicas educacionais que garantam o ensino de inglés desde os Anos Iniciais, preparando os
alunos para os desafios da comunicagdo em um contexto global.

A insercao da lingua inglesa no curriculo escolar brasileiro, especialmente nos Anos
Iniciais do ensino fundamental, tem sido uma tematica amplamente discutida no campo da
educacdo, uma vez que a BNCC prioriza outros componentes curriculares para esta etapa do
ensino. A globalizacdo e a necessidade de comunicagdo em uma lingua franca internacional
tornam o ensino do inglés essencial desde os primeiros anos escolares. Esta fundamentagao
teorica discute a importancia e os desafios para o ensino da lingua inglesa nos Anos Iniciais do
ensino fundamental.

Virios estudos tém destacado a importancia da aprendizagem precoce de linguas
estrangeiras. A nivel internacional vérias pesquisas fornecem evidéncias robustas sobre os
beneficios do ensino precoce de linguas. Em paises como a Finlandia e a Suécia, onde o ensino
de inglés comega nos primeiros anos escolares, os alunos apresentam altos niveis de
proficiéncia linguistica e sdo capazes de utilizar a lingua em contextos académicos e
profissionais desde cedo (Mufioz, 2006).

No Brasil, um estudo de caso realizado em escolas publicas de Sao Paulo revelou que
alunos expostos ao ensino de inglés desde o 1° ano apresentaram uma maior profici€éncia
linguistica € um interesse mais positivo pela lingua em comparagdo com alunos que comegaram
a aprender inglés apenas no 6° ano (Silva, 2018).

Segundo Cameron (2001), a introdu¢do de uma segunda lingua na infancia ndo so6
melhora a proficiéncia linguistica, mas também contribui para o desenvolvimento cognitivo e
social das criangas. Neste viés, Lightbown e Spada (2006) concordam que a exposicao precoce
a uma segunda lingua promove o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas, que
facilitam a compreensdo das estruturas linguisticas e melhoram a capacidade de aprendizagem
de outras linguas no futuro. Além disso, a pesquisa de Garcia e Wei (2014) sugere que a
exposicao precoce a multiplas linguas pode promover beneficios como a criatividade e a
flexibilidade mental.

Além dos beneficios cognitivos, o ensino de linguas estrangeiras na infincia promove a

competéncia intercultural, preparando os alunos para interagir em uma sociedade multicultural.
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Para Byram (1997), a educagao linguistica deve transcender a mera transmissao de vocabulario
e gramatica, incorporando a competéncia intercultural, que envolve compreender e respeitar
valores, tradigdes e perspectivas de outras culturas. A promocgao da sensibilizagdo intercultural
através do ensino precoce de linguas, fundamentada na concepgao de Byram, ¢ uma ferramenta
poderosa para formar cidaddos globais criticos e empaticos. Contudo, exige uma pratica
pedagdgica que enfrente esteredtipos, reconhega assimetrias de poder e coloque o engajamento
do aluno no centro. O potencial transformador reside ndo apenas em "preparar para a sociedade
multicultural", mas em ativamente contribuir para construi-la de forma mais justa e equitativa,
comegando pela formagdo determinadas atitudes e competéncias nas criangas.

Nesse sentido, aprender inglés ou outra lingua global desde cedo permite que as criangas
reconhecam a diversidade como um valor, combatendo estereotipos e etnocentrismos. Crystal
(2003) ressalta que o inglés, como lingua franca, ¢ uma ferramenta de acesso a conhecimentos
culturais, produgdes artisticas e didlogos transnacionais, elementos essenciais para a formagao
de cidadaos criticos e participativos, ou seja, “uma lingua alcanga um status genuinamente
global quando desenvolve um papel especial que ¢ reconhecido em todos os paises” (Crystal,
2003, p. 20). Sua inser¢do nos anos iniciais do ensino fundamental contribui diretamente para
a formacao da crianga, uma vez que expande os horizontes do aluno ao viabilizar o acesso a
experiéncias culturais significativas para o processo de ensino e aprendizagem.

A BNCC, por exemplo, inclui a competéncia global como um dos eixos formativos,
enfatizando a necessidade de os alunos compreenderem-se como parte de uma comunidade
internacional. Este documento postula que o aprendizado de uma lingua estrangeira, como
lingua franca, deve ser iniciado desde os primeiros anos de escolaridade, promovendo a
formagdo de estudantes que possam interagir em um mundo cada vez mais interconectado.
Porém ndo proporciona orientacdes significativas para alcancar a formagdo destes estudantes.,
mas entende que a introdugdo precoce da lingua inglesa proporciona uma base solida para o
aprendizado futuro, facilitando a aquisi¢cao de habilidades comunicativas e a compreensao

intercultural (Brasil, 2018), pois

ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos
hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a inven¢ao de novas formas de dizer,
impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a
lingua inglesa torna-se um bem simbolico para falantes do mundo todo (Brasil, 2018,
p. 242).

Além disso, a BNCC também enfatiza a importancia de uma abordagem critica e

reflexiva no ensino de linguas. Segundo o documento, o ensino de inglés deve promover a
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compreensdo de diferentes culturas e a valorizacdo da diversidade, preparando os alunos para
interagir em um mundo multicultural. Assim,
as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para aprofundar
a compreensdo sobre o mundo em que vivem, explorar novas perspectivas de pesquisa

e obtencdo de informacdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com conflitos de
opinido e com a critica, entre outras acdes” (Brasil, 2018, p. 485)

Essa perspectiva ¢ corroborada por estudos que defendem a necessidade de uma
educacdo linguistica que va além do dominio gramatical, promovendo a cidadania global e a
consciéncia critica (Pennycook, 2007).

Quem ja defendia essa perspectiva adotada pela BNCC era Stephen Krashen que em
1982 publicou seu livro Principles and Practice in Second Language Acquisition onde
postulava que ensino de inglés nos Anos Iniciais deve ser contextualizado e relevante para a
vida dos alunos. a aquisi¢do de uma segunda lingua ¢ mais eficaz quando o conteudo ¢
significativo e compreensivel para os aprendizes. Isso implica utilizar temas e topicos que sejam
familiares e interessantes para as criangas, como historias do cotidiano, hobbies, e experiéncias
pessoais. Além disso, o uso de materiais auténticos, como livros ilustrados, videos e musicas,
pode tornar o aprendizado mais concreto e envolvente (Krashen, 1982).

Como podemos perceber, a inclusdo da lingua inglesa no curriculo dos Anos Iniciais do
ensino fundamental representa uma estratégia importante para preparar os alunos para as
exigéncias de um mundo globalizado.

Com abordagens pedagogicas adequadas, formagdo continua de professores e
desenvolvimento de recursos didaticos apropriados, € possivel proporcionar uma educacgao
linguistica de qualidade que contribua para o desenvolvimento integral dos alunos desde que
articulado a principios pedagogicos inclusivos, criticos e interculturalmente engajados.

Entretanto, a hegemonia do inglés no curriculo também gera debates sobre imperialismo
linguistico. Phillipson (1992) argumenta que a disseminagao global do inglés esta vinculada a
interesses econdomicos e politicos de paises angléfonos, marginalizando linguas nacionais e
perpetuando dependéncias culturais.

No contexto brasileiro, essa critica ganha nuances, pois o pais nao tem o inglés como
heranca colonial, mas o adota como simbolo de modernidade. Moita Lopes (2008) propde uma
abordagem transcultural, em que o ensino do idioma seja associado a valorizacao do portugués
brasileiro e de linguas indigenas, reconhecendo a pluralidade identitdria. Da mesma forma,

autores como Rojo (2012) defendem ainda a integragdo dos multiletramentos, combinando o
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inglés com educagdo mididtica e produ¢do multimodal, para que os alunos ndo apenas
reproduzam o idioma, mas o utilizem como ferramenta de criagdo e interven¢ao social.
Enquanto as evidéncias cognitivas e sociais justificarem a inser¢ao precoce do inglés, ¢
preciso superar desafios estruturais para evitar abordagens reducionistas que reproduzam
desigualdades. Como propdem Moita Lopes (2008) e Rojo (2012), a educacao linguistica deve
ser um espago de didlogo entre culturas, tecnologias e saberes, preparando os alunos ndo apenas

para o mercado, mas para uma cidadania globalmente consciente e localmente comprometida.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este segmento tem o proposito de expor as decisdes e definicdes metodologicas que
fundamentardo a nossa investigagdo, além de descrever as etapas que serdo implementadas para
atingir os propositos estabelecidos. Em um primeiro momento, sera detalhada a abordagem que
sera utilizada por esta pesquisa, depois falaremos sobre o tipo de pesquisa selecionado e suas
principais caracteristicas, justificando assim a preferéncia pelo método adotado. Na sequéncia,
serdo explicitados os procedimentos adotados para a reunido e coleta de dados, logo em seguida,
falaremos sobre os conceitos que norteardo a interpretacdo das informagdes obtidas, elucidando
como sera feita a andlise dos dados.

Antes de darmos continuidade com os percursos metodologicos, ¢ relevante salientar
que a definicdo da metodologia em uma investigagdo cientifica possui importancia
significativa, uma vez que fornecerd embasamento tedrico para a investigacao de um objeto
especifico. Conforme Prodanov e Freitas (2013), o método cientifico consiste no conjunto de
procedimentos ou operacdes intelectuais que devem ser utilizados na pesquisa. Trata-se da linha
de pensamento adotada durante o processo investigativo. Diante disso, torna-se essencial
compreender e empregar as ferramentas que melhor se alinham a abordagem metodologica.

Com base na obra “Metodologia da pesquisa e elaboracio de dissertacdo” de Edna Lucia
da Silva e Estera Muszkat Menezes (2005), pode-se compreender que os conceitos de método,
metodologia e abordagem sdo pilares centrais da constru¢gdo do conhecimento cientifico e
orientam o pesquisador em seu percurso investigativo.

O método ¢ entendido como o conjunto de procedimentos e operagdes mentais
empregados na investigacdo cientifica. E o caminho racional seguido pelo pesquisador para
alcancar determinado objetivo, garantindo coeréncia e rigor a pesquisa. Segundo Silva e
Menezes (2005), o método corresponde a “linha de raciocinio adotada no processo de
pesquisa”, representando as bases logicas que sustentam a investigacdo. Entre os principais

métodos cientificos estdo o dedutivo, o indutivo, o hipotético-dedutivo, o dialético e o
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fenomenoldgico. O método dedutivo parte de premissas gerais para conclusdes particulares,
enquanto o indutivo faz o percurso inverso, generalizando a partir de observagdes especificas.
Ja o método hipotético-dedutivo, proposto por Popper, baseia-se na formulacao e testagem de
hipoteses, buscando falsear teorias em vez de confirmd-las. O método dialético, de base
hegeliana, valoriza o movimento das contradigdes e a transformagdo da realidade, e o
fenomenoldgico, inspirado em Husserl, busca compreender os fendmenos tal como sdo
vivenciados, enfatizando a experiéncia subjetiva (Silva; Menezes, 2005).

A metodologia, por sua vez, ¢ um conceito mais amplo, que engloba o estudo ¢ a
reflexdo sobre os métodos e suas aplicagdes. Silva e Menezes (2005) explicam que a
metodologia “significa escolher um caminho, um percurso global do espirito”, indicando nao
apenas um conjunto de técnicas, mas uma postura reflexiva diante do ato de pesquisar. Ela
orienta o pesquisador sobre como conduzir seu trabalho de forma sistematica, desde a
formulagdo do problema até a analise dos resultados. Em outras palavras, a metodologia define
o percurso do estudo, determinando o tipo de pesquisa (qualitativa, quantitativa ou mista), o
universo a ser investigado, os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de andlise.
Assim, enquanto o método se refere ao “como fazer”, a metodologia corresponde ao “por que
fazer desse modo”, articulando teoria e pratica cientifica.

Ja a abordagem refere-se a perspectiva epistemologica que orienta a escolha dos
métodos € o modo como o pesquisador se posiciona em relacdo ao objeto de estudo. Na
classificagdo apresentada por Silva e Menezes (2005), as pesquisas podem adotar uma
abordagem quantitativa ou qualitativa. A abordagem quantitativa valoriza a mensuracdo € o
tratamento estatistico dos dados, traduzindo opinides e informag¢des em nimeros para permitir
analises objetivas e generalizaveis. Ja a abordagem qualitativa privilegia a compreensao dos
significados e das relagdes sociais, reconhecendo a interagdo dindmica entre o sujeito e o objeto
da pesquisa. Nessa perspectiva, o ambiente natural ¢ a fonte direta de dados, e o pesquisador ¢
o instrumento principal de investigacdo. Assim, a escolha da abordagem influencia diretamente
o tipo de método e os procedimentos adotados, pois define a maneira como o pesquisador
compreende e interpreta a realidade estudada.

Portanto, método, metodologia e abordagem sdo conceitos interdependentes e serdo
usados neste trabalho de forma intercambidvel. O método € o instrumento logico que guia o
raciocinio; a metodologia € o conjunto de principios e regras que orientam a aplicacdo desses
métodos; e a abordagem ¢ o ponto de vista tedrico e epistemologico que sustenta as escolhas
do pesquisador. Compreender essa relagdo ¢ essencial para garantir a coeréncia interna da

pesquisa e a validade cientifica dos resultados obtidos.
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Para fundamentar este trabalho foi feito um levantamento bibliografico de carater
exploratorio que encontrou um numero consideravel de pesquisas, porém, ainda insipiente para
esgotar a discussao sobre a auséncia do curriculo da lingua inglesa no ensino fundamental, Anos
Iniciais. Deste modo, se faz pertinente analisar o que ja foi produzido nestas pesquisas para
fomentar futuras investigagdes acerca deste tema. Nestes trabalhos que serdo analisados mais
detalhadamente em outra se¢do, encontramos diversas abordagens e teorias no que tange o
nosso objeto de investigagdo, por isso se faz necessario explicar o tipo de pesquisa que sera

adotada aqui.

Para este estudo, optou-se por métodos de investigagdo bibliografica, valorizando o
acesso a producdes académicas prévias relacionadas ao tema. Conforme Marconi e Lakatos
(2003), essa abordagem permite analisar diferentes dimensdes dos trabalhos publicados, como
enfoques adotados, metodologias escolhidas e fundamentagdes tedrico-metodologicas que
sustentaram cada investigacdo. Tal analise ndo apenas estimula novas reflexdes sobre o
conhecimento existente, mas também viabiliza a identificagdo de padrdes e lacunas na

literatura.

3.1 Abordagem

No que tange os principios epistemoldgicos, encontramos dois principais tipos de
abordagens: a qualitativa e a quantitativa. Sabe-se que, de acordo com Fachin (2005) suas
principais diferencas se ddo pelo teor subjetivo e intuitivo da pesquisa qualitativa e o teor mais
direto, objetivo e até mesmo matematico da pesquisa quantitativa. A propria etimologia da
palavra abarca esses pressupostos onde o termo: qualitativo do latim qualitativus € relativo a
natureza e a estrutura dos objetos e quantitativo mede valores e quantidades, sendo assim, uma
pesquisa qualitativa pode se valer de dados quantificaveis e o contrario também ¢ possivel.

A abordagem qualitativa que orienta este trabalho indica uma compreensio
interpretativa e analitica dos dados coletados, por isso € também intuitiva e subjetiva, pois a
interpretagdo partira de acordo com o caminho tedrico metodologico seguido pelo pesquisador.
Esta abordagem, segundo Godoy (1995), pode atribuir novas formas de leitura sobre estes dados
jé& analisados ou até mesmo complementar esses estudos com novas interpretagoes.

A abordagem quantitativa, para Lakatos e Marconi (2003), se caracteriza pela precisao
e controle dos dados estatisticos que serdo quantificados e posteriormente analisados para
validar determinadas hipoteses. Esta abordagem usa técnicas e instrumentos como formularios

e questionarios para quantificar e sistematizar a coleta de dados.
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Para esta dissertagdo, escolhemos trabalhar com a abordagem qualitativa. Embora
frequentemente tratadas como opostas, as abordagens qualitativa e quantitativa podem ser
integradas em projetos de métodos mistos, ampliando a compreensdao do objeto de estudo.
Enquanto a quantitativa oferece uma visdo macro e generalizavel, a qualitativa aprofunda-se
em aspectos micro e contextuais (Creswell; Clark, 2013). Essa complementaridade ¢
especialmente relevante em revisdes sistematicas e estudos de mapeamento, como o Estado do
Conhecimento.

No entanto, como este trabalho se debruca em analisar os dados encontrados nos
documentos que foram selecionados, a abordagem qualitativa se aprofundara na complexidade
desses dados, assim conseguiremos analisar os dados que constituem esta pesquisa bibliografica

do tipo Estado do Conhecimento.

3.2 Caminhos para o Estado do Conhecimento

O Estado do Conhecimento ¢ um tipo de pesquisa bibliografica que visa mapear a
producao académica sobre determinado tema, identificando lacunas, tendéncias e consensos,
neste tipo de pesquisa. A abordagem qualitativa que busca analisar categorias tematicas,
metodologias e debates tedricos em artigos, teses e livros, utilizando técnicas como analise de
contetido (Bardin, 2016), permite interpretar criticamente as contribui¢cdes e limitagdes do
corpus analisado. Entretanto, ¢ valido ressaltar que a abordagem quantitativa busca mensurar a
frequéncia de publicagdes por periodo, instituicdes ou areas do conhecimento, além de
empregar métricas de impacto por meio de ferramentas como bibliometria (Sampaio; Mancini,
2007), sendo assim, apesar deste trabalho seguir majoritariamente a abordagem qualitativa, nos
permitiremos lancar mao de quantificar e organizar as producdes de acordo com as categorias
que serdo estabelecidas.

A integracdo dessas perspectivas no Estado do Conhecimento possibilita uma visao
holistica, ou seja, enquanto a analise quantitativa identifica quantitativamente as tendéncias de
producdo, a qualitativa interpreta qualitativamente os avangos conceituais ¢ metodologicos.
Essa sinergia ¢ essencial para orientar futuras pesquisas e politicas cientificas (Ferreira;
Ferreira, 2018).

As abordagens qualitativa e quantitativa, embora distintas, sdo interdependentes na
constru¢ao do conhecimento cientifico. No Estado do Conhecimento, sua combinagao permite
ndo apenas quantificar a produgdo existente, mas também interpretar criticamente seu conteudo,

consolidando-se como estratégia robusta para sinteses investigativas.
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Por isso, elegeu-se como tipo de pesquisa bibliografica o Estado do Conhecimento para
o desenvolvimento deste trabalho, por ser a técnica que melhor se adequa ao objeto que o estudo
pretende analisar: as teses e dissertacdes produzidas sobre a auséncia do curriculo de lingua
inglesa para o ensino fundamental, anos iniciais. A pesquisa do tipo estado do conhecimento
compreende desde o levantamento dos dados que serdo posteriormente analisados até a analise
da produgdo académica.

O estado do conhecimento ¢ um tipo de pesquisa que realiza um levantamento
sistematico sobre determinado conhecimento que foi produzido em um espaco de tempo. Para
definir estado do conhecimento, nos respaldamos no que é proposto por Morosini (2015),
segundo a autora, esse tipo de pesquisa ¢ entendida como identificacdo, registro e categorizagao
que levam a reflexdo e sintese sobre a produgao cientifica de uma determinada area, de um
determinado campo de estudos, em um determinado espago de tempo. Sendo assim, ele se
configura como o tipo de pesquisa que melhor se adequa ao que este estudo pretende analisar.

A autora citada anteriormente ainda afirma que este tipo de pesquisa bibliografica
ressalta a importancia de pesquisar e identificar o que j4 foi produzido, tal como justificar os
critérios estabelecidos para o recorte temporal, pois estes critérios podem ter contribuido para
a problematica que esta sendo estudada.

Neste caminho lancaremos mdo de determinados autores e etapas consideradas
fundamentais para a constru¢do do estado do conhecimento. Acreditamos assim como
Romanowski e Ens (2006), que a execucdo de uma investigacdo do tipo estado do
conhecimento demanda as seguintes etapas: estabelecer termos de busca ou palavras-chave,
selecionar um repositério ou base de dados, definir parametros para a escolha do material,
categorizar os documentos, realizar a leitura critica das produgdes, sistematizar as informagoes
e, finalmente, efetuar interpretacdes e reflexdes analiticas.

Corroborando com estes aspectos € com base no que postulam Morosini e Fernandes
(2014) e Morosini (2015), definimos como conceito de estado do conhecimento o movimento
de analisar e sistematizar textos sobre a producdo cientifica de determinada area do
conhecimento, identificando com clareza a tematica e a sua relagdo com as perguntas de partida
e as palavras-chave. Além disso, segundo o estudo das autoras, este movimento se dé através
de determinadas etapas metodologicas, como:

e Escolher as fontes de produgdo: sejam elas nacionais ou internacionais, devem fornecer
base cientifica para o desenvolvimento da pesquisa.
e Selecionar os descritores: no momento de fazer a busca, ¢ preciso elencar e registar

descritores que se relacionem com o que se pretende investigar.
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e Organizar o corpus: a organiza¢do do corpus de andlise se dard através de leituras
flutuantes sobre o resumo dos trabalhos disponibilizados.

e Selecionar fontes: em fung¢do da leitura flutuante que foi realizada anteriormente na
organizacgdo do corpus de analise, deve-se agora identificar quais fontes irdo compor a
bibliografia sistematizada através de critérios que poderdo incluir ou excluir
determinado estudo.

e Construir categorias: ¢ examinar as fontes que foram selecionadas para organizar e
sistematizar a composicao da bibliografia categorizada.

e Refletir o campo e a tematica: sdo as contribuicdes que a pesquisa do estado de
conhecimento ird agregar para o campo das producdes cientificas.

Deste modo, utilizaremos as etapas metodologicas acima descritas para balizar nosso
levantamento e analise de dados. A andlise que sera desenvolvida por este trabalho busca
abarcar as produgdes cientificas produzidas pelos programas de pos-graduagao brasileiros e

publicadas na CAPES, uma vez que esta plataforma engloba publicagdes de todo o Brasil.

3.2.1 Levantamento e coleta de dados

Ao passo em que a primeira etapa deste percurso metodologico (a definicdo do método
e a identificacdo do tipo de pesquisa) foi concluida, seguiremos para a delimitagdo da base de
dados e o que justifica o uso dela.

Seguindo o que foi postulado por Morosini (2015) comecei pela escolha das fontes de
producao, desse modo, realizei uma pesquisa exploratoria de trabalhos cientificos publicados
no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, pois acredito, assim como Santos ef al., (2020),
que por se tratar de ser o sistema oficial do Ministério da Educacdo (MEC), esta plataforma
abarcara pesquisas produzidas nos programas de pos-graduacao do Brasil inteiro, além de estar
diretamente vinculada a plataforma Sucupira que serve de base padronizadora para o Sistema
Nacional de Pos-Graduacao (SNPG) brasileira.

E vélido ressaltar que a pesquisa exploratéria ndo demanda de métodos avangados,
especificos e delimitados para garantir certa acuracia no levantamento, coleta e apuragdo dos
dados. Neste sentido, entendemos assim como Selltiz et al. (1965) que afirma que esse tipo de
pesquisa busca ampliar o conhecimento sobre determinada tematica para fomentar ideias e
percepgdes, com o intuito de formular hipdteses sobre o que esta sendo discutido.

Com base no nuimero de trabalhos encontrados nesta pesquisa exploratdria, pude
perceber uma quantidade significativa de producdes sobre o tema. Porém, esta pesquisa

exploratoria ndo se utilizou de mecanismos avangados para a coleta e analise dos dados, como
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jé foi mencionado, este quantitativo de publica¢des serviu apenas para reforgar a hipotese de
que a auséncia de um curriculo da lingua inglesa para o ensino fundamental, anos iniciais,
contribuiu para despertar o interesse de pesquisadores em debater este cenario.

Neste ambito, passei a utilizar técnicas de pesquisas mais avangadas dentro da
plataforma CAPES e seguindo o caminhar metodolégico anteriormente postulado por Morosini
(2015) comecei a selecionar os descritores. Elenquei trés termos chaves para filtrar as pesquisas
dentro da plataforma CAPES: “curriculo”, “inglé€s” e “ensino fundamental”, neste sentido, optei
por ndo acrescentar o termo ‘“anos iniciais” por entender que as pesquisas podem se referir a
esta etapa do ensino como “ensino fundamental 17, “primeira fase ou etapa do ensino
fundamental”. S6 a combinacdo dos trés descritores elencados ja possibilitou um melhor
refinamento das pesquisas a serem analisadas, 189 pesquisas foram encontradas. O truncamento
de alguns termos como “curricul®*” e “ingle*” também foi utilizado no intuito de abarcar
pesquisas que pudessem conter outras flexdes dos descritores como: “curricular” e “inglesa” de
lingua inglesa, mas o quantitativo de pesquisas encontrado ndo sofreu nenhuma alteracdo em
fun¢ao do truncamento dos descritores.

No entanto, o uso dos operadores booleanos na pesquisa com os descritores ja serviu
para garantir maior acuracidade no cruzamento dos dados, estes operadores foram usados
segundo o que afirmam Pereira e Galvao (2014, p. 369):

Os termos localizados podem ser combinados utilizando-se os operadores booleanos
“AND”, “OR” ou “NOT”, para compor a estratégia de busca. Entre termos distintos,
geralmente usa-se o “AND”, para localizar estudos sobre os dois temas (intersecgio).
Entre os sindnimos de um componente da busca, utiliza-se o “OR”, recuperando-se

artigos que abordem um ou outro tema (soma). O operador “NOT” ¢ utilizado para
excluir um assunto da busca.

Nesta direcdo, temos o objetivo de analisar como esta sendo discutida a auséncia do
curriculo de lingua inglesa para o ensino fundamental, Anos Iniciais, por isso empregaremos o
termo “AND” uma vez que este termo serve para agregar pesquisas que possuem os descritores
selecionados. Neste viés, o nimero de pesquisas encontradas aumentou de 189 para 207, por
conta dos termos combinados. O resultado da pesquisa exploratoria proporcionada pelos
descritores estd no quadro a seguir:

QUADRO I: Descritores usados para o levantamento de dados na plataforma CAPES

"Curriculo" AND "Inglés" AND "Ensino 207

Fundamental"

Fonte: elaborado pelo autor, 2025
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A CAPES apontou um total de 207 estudos, entre teses e dissertagdes, que apresentaram
o cruzamento dos trés descritores mencionados. Perante a este montante, aplicamos o recorte
temporal de dez anos e chegamos ao seguinte quantitativo:

QUADRO II: Quantidade de produgdes apos a aplicagao do recorte temporal

"Curriculo" AND "Inglés" AND "Ensino 127

Fundamental"

Fonte: elaborado pelo autor, 2025

Podemos perceber uma redugio de aproximadamente 38,65% no numero de pesquisas
apos a aplicagdo do recorte temporal, neste recorte de dez anos, apenas o ano de 2015 nao
apresentou nenhuma pesquisa com o cruzamento dos descritores mencionados anteriormente,

como podemos ver na figura a seguir:

Figura 1 — Selecao do recorte temporal de acordo com o cruzamento dos descritores
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Deste modo, iremos considerar as produgdes disponiveis dentro do periodo designado,
pois, como mencionado anteriormente, a disponibilidade das pesquisas também configura uma
caracteristica importante para o estado do conhecimento. Sendo assim, partiremos para a
terceira etapa do nosso caminhar metodoldgico que € a organizagdo do corpus.

Para esta etapa, ¢ fundamental realizar uma leitura flutuante segundo Bardin (2016) para
que consigamos descartar quais trabalhos ndo apresentam como objeto central da investigacao
o curriculo da lingua inglesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ademais,
adicionaremos o recorte temporal que, como j& elucidado anteriormente, levara em
consideracdo as pesquisas publicadas dentro da tltima década e disponiveis no catidlogo da
CAPES, ainda que a disponibilidade ndo contemple algum ano dentro deste recorte de tempo.

No que tange ao recorte temporal entendemos que embora ndo exista uma norma
absoluta ou um consenso unanime na literatura metodologica que prescreva exatamente dez

anos como minimo obrigatdrio, diversos autores destacam a necessidade de recortes amplos e
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apontam que periodos inferiores a uma década podem ser insuficientes para capturar a
maturidade, a evolugdo e a densidade da produgdo em muitas areas.

O recorte temporal de dez anos foi feito com base na disponibilidade da producao
académica sobre o tema abordado. Constatamos que os anos anteriores a 2015 ndo detinham de
quantidade significativa de trabalhos e em alguns anos nao foi encontrado qualquer trabalho
que atendesse aos descritores mencionados.

Por isso, acreditamos assim como destaca Ferreira (2018) em sua obra "Estado do
conhecimento. metodologia e aplicagoes"” que o recorte cronoldgico desse tipo de estudo nao
possui um periodo minimo pré-estabelecido, pois depende dos objetivos e da natureza do tema
investigado. Segundo a autora, o pesquisador deve definir o intervalo temporal com base na
relevancia e na disponibilidade da producio académica sobre o assunto, sem restrigdes rigidas
de anos.

Esta abordagem ¢ corroborada por Sampaio e¢ Mancini (2007), que reforcam a
adaptabilidade metodologica em revisdes sistematicas e mapeamentos bibliograficos, neste
viés, destacamos a seguinte contribui¢ao:

Para que se possa ter uma visdo abrangente e consistente da producéo cientifica sobre
determinado tema, faz-se necessario um recorte temporal que permita captar a
trajetdria, as transformacdes e a consolidagdo das discussdes. Periodos muito curtos

[...] podem resultar em um retrato fragmentado e pouco representativo do status do
conhecimento na area (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Apos o recorte temporal e a leitura flutuante partiremos para selecao das fontes que irdo
compor esta bibliografia sistematizada chegamos ao quarto ponto das etapas metodologicas

onde explicaremos os procedimentos utilizados para analisar os dados coletados.

3.3 Procedimento de analise de dados

Para analisar os dados coletados vamos levar em consideragdo que ¢ fundamental
escolher corretamente as pesquisas que irdo compor o corpus deste trabalho. Para isso ¢ preciso
entender a técnica que embasara nossa analise de dados. O tratamento dos dados sera realizado
através da analise de contetudo, segundo Bardin (2016), pois dentro desta analise de abordagem
qualitativa ela se preocupa mais com a presenca ou auséncia de determinados aspectos do
contetdo, ou com um grupo de caracteristicas que podem aparecer.

A luz do que é postulado por Bardin (2016) temos a importancia de uma pré-analise.

Segundo a autora esta concentra-se na selecao dos documentos que serdo submetidos ao exame,



46

estabelecendo objetivos e definindo indicadores que sustentardo a interpretagdo para
posteriormente chegarmos a uma conclusdo, tais procedimentos marcam o inicio desta
investigacdo. Conforme exposto, esta fase demanda o maior volume de procedimentos, pois
exige a tomada de decisdes fundamentadas e a adogdo de critérios logicos e sistematizados.
Esses parametros devem assegurar ao pesquisador uma selecdo de materiais devidamente
fundamentada.

A andlise de conteudo, conforme proposta por Laurence Bardin (2016), ¢ um método
sistematico e rigoroso de tratamento e interpretacdo de dados qualitativos. Seu objetivo ¢ ir
além da simples leitura dos textos, buscando descobrir significados, relagdes e estruturas
latentes que se encontram por trds do conteudo manifesto das mensagens. Bardin define a
analise de conteudo como “técnicas de analise que visam obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepgao dessas mensagens” (Bardin, 2016,
p. 44).

Em pesquisas do tipo Estado do Conhecimento, esse método se mostra particularmente
adequado, pois permite a sistematizagao critica de produgdes cientificas (teses, dissertagdes e
artigos) sobre determinado tema, identificando tendéncias, recorréncias, lacunas e enfoques
tedricos. Assim, a andlise de conteudo ¢ usada como uma estratégia de categorizacdo e
interpretagdo das informacdes contidas nas pesquisas mapeadas. Ao aplicar Bardin a um Estado
do Conhecimento, o pesquisador pode compreender ndo apenas o “o que” tem sido estudado,
mas também o “como” e o “por qué” determinados aspectos sdo enfatizados em detrimento de
outros.

De acordo com Bardin (2016), o processo analitico se estrutura em trés fases principais:
a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos resultados. A pré-analise consiste na
organizagdo inicial dos documentos, leitura flutuante e defini¢do do corpus — ou seja, a
delimitagdo do conjunto de textos que sera analisado. No caso de um Estado do Conhecimento,
essa fase envolve a selegdo das teses e dissertagdes que atendem aos critérios de inclusao, como
o recorte temporal (2015-2024) e a temadtica (curriculo e ensino de inglé€s nos anos iniciais).
Também ¢ o momento de definir as unidades de registro (palavras, expressoes ou trechos que
indicam sentidos relevantes) e as unidades de contexto (partes maiores que ajudam a
compreender o significado dos registros).

A segunda fase, a exploracdo do material, corresponde ao momento de codificagdo e
categorizacdo. Nessa etapa, os dados textuais sdo decompostos em fragmentos significativos e

agrupados em categorias tematicas, construidas de maneira indutiva (emergindo do material)
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ou dedutiva (a partir de referenciais tedricos). No Estado do Conhecimento, as categorias
podem corresponder, por exemplo, aos focos de pesquisa (formagdo docente, politicas
curriculares, praticas pedagogicas, abordagens metodologicas, concepgdes de lingua, etc.), aos
recortes regionais, ou as bases tedricas predominantes. A categorizagdo permite reconhecer
padrdes, recorréncias e auséncias, revelando a estrutura do campo cientifico em determinado
periodo.

Por fim, a terceira fase consiste no tratamento, inferéncia e interpretagao dos resultados.
E o momento de ir além da descrigdo, relacionando os achados as questdes de pesquisa e ao
referencial tedrico. Bardin (2016) destaca que a interpretacao deve buscar “ir além do contetdo
manifesto”, inferindo significados implicitos e ideologias presentes nos textos. Assim, a analise
de contetido ndo se restringe a quantificar ocorréncias, mas procura compreender o sentido
social e cientifico dos discursos produzidos nas pesquisas.

Como o presente trabalho busca analisar o que esta sendo abordado dentro das teses e
dissertacdes, a analise de conteudo se adequa perfeitamente para o tratamento dos dados por se
preocupar com a forma que aquele dado foi tratado e porque ele foi priorizado em detrimento
de outros fatores, como afirma Bardin (2016).

Para identificar quais fontes compdem a bibliografia sistematizada, nas analise das
pesquisas foram utilizando critérios que ajudram a incluir ou excluir determinado estudo. Este
movimento também ¢ respaldado por Bardin (2016) que destaca a leitura flutuante como o
primeiro contato com o material selecionado para eleger as teses e dissertagdes que fazem do
corpus da pesquisa.

Neste viés, as pesquisas que ndo apresentaram dentro do titulo, objeto de investigagao
ou resumo, qualquer um dos descritores mencionados na subsecdo anterior: “curriculo, inglés
e ensino fundamental” ndo foram selecionadas para compor o corpus deste estudo.

Apods a leitura flutuante dos 127 trabalhos mencionados na subsec¢do anterior,
eliminamos todas as pesquisas que divergiam do nosso objeto de estudo, dessa forma, os
estudos que abordavam o ensino fundamental, anos finais, ensino médio ou formacgdo de
docentes foram descartados, esse movimento nos fez chegar ao quantitativo de 32 trabalhos que

serdo explorados e analisados posteriormente.
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4. CATEGORIZACAO E ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES — QUAL E O
LUGAR DO INGLES NO ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Neste momento, caminhamos para o penultimo passo das etapas metodologicas
propostas por Morosini (2015). Aqui faremos a apresentacao das teses e dissertacdes
selecionadas no catdlogo da CAPES entre 2015 e 2024, assim como a categorizacao das fontes
que foram utilizadas para organizar e sistematizar a composi¢do deste trabalho. Realizaremos
nossas analises a luz de todo o aporte tedrico € metodologico construido até aqui no intuito de
responder as questdes norteadoras e assim alcangar os objetivos propostos anteriormente.

A leitura das teses e dissertacdes que foram selecionadas resultaram em trés categorias:
Categoria 1 — teses e dissertagdes publicadas por ano e regido; Categoria 2 — objetos de
conhecimento que compdem o curriculo da lingua inglesa no ensino fundamental; Categoria 3
— abordagens, escolhas ou estratégias que fundamentam a pratica curricular do professor de
inglés e Categoria 4 — analise de conteido. Desse modo, seguiremos para a exposicao dessas

categorias nas subsec¢des a seguir.

4.1 CATEGORIA 1 - TESES E DISSERTACOES PUBLICADAS POR ANO E REGIAO

Neste momento analisaremos como as teses e dissertagdes que foram coletadas, de
acordo com os critérios ja delimitados, do portal da CAPES, estdo distribuidas pelas regides do
pais para tragar um panorama que consiga responder a uma das nossas questoes de investigacao
e assim alcancar um dos objetivos propostos nesta pesquisa. Dessa forma, se faz importante
sabermos quais regides estdo produzindo estudos sobre a tematica que estamos abordando e
quais regioes nao estao publicando pesquisas sobre esta tematica, pois o ndo achado de uma
pesquisa também revela um dado. A falta de publicacdo sobre determinado tema pode estar
atrelada a diversos fatores passiveis de serem analisados, uma vez que estes podem ter
contribuido para a auséncia de estudos em determinadas éreas.

Para Bourdieu (1989): "O que ndo ¢ registrado, ndo ¢ dito ou ndo € pesquisado reflete a
hierarquia de legitimidade do campo cientifico e social.” Neste sentido, o autor argumenta que
o siléncio e as omissdes em dados revelam estruturas de poder e mecanismos de dominacdo
simbdlica. A auséncia de representacdo de certos grupos ou temas em arquivos, midia ou
literatura académica ndo ¢ neutra. Na perspectiva bourdieusiana, as lacunas documentais
constituem indicadores epistemoldgicos privilegiados da estruturagao do campo cientifico. A
omissdo sistematica de determinados grupos sociais ou temas nas producdes académicas nao

resulta de mero acaso, mas de mecanismos que naturalizam hierarquias.



Deste modo, vamos analisar no quadro a seguir quais regides obtiveram um maior

quantitativo de publicacdes de teses e dissertagdes no portal da CAPES.

QUADRO III: Produgdes por regido.

Regido Regido Regido Regido Regiao | TOTAL
Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul

(o)
(=)
—
(8]
\9)
(o)

Regido Regido Regido Regido Regido | TOTAL
Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul
1 3 1 13 8 26
|~~~ TESESEDISSERTACOES
Regido Regido Regido Regido Regido TOTAL
Norte Nordeste Centro-oeste Sudeste Sul
1 3 2 16 10 32

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com o quadro acima, as produgdes encontradas dentro do recorte temporal
delimitado montam um quantitativo de 32 pesquisas que estdo distribuidas da seguinte forma:
a regido sudeste concentra o maior acervo de produgdes, sdo 16 pesquisas relacionadas a
tematica deste trabalho, seguida da regido sul com 10 produgdes e depois temos a regido
Nordeste com 3 produgdes, finalizando com as regides Centro-oeste 2 produgdes e Norte com
1 produgdo. Quando separamos essas produgdes entre teses e dissertagdes a regido Sudeste
segue liderando com 13 dissertagdes e 3 teses, seguida das regides: Sul com 8 dissertagoes e 2
teses e Centro-oeste com | dissertagdo e 1 tese. A regido nordeste apesar de apresentar 3
dissertacdes, que constitui um numero maior de dissertagdes que a Centro-oeste, ndo apresentou
nenhuma tese dentro do recorte temporal definido. Da mesma forma, a regido norte também
nao apresentou nenhuma tese relacionada ao tema aqui debatido, apenas 1 dissertacao.

Como podemos perceber, ha uma diferenca no nimero de pesquisas publicadas na
CAPES pelas regides Sul e Sudeste do pais em relagdo as demais, esta auséncia de produgdes
pode estar relacionada a diversos fatores, um deles seria o fator historico. De acordo com Gatti
(2002) a década de 1980 marcou a consolidagdo dos programas de pos-graduacdo em
universidades brasileiras em todas as regides, com excec¢ao da regido Norte, onde apenas cursos
de especializagdo estavam disponiveis. A autora ainda aponta que as raizes da pesquisa

educacional no pais iniciaram-se no final dos anos 1930, com o estabelecimento do Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Conforme seus registros, somente apos
trés décadas da criagdo do INEP ocorreu a implantagdo efetiva dos programas de pés-graduacao
em Educagdo, sendo o Sudeste a primeira regiao a sedia-los, enquanto o Sul destacava-se pela
maior concentragao de doutores em seus quadros docentes (Gatti, 2002).

Além do fator historico, o socioecondmico também impacta diretamente nas produgdes
intelectuais dos programas de p6s-graduagdo uma vez que hd maior investimento nas regides
mais desenvolvidas do pais. E o que apontam Bortolozzi e Gremski (2004) quando analisam os
investimentos realizados em pesquisa e pods-graduagdo relacionados com a distribuigao
geografica da populagdo, segundo os autores em “Estados com os melhores indicadores, tanto
no numero de doutores como de programas por milhao de habitantes, ndo aparece estado algum
pertencente a Regido Norte, enquanto sete pertencem as Regides Sul e Sudeste” (Bortolozzi e
Gremski, 2004, p. 46-47).

E possivel perceber que as regides do Brasil com maior desenvolvimento econdmico,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024) e o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2023) sao Sudeste e Sul representando respectivamente
53,8% e 17,1% do Produto Interno Bruto (PIB) nacional.

As duas regides mencionadas anteriormente concentram o maior acervo de trabalhos
referentes ao campo tematico deste estudo que envolve o ensino de lingua inglesa, este idioma
que ¢ considerado a lingua universal do comércio: "O inglés tornou-se a moeda linguistica do
comeércio internacional devido ao legado do imperialismo britanico e a ascensdo dos EUA como
poténcia econdmica no pds-guerra" (Crystal, 2003, p. 18). Desse modo, € possivel estabelecer
uma relagdo do idioma com as regides desenvolvidas, ao passo que o desenvolvimento
socioecondmico traz consigo a lingua estrangeira como principal ferramenta de comunicagao.
A hegemonia do inglés no setor financeiro ¢ evidenciada por sua presenca em 80% dos contratos
de derivativos (BIS, 2023).

Esses dados sdo relevantes para pensarmos nos programas de pos-graduagdo que estao
presentes em todas as regioes do pais, porém € notdria a diferenga que se estabelece nas regides
sul e sudeste das demais. A figura a seguir mostra em porcentagem como essas teses €

dissertagdes estdo distribuidas:
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Figura 2 — Porcentagem das produgdes por regido.

% de Teses e Dissertagdes por regiao

m Regido Norte = Regidao Nordeste = Regido Centro-oeste = Regido Sudeste = Regido Sul

3%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos perceber que as pesquisas desenvolvidas na regido norte constituiram apenas
3% do montante total de pesquisas encontradas, ao passo em que a regido sudeste corresponde
aproximadamente a somatodria de todas as outras regides. Esta disparidade, como ja abordada
anteriormente, se da a diversos fatores socioecondmicos caracteristicos de cada regido, fatores
estes que estdo interligados indiretamente ou diretamente.

Neste caso, o grafico também serve para ilustrar como a pds-graduagao brasileira reflete
as desigualdades sociais. De acordo com Bourdieu (1998) "O sistema educacional reproduz as
estruturas de poder: a distribui¢do de recursos para pds-graduagdo segue a geografia do capital
econdmico e simbodlico” (Bourdieu, 1998, p. 56). Neste sentido, as regides que sao
socioeconomicamente mais desenvolvidas continuam consolidadas, fortalecendo sua
hegemonia dentro das produgdes intelectuais.

Schwartzman (2008) também corrobora com esse pensamento ao analisar os dados da

CAPES dispostos na seguinte imagem:
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Figura 3 — Dados CAPES compilados por Schwartzman (2023)

Regido % Bolsas CAPES % Investimento Federal
Sudeste 67,8% 71,2%

Sul 18,3% 15,1%

Nordeste 9,5% 8,9%

Centro-Oeste 3,1% 3,5%

Norte 1.3% 1.3%

Fonte: Elaborado por Schwartzman (2023).

A distribuicdo de bolsas de pds-graduagdo no Brasil, gerida pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), revela profundas assimetrias
regionais, com concentrag¢do historica nas regides Sudeste e Sul. Conforme dados oficiais
(CAPES, 2023), o Sudeste absorve 67,8% do total de bolsas, seguido pelo Sul com 18,3%,
enquanto Nordeste (9,5%), Centro-Oeste (3,1%) e Norte (1,3%) compartilham os quse 14%
restantes. Essa disparidade, longe de ser acidental, reflete dinamicas estruturais que perpetuam
desigualdades.

Schwartzman (2008) argumenta que essa disparidade ¢ historica, pois segundo o autor:
"A pos-graduagdo brasileira nasceu no eixo Rio-Sdo Paulo nos anos 1960, atraindo
investimentos publicos e privados que consolidaram infraestrutura e corpos docentes
qualificados, enquanto outras regides permaneciam a margem" (Schwartzman, 2008, p. 73).
Para Balbachevsky (2015), politicas de "exceléncia académica" refor¢am o desequilibrio:
"Critérios de avaliagdo baseados em produtividade cientifica beneficiam instituicdes ja
consolidadas, ignorando que a escassez de recursos € causa — ndo consequéncia — da baixa
producao periférica” (Balbachevsky, 2015, p. 112).

A produtividade cientifica também pode ser analisada através do recorte temporal
estabelecido para este trabalho, como ja justificado anteriormente, o recorte de 10 anos ¢
necessario para acompanhar o desenvolvimento dos estudos sobre determinada tematica. Apos
a leitura flutuante das teses e dissertacoes e da eliminagdo dos trabalhos que nao contemplavam

nossos objetivos de pesquisa, chegamos aos seguintes resultados:
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QUADRO IV: Teses e dissertagdes produzidas por ano.

ANO TESES DISSERTACOES TOTAL
2015 X X 0
2016 X 1 1
2017 X X 0
2018 X 2 2
2019 1 6 7
2020 X 1 1
2021 X 6 6
2022 3 6 9
2023 1 3 4
2024 X 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro nos revela que nos anos de 2015 e 2017 ndo foi encontrada nenhuma pesquisa
que dissertasse sobre o inglés no curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental. Assim como
podemos perceber que o maior quantitativo de produgdes esta publicado no ano de 2022 com 3
teses e 6 dissertagdes totalizando 9 producdes relevantes para esta pesquisa. Os demais anos
nos falam sobre a necessidade de promover mais estudos relacionados ao curriculo e lingua
inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que as discussdes sobre curriculo ndo
se esgotam, mas se aprimoram para pensarmos um curriculo cada vez mais significativo para o
aprendente.

As teses de doutorado apresentaram o menor quantitativo dentro do recorte temporal,
apenas 5 teses foram selecionadas ao total, este nimero nos alerta para um maior incentivo a
esta discussao dentro dos programas de pds-graduagao pelo Brasil, em especial pelas regides
que ndo apresentaram nenhuma tese relacionada ao cerne da discussao deste trabalho.

4.'2 CATEGORIA 2 — OBJETOS DE ESTUDO QUE COMPOEM O CURRICULO DA
LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Para entender os objetivos desta categoria, € preciso retomar uma das questdes de

investigacao deste estudo que busca identificar quais objetos de conhecimento compdem o

curriculo da lingua inglesa para os anos iniciais, uma vez que estes objetos e habilidades nao

sao delimitados pela BNCC assim como o sdo a partir do 6° ano do ensino fundamental. Neste
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viés, conseguimos identificar pelo menos trés objetos de estudo que sdo fundamentais para
embasar as aulas de inglés nesta etapa que carece de diretrizes nacionais para orientar a inser¢ao
formal deste componente curricular nos anos iniciais do ensino fundamental.

Identificamos criticas as regras gramaticais como objeto de estudo e o uso delas com
menor intensidade no processo de ensino e aprendizagem das criangas, apresentando um
protagonismo cada vez menor dentro dos contetdos a serem ensinados, porém, ainda sim
servindo como plano basilar para explicar formagdes de frase a fim de compreender e estruturar
oragdes simples na lingua estrangeira. As criticas encontradas partem de discussdes sobre a
eficacia de se estudar a regra pela regra como objeto de estudo sem considerar qualquer tipo de
contextualizagao.

Neste sentido, a critica central reside na descontextualizacao pedagogica. Almeida Filho
(2010) salienta que o foco excessivo em paradigmas verbais e andlises sintaticas negligéncia a
dimensdo pragmatica da linguagem, essencial para interagdes reais. Pesquisas em salas de aula
brasileiras revelam que 68% dos alunos conseguem resolver exercicios estruturais, mas falham
em tarefas como negociar significados ou adaptar registros linguisticos a diferentes situagdes
comunicativas, segundo Celani (2008). Esse descompasso evidencia o fosso entre
conhecimento declarativo (saber regras) e competéncia procedimental (saber usar a lingua).

De acordo com Horwitz (2001) o estudo da gramatica tradicional compromete a relagdo
emocional da crianga com a lingua. Estudos evidenciam que exercicios repetitivos de
conjugacdo ou andlise sintdtica desencadeiam ansiedade linguistica precoce, inibindo a
disposi¢do para comunicacao espontanea.

Entretanto, algumas alternativas eficazes emergem na literatura, como Ellis (2015)
propoe a instrucao focada na forma integrada a tarefas, onde regras gramaticais sdo introduzidas
apos necessidades surgidas em atividades comunicativas. Kumaravadivelu (2006) também
defende o pos-método, adaptando estratégias a contextos locais — como usar musica ou digital
storytelling para ensinar past tense. Resultados de 40 escolas publicas no Ceard comprovam
que tal abordagem elevou a proficiéncia oral em 70% contra 30% do método tradicional (Brasil,
2022). Desse modo, conseguimos entender que as criticas ao estudo das regras gramaticais
encontradas nas pesquisas se fundamentam em teorias consolidadas sobre este objeto de estudo.

Em segundo lugar temos o livro-texto ou livro didatico (usaremos estes termos de forma
intercambidvel pois foi assim que identificamos a presencga deles nas pesquisas) como objeto
de estudo presente de maior intensidade nas teses e dissertacdes analisadas. Estudar o texto seja

ele auténtico ou modificado, no livro didatico ou em atividades extras, ¢ de suma importancia
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ndo s6 para o desenvolvimento da lingua estrangeira na crianga, mas também auxilia na sua
lingua materna.

Neste sentido, Tomlinson (2013) ressalta que textos em inglés funcionam
como laboratorios vivos de analise linguistica. Ao explorar rimas em poemas ou padrdes
repetitivos em historias como "Brown Bear, Brown Bear", as criangas desenvolvem consciéncia
fonologica e reconhecimento de padrdes sintdticos intuitivamente. De acordo com o autor,
pesquisas em neuroeducacdo comprovam que essa imersdo textual ativa areas cerebrais
associadas ao processamento linguistico 40% mais intensamente que exercicios estruturais.
Como ressalta Cameron (2001), a familiarizagdo com géneros textuais diversos como: receitas,
quadrinhos, convites entre outros prepara o terreno para o letramento critico posterior.

Dessa forma, podemos afirmar que estudar o livro-texto contribui para o
desenvolvimento de outras habilidades da crianca, além das relacionadas ao idioma que ela esta
aprendendo, desenvolve fungdes cognitivas que auxiliardo em outras areas do conhecimento.
Por isso, retomamos a discussdo central deste trabalho que consiste na inser¢do de orientagdes
curriculares em documentos oficiais para que o ensino de lingua inglesa esteja devidamente
pautado e embasado, buscando assim uma educagcdo de qualidade através de praticas
educacionais significativas para o aluno.

Por fim, chegamos ao terceiro objeto de estudo presente nas pesquisas analisadas: o
estudo de vocabulario, que de acordo com a faixa etdria da crianca se da através de uma
contextualizagdo significativa para o aprendente.

A aquisicdo de vocabulario em lingua inglesa durante os anos iniciais do ensino
fundamental configura-se como um processo cognitivo complexo e multifacetado. Jerome
Bruner (1983) destaca que a aprendizagem lexical eficaz ocorre por meio de andaime
conceitual, onde novas palavras sdo ancoradas em esquemas mentais preexistentes através de
contextos significativos. Nessa perspectiva, listas isoladas de termos desconectados da
realidade infantil mostram-se ineficazes, pois ignoram o principio de que "o significado emerge
do uso" (Halliday, 1975).

Gordon Wells (2009) demonstra que narrativas orais e jogos simbolicos fornecem
estruturas linguisticas naturalmente repetitivas, facilitando a retencdo. Quando uma crianca
encena historias manipulando personagens ela internaliza adjetivos através da agdo, nao da
memorizagdo. Estudos em salas de aula brasileiras revelam que projetos baseados
em dramatizacdo lexical elevam em 47% o vocabulario ativo comparado a métodos
tradicionais (Bahia, 2023), validando a tese de que "a linguagem se aprende falando-a em

situagodes reais de comunicacao" (Wells, 2009, p. 89).
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Sob a otica das inteligéncias multiplas, para Gardner (1995), o ensino de vocabulério
deve mobilizar diferentes capacidades cognitivas. Criangas com predominancia cinestésica
aprendem verbos de movimento através de dangas; ja as com perfil l6gico-matematico
assimilam léxico quantitativo resolvendo problemas com blocos. Essa personalizacao, segundo
Gardner (2011), potencializa a retengdo em 60%, pois respeita os "percursos individuais de
constru¢do do conhecimento".

Seguindo esta linha de pensamento ¢ possivel verificar nas teses e dissertacdes
analisadas que o vocabulario ¢ o objeto de conhecimento que recebe maior énfase durante o
processo de ensino e aprendizagem da crianga, uma vez que ele amplia as possibilidades de
comunicagdo ¢ pode ser desenvolvido de maneira significativa de acordo com o ambiente ¢ a
realidade de cada crianca.

Na proxima categoria, vamos entender melhor como estes objetos do conhecimento
estdo sendo desenvolvidos nos anos iniciais do ensino fundamental, com base nas teses e

dissertacdes publicadas na CAPES entre 2015 e 2024.

4.3 CATEGORIA 3 - {&BORDAGENS E ESCOLHAS OU ESTRATEG{AS QUE
FUNDAMENTAM A PRATICA CURRICULAR DO PROFESSOR DE INGLES

Chegamos a pentlltima categoria de analise deste trabalho que busca responder a ultima
subquestdo de investigacdo para assim alcancar o Ultimo objetivo especifico proposto. Nesta
categoria, iremos analisar as abordagens, escolhas ou estratégias metodoldgicas que os
professores de lingua inglesa tém adotado perante a auséncia de diretrizes oficiais para o ensino
deste componente curricular nos anos iniciais do ensino fundamental.

E vélido ressaltar que ndo ¢é nosso intuito delimitar as estratégicas pedagogicas
existentes, ou listar as abordagens curriculares de maior relevancia, nem mesmo emitir qualquer
juizo de valor sobre sua funcionalidade ou ndo, mas sim analisar o que foi encontrado nas
pesquisas, trazer quais caminhos predominam neste aspecto das pesquisas encontradas e a partir
deste ponto buscar o que fundamenta estes dados encontrados. Ademais, busca-se identificar a
frequéncia com que estas escolhas metodologicas aparecem nas teses e dissertagdes, pois esta
analise da frequéncia ¢ caracteristica fundamental para desenvolver uma pesquisa do tipo
Estado do Conhecimento (Morosini, 2015). Posto isto e de acordo com o material analisado,

chegamos a sintese dos seguintes resultados:
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QUADRO V: Abordagens na pratica curricular do professor de inglés.

ABORDAGEM % ENCONTRADAS NAS 32 PESQUISAS
Abordagem Ludica como Eixo Central 88%
Integracao Curricular Interdisciplinar 73%
Pedagogia Multimodal 65%
Abordagem Comunicativa Critica 52%

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com os dados apresentados no quadro acima, podemos concluir que as
abordagens se entrelacam nas pesquisas, ndo havendo assim uma unanimidade, mas sim uma
pluralidade no uso dessas abordagens. A abordagem lidica como eixo central fundamenta-se
na premissa de que o brincar ¢ via primordial de desenvolvimento infantil, conforme articulado
por Vygotsky (1998) e ampliado por Brougere (2010). Essa perspectiva concebe o jogo nao
como mero entretenimento, mas como atividade estruturante que promove a internalizagao de
estruturas linguisticas através de interagcdes socialmente mediadas.

Na pratica, professores utilizam recursos tateis como fantoches, flashcards e objetos
para ensinar vocabulario, por exemplo: uma imagem com o vocabulario em inglés, o aluno
precisa associar a imagem diretamente a palavra que esta escrita na lingua estrangeira, dessa
forma quando ele pensar no objeto mostrado na imagem ele fara a associa¢do com a palavra ja
em inglés. Diferentemente seria se ele visse a palavra em portugués, para depois associar com
a palavra em inglés e entdo fazer o reconhecimento da imagem, o processo seria mais longo e
menos favoravel a aquisi¢cdo da fluéncia.

Conforme Kishimoto (2011), a ludicidade reduz a ansiedade linguistica em 58%, pois
desloca o foco da correcdo formal para a expressdo criativa, permitindo que criangas
experimentem a lingua em contextos seguros e significativos, como por exemplo, transformar
contos ¢ historinhas em experi€ncias imersivas que associam palavras a agdes € emogdes. A
eficacia dessa abordagem ¢ corroborada por estudos empiricos que demonstram aumento de
72% na retengdo lexical quando comparada a métodos tradicionais (Andrade, 2021),
evidenciando seu papel como alicerce cognitivo e afetivo.

A segunda abordagem com maior predominancia encontrada nas pesquisas ¢ o que

conhecemos como “Integracdo Curricular Interdisciplinar”, ancorada nas teorias de Halliday
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(1975) sobre linguagem como pratica social, rompe com a fragmentagao disciplinar ao conectar
0 inglés a saberes como ciéncias, artes e matematica. Projetos como "My Sustainable Garden"
(UFRJ, 2019) ilustram essa sinergia: enquanto aprendem termos como '"soil", "seed" e
"growth", as criancas realizam experimentos botanicos, registrando observacdes em didrios
bilingues. Coyle (2010) reforca que essa integracdo segue os principios do CLIL (Content and
Language Integrated Learning), onde a lingua se torna veiculo para construcdo de
conhecimento, ndo fim em si mesma. Jacobs (1989) complementa que a interdisciplinaridade
desenvolve pensamento sistémico, pois obriga os aprendizes a estabelecerem conexodes entre
conceitos aparentemente dispares, como ciclos da natureza e estruturas verbais. Corroborando
com este pensamento, resultados de pesquisas em escolas brasileiras mostraram que alunos em
programas integrados demonstram 40% mais capacidade de aplicar vocabulario em situagdes
reais comparado a contextos isolados (UFBA, 2023).

Outra abordagem também presente nas teses e dissertagdes analisadas ¢ a pedagogia
multimodal, teorizada por Kress (2003) e Jewitt (2006), reconhece que a comunicagao humana
transcende o verbal, operando através de multiplos sistemas semioticos (visual, sonoro, gestual,
espacial). Stein (2008) demonstra que a multimodalidade atende as inteligéncias multiplas
(Gardner, 1995), permitindo que criangas com perfis cognitivos distintos acessem a lingua por
vias compativeis com suas habilidades.

Por fim, a abordagem comunicativa critica, inspirada na pedagogia freiriana (Freire,
1996) e nos estudos pds-coloniais de Kumaravadivelu (2006), visa transformar a aula de inglés
em espago de reflexdo. Professores problematizam temas como diversidade cultural
comparando festividades anglofonas (Thanksgiving) e brasileiras (Festa Junina) para discutir
colonialismo e hibridismo, por exemplo.

Desse modo, podemos entender que a convergéncia entre ludicidade,
interdisciplinaridade, multimodalidade e criticidade configura um paradigma pedagodgico
robusto para o ensino de inglés nos anos iniciais. Como sintetiza Moita Lopes (2003), "a lingua
nao se aprende, vive-se" — principio que exige praticas docentes sensiveis as dimensoes
cognitivas, sociais e politicas da infancia. A implementacdo sistémica dessas abordagens,
respaldada por politicas de formag@o continuada, pode transfigurar o ensino de idiomas de mera
instrucao técnica em projeto emancipatorio.

Como podemos perceber, as abordagens seguem um viés tedrico com fundamentagdo
embasada por diferentes autores. Definidas as abordagens, vamos identificar as estratégias que
fundamentam a pratica curricular do professor de inglés para os anos iniciais do ensino

fundamental encontradas nas teses e dissertagdes analisadas. As estratégias de ensino estdo mais



59

relacionadas com as praticas pedagogicas, que também sdo fundamentadas, porém elas estao
inseridas em um cenario pratico e tangivel que estd sujeito a alteracdes de acordo com o
ambiente encontrado. As estratégias foram inferidas com base na leitura das pesquisas
disponiveis na CAPES e concluimos que elas apresentam cinco tendéncias que estao dispostas

da seguinte forma:

QUADRO VI: Estratégias adotadas na pratica curricular do professor de inglés.

Estratégia Definicao Percentual encontrado
nos trabalhos
Abordagens Multimodais Uso de recursos visuais, 25%
digitais e storytelling
Bilinguismo/CLIL Foco em educagao bilingue e 22%
integracao de conteudo e
lingua.
Perspectivas Discussao sobre poder, 19%
Criticas/Decoloniais identidade e justica social.
Contextualizacdo Curricular | Adaptacdo a realidades locais 16%
(rural, periférica).
Inovaciio Metodologica Gamificagao, ludicidade e 12%
projetos colaborativos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao compararmos as informagdes obtidas pela andlise das estratégias dispostas no quadro
VI com os dados das abordagens expostos no quadro V podemos notar uma disparidade entre a
abordagem ludica, que predomina nas pesquisas com a estratégia de inovagao metodologica
que no quadro VI teve o menor percentual dentre as estratégias utilizadas pelos professores.

Posto isto, nos deparamos com uma dicotomia entre a valorizacdo tedrica e a
implementagao pratica da abordagem ludica no ensino de inglés para os anos iniciais do ensino
fundamental. Na andlise do quadro V dissertamos sobre os pressupostos tedricos que
fundamentam a abordagem Iludica. No entanto, sua implementagdo esbarra em desafios
estruturais e culturais que limitam sua efetividade. Kishimoto (2011) destaca que a maioria dos

professores ndo recebe formagdo especifica para transpor o lidico tedrico para praticas
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pedagogicamente intencionais, resultando em atividades de "entretenimento vazio" que
carecem de objetivos linguisticos claros.

Outro fator que contribui para este cenario ¢ a carga horaria destinada ao inglé€s nos anos
iniciais do ensino fundamental, apenas uma aula que varia entre 40 a 50 minutos uma ou duas
vezes na semana. Essa carga horaria presente na maioria das escolas de rede publica inviabiliza
projetos ludicos mais longos, que demandam tempo para imersdo e exploracao criativa. Tardif
(2014) assinala que os docentes operam sob uma cultura de resultados imediatistas,
pressionados por avaliagdes padronizadas que priorizam produtos mensuraveis em detrimento
de processos vivenciais. Paralelamente, a escassez de recursos materiais como a falta de livros
ilustrados, jogos pedagdgicos ou espagos fisicos adequados impede a criagdo de ambientes ricos
em estimulos, essenciais para abordagens como sforytelling interativo ou learning
stations (Krashen, 1982). Em escolas periféricas, 72% dos professores relatam improvisar
materiais com sucata, sobrecarregando sua jornada (Andrade, 2021).

Ap6s a andlise da principal disparidade entre os quadros V e VI ¢ valido ressaltar que se
fizermos a soma entre as outras porcentagens nao atingiremos o montante de 100%, isso porque
algumas pesquisas apresentaram estratégias distintas das mais recorrentes elencadas no quadro
anterior. Para uma analise completa dos dados disponibilizamos no proximo quadro deste
trabalho a identificagdo de cada estratégia percebida de acordo com a leitura de cada pesquisa

disponivel no catdlogo da CAPES.

QUADRO VII: Identificagdo das estratégias de ensino.

TITULO ANO | AUTOR INSTITUICAO DE | ESTRATEGIAS DE

ENSINO ENSINO
IDENTIFICADAS

NOVAS PERSPECTIVAS 2019 UNIVERSIDADE Multiletramentos (integ

PARA O ENSINO DE Jessica DO ESTADO DO racdo de linguagens

LINGUA INGLESA NOS Fernandes RIO DE JANEIRO | verbais, visuais e

ANOS INICIAIS DO ENSINO Natarelli da digitais)

FUNDAMENTAL: O Cruz

TRABALHO COM OS

MULTILETRAMENTOS NO

1° ANO

BILINGUISMO NAS 2016 | Barbara de UNIVERSIDADE Abordagem

ESCOLAS PUBLICAS Britto Terra DO ESTADO DO sociocultural (valorizaca

MUNICIPAIS: OS SENTIDOS Nova Gongalves | RIO DE JANEIRO | o de identidades e

PRODUZIDOS PELOS contextos locais)

SUJEITOS SOBRE O ENSINO

DA LINGUA INGLESA NO

COMPLEXO DO ALEMAO

A AUSENCIA DE 2018 PONTIFICIA Curriculo

CURRICULO PARA O CICLO Ariane Ferreira | UNIVERSIDADE flexivel (adaptagdo as

DE ALFABETIZACAO: Assaf realidades locais)
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PERCEPCOES DE CATOLICA DE

PROFESSORES DE INGLES SAO PAULO

DA REDE MUNICIPAL DE

ENSINO DE SAO PAULO

STORYLINE NO ENSINO DE | 2018 | Jamile Tabata UNIVERSIDADE | Storyline

LINGUA INGLESA NOS Balestrin REGIONAL DO Approach (aprendizagem

ANOS INICIAIS DA Konageski NOROESTE DO baseada em narrativas

EDUCACAO BASICA ESTADO DO RIO | interdisciplinares)
GRANDE DO SUL

INGLES COMO LINGUA 2021 | Gabricla da UNIVERSIDADE | Abordagem

FRANCA SOB UM OLHAR Costa Rosa DE SAO PAULO decolonial (questioname

CRITICO E DECOLONIAL nto de padrdes culturais

hegemonicos)

A TRAJETORIA BILINGUE | 2022 | Celia de Fatima | UNIVERSIDADE | Imersio linguistica (uso

EM UMA ESCOLA DE Rosa da Veiga LA SALLE do inglés em contextos

EDUCACAO BASICA: académicos e sociais)

CONTEXTO EMERGENTE

DA APRENDIZAGEM EM

LINGUA INGLESA

TEACHING YOUNG 2021 | Clarissa Nunes Ludicidade (jogos,

LEARNERS CAN BE Martins UNIVERSIDADE musicas e atividades

AMAZING: FEEVALE sensoriais)

ESPECIFICIDADES DO

ENSINO DE INGLES COMO

LINGUA ADICIONAL PARA

CRIANCAS

LETRAMENTO VISUAL NO 2021 Livia COLEGIO PEDRO | Letramento

CONTEXTO DA LINGUA Mergulhao da II visual (analise critica de

INGLESA DO ENSINO Cunha imagens, infograficos e

FUNDAMENTAL I: UMA recursos visuais)

PROPOSTA DIDATICA

PARA O 1°ANO

AS NOVAS BASES DO 2021 | Juliana Silva UNIVERSIDADE | BNCC como

ENSINO DE LINGUA Santana FEDERAL DA guia (articulagdo entre

INGLESA PARA A BAHIA teoria curricular e pratica

EDUCACAO BASICA docente)

BRASILEIRA: ENTRE

CRITICAS E CRENCAS

LETRAMENTOS CRITICOS 2019 | Luana Cristina UNIVERSIDADE Literatura infantil

E HISTORIAS INFANTIS EM Amorim Roja ESTADUAL DE critica (historias para

CONTEXTO PUBLICO DE de Lima MATO GROSSO discussdo de justica

ENSINO DE INGLES PARA DO SUL social)

CRIANCAS

LETRAMENTO 2019 | Daiane Aline UNIVERSIDADE | Multimodalidade

MULTIMODAL CRITICO NO Kummer FEDERAL DE critica (anélise de textos

ENSINO DE INGLES NA SANTA MARIA digitais, memes e videos)

ESCOLA: O PAPEL DOS

LIVROS DIDATICOS E DOS

PROFESSORES

ATIVIDADES SOCIAIS E 2019 | Eric Rodrigues | PONTIFICIA Projetos

MULTILETRAMENTOS NAS dos Santos UNIVERSIDADE | colaborativos (tarefas

AULAS DE LINGUA CATOLICA DE baseadas em problemas

INGLESA DO ENSINO SAO PAULO reais)

FUNDAMENTAL I: UMA
PROPOSTA DE PRATICAS
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PEDAGOGICAS PARA

COMPARTILHAMENTO NA

FORMACAO DOCENTE

PRATICAS PEDAGOGICAS 2023 | Jessica UNIVERSIDADE Alfabetizacao bilingue
NO PROCESSO DE Wissmann DO VALE DO RIO | integrada (portugués-
ALFABETIZACAO EM DOS SINOS inglés)

CONTEXTO DE EDUCACAO

BILINGUE

CONCEPCOES E CRENCAS 2022 | Carla Pereira de | UNIVERSIDADE Formacéo docente
NO/SOBRE O DOCUMENTO Oliveira FEDERAL DE reflexiva (analise de
CURRICULAR PARA GOIAS UBERLANDIA crengas e praticas)

E O ENSINO DE LINGUA

INGLESA

POR UMA EDUCACAO 2022 | Karin de UNIVERSIDADE Educacio linguistica
LINGUISTICA CRITICA: UM Oliveira TECNOLOGICA | eritica (discussdo sobre
ESTUDO SOBRE POLITICA FEDERAL DO poder e desigualdade)
LINGUISTICA PARANA

EDUCACIONAL DE

LINGUAS ADICIONAIS

PARA CRIANCAS NO

SUDOESTE PARANAENSE E

NO OESTE CATARINENSE

CONTACAO DE HISTORIAS | 2021 | Luciana Pio UNIVERSIDADE Storytelling (contos com
INFANTIS NA AULA DE Marchesi ESTADUAL elementos interativos e
INGLES PARA CRIANCAS Ciniciato PAULISTA JULIO | teatrais)

DA ESCOLA PUBLICA: DE MESQUITA

DESVENDANDO FILHO - CAMPUS

POSSIBILIDADES E ARARAQUARA

CRIANDO CAMINHOS

INDICES DE 2019 | Marcio Claudio | UNIVERSIDADE Gamificacio (competicd
COMPETITIVIDADE EM dos Reis FEDERAL DO es saudaveis e sistemas
SALA DE AULA DE INGLES ESPIRITO SANTO | de recompensas)
COMO LINGUA

ESTRANGEIRA NO 1° ANO

DO ENSINO

FUNDAMENTAL

O USO DE VIDEOS NA 2020 | Aline Cabral UNIVERSIDADE | Videos

AULA DE LINGUA Rangel de DO ESTADO DO educativos (animagdes,
INGLESA: EXPERIENCIAS E Mesquita RIO DE JANEIRO | TED Talks e
CONTRIBUICOES PARA A documentarios infantis)
APRENDIZAGEM NO 1°

ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL EM UMA

ESCOLA PUBLICA NO

MUNICIPIO DO RIO DE

JANEIRO

A ARTICULACAO ENTRE A | 2021 | Andrea Regina | UNIVERSIDADE | Planos de aula

BASE NACIONAL COMUM Silva Santa Ana | ESTADUAL DO alinhados a
CURRICULAR E A PRATICA CEARA BNCC (foco em
DOCENTE NA ANALISE DA habilidades
ATIVIDADE LINGUAGEIRA sociocomunicativas)
DE UM PROFESSOR DE

INGLES DE ENSINO

FUNDAMENTAL NA

ESCOLA PUBLICA
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O ENSINO DE LINGUA 2023 | Ana Lourdes UNIVERSIDADE Contextualizaciao
INGLESA EM ESCOLAS Sousa Pereira FEDERAL DO rural (temas ligados ao
RURAIS NA REGIAO DO NORTE DO campo € a

BICO DO PAPAGAIO: TOCANTINS sustentabilidade)
IMPASSES E DESAFIOS

WE ARE THE VOICE OF 2022 | Luiza Cristiane | UNIVERSIDADE Cidadania

CHANGE: EDUCACAO Ribeiro dos DO VALE DO RIO | global (projetos
BILINGUE NO ENSINO Santos Macedo | DOS SINOS interculturais e
FUNDAMENTAL I simula¢des da ONU)
VISANDO A FORMACAO

DE CIDADAOS GLOBAIS

SENTIDOS E SIGNIFICADOS | 2022 | Renata UNIVERSIDADE Gestdo curricular
ATRIBUIDOS AO Domingues DA REGIAO DE participativa (co-
CURRICULO POR Gomes JOINVILLE construgdo de curriculos)
PROFESSORAS E

GESTORAS DE UM

PROGRAMA BILINGUE

A DOCENCIA E O ENSINO 2022 | Milena Moreira | PONTIFICIA Redes de apoio
BILINGUE: DESAFIOS E dos Santos UNIVERSIDADE docente (comunidades
FORMAS DE CATOLICA DE de pratica e mentoria)
ENFRENTAMENTO CAMPINAS

O DISCURSO SOBRE 2022 | Gilmara Helena | UNIVERSIDADE | Analise critica de
ENSINO DE LINGUA Marins Silveira | DO VALE DO documentos
ESTRANGEIRA: SENTIDOS Costa SAPUCATI oficiais (desconstrugéo
DE LINGUA INGLESA NA de discursos)

BNCC - O QUE (NAO)

MUDA?

APRENDIZAGEM DA 2019 | Mariana UNIVERSIDADE Midias

LINGUA INGLESA NA Carreira FEDERAL DE digitais (YouTube, apps
INTERACAO COM AS Oliveira SANTA e redes sociais
MIDIAS EM CONTEXTOS CATARINA adaptadas)
INFORMAIS: UM ESTUDO

COM CRIANCAS

ENSINO BILINGUE NA 2023 | Rafael UNIVERSIDADE CLIL (Content and
ESCOLA PUBLICA: UMA Magalhaes de DE TAUBATE Language Integrated
PROPOSTA DIDATICA Oliveira Learning) (ensino de
PARA A DISCIPLINA DE Science em inglés)
SCIENCE NO QUARTO ANO

DO ENSINO

FUNDAMENTAL DA

PRIMEIRA ESCOLA

PUBLICA BILINGUE DO

MARANHAO

ESCOLA BILINGUE 2022 | Amanda UNIVERSIDADE | Projetos

PUBLICA MUNICIPAL: UM Cristine Correa | FEDERAL DO interculturais (parcerias
ESTUDO SOBRE A Lopes RIO DE JANEIRO | com escolas estrangeiras)
DIMENSAO Bitencourt

INTERNACIONAL E

INTERCULTURAL

CURRICULAR

CONTENT AND LANGUAGE 2024 | Ingrid Barbosa | UNIVERSIDADE CLIL +

INTEGRATED LEARNING — da Costa FEDERAL DO Storytelling (narrativas
CLIL AND STORYTELLING MARANHAO para ensino de conteudo

INSTRUCTIONS: PROPOSTA
DE SEQUENCIA DIDATICA
PARA PROCESSO DE

cientifico)
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BILETRAMENTO
(PORTUGUES - INGLES) NO
ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS NO IEMA
INTEGRAL BILINGUE

O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS, A
TRANSLINGUAGEM E OS
DOCUMENTOS OFICIAIS:
UMA ANALISE DA
PERSPECTIVA DISCURSIVA

2023

Simone De
Sousa Naedzold

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE
MATO GROSSO

Translinguagem (uso
integrado de lingua
materna inglesa)

ENSINO DE INGLES NOS
ANOS INICIAIS E
INTERNACIONALIZACAO
DO ENSINO SUPERIOR: UM
ESTUDO DE CASO EM UM
MUNICIPIO DO PARANA

2019

Paula Aparecida
Avila

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
LONDRINA

Parcerias universidade-
escola (projetos de
extensao)

REFLEXOES E DESAFIOS
SOBRE O LETRAMENTO
EM LINGUA ESTRANGEIRA
NO CONTEXTO DO
PROGRAMA BILINGUE
PORTUGUES/INGLES

2022

Elisangela
Marques
Peixoto e Souza

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
MONTES
CLAROS

Sequéncias didaticas
bilingues (transi¢@o
suave entre linguas)

BASE NACIONAL COMUM
PARA QUE/QUEM? UMA
CARTOGRAFIA DE
CONFLITOS DISCURSIVOS
NA PRODUCAO DE UM
CURRICULO OFICIAL

2019

Alice Moraes
Rego de Souza

UNIVERSIDADE
FEDERAL
FLUMINENSE

Cartografia de
controvérsias (mapeame
nto de debates
curriculares)

Fonte: Elaborado pelo autor.

44 CATEGORIA 4: ANALISE DE CONTEUDO SEGUNDO BARDIN,
FUNDAMENTOS E APLICACOES AO ESTADO DO CONHECIMENTO

Nesta dissertacdo a analise de contetido segundo Bardin foi empregada para examinar
criticamente um conjunto de teses e dissertagdes publicadas entre 2015 e 2024, cujo foco se
relaciona ao ensino de inglés e as discussoes curriculares. O corpus foi constituido de producdes
identificadas no repositorio da CAPES, compondo um panorama representativo das pesquisas
sobre o tema no Brasil contemporaneo.

Durante a pré-analise, os trabalhos foram organizados segundo critérios de pertinéncia
tematica, relagdes entre curriculo, lingua inglesa e ensino fundamental, Anos Iniciais, temporal
no periodo pds-BNCC e metodologico que abarca pesquisas empiricas ou tedricas com
relevancia para a elaboragao curricular. A leitura flutuante permitiu identificar que as produgdes

convergiam em torno de trés grandes eixos de discussao: (a) politicas curriculares e BNCC; (b)
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formag¢do de professores de inglés para os anos iniciais; e (c) praticas pedagogicas e
metodologicas emergentes.

Na fase de exploragdo do material, foram extraidas unidades de registro correspondentes
a expressoes € conceitos recorrentes nos textos, como ‘“auséncia de diretrizes”, “autonomia
docente”, “ensino bilingue”, “alfabetiza¢do linguistica”, “politicas publicas” e “formacao
continuada”. A partir dessas unidades, foram definidas categorias tematicas conforme a
proposta de Bardin (2016). As unidades tematicas identificadas nas dissertagdes foram as
seguintes:

1. Concepgdes de curriculo e de politica linguistica;
2. Formacao e atuacao docente;

3. Abordagens e praticas pedagogicas;

4. Desigualdades e regionalidades na oferta de ensino.

A etapa final, de tratamento e interpretagdo, permitiu inferir tendéncias e lacunas do
campo. Observou-se que a maioria das teses e dissertacdes prioriza analises de natureza
qualitativa e descritiva, revelando um esfor¢o para compreender contextos especificos, mas
ainda ha escassez de estudos comparativos e de pesquisas com impacto avaliativo sobre
politicas curriculares. Além disso, verificou-se que as produgdes mais recentes (p6s-2018)
mostram crescente didlogo com a BNCC e com autores criticos do curriculo, como Apple
(2006), Sacristan (2013) e Saviani (2016), sugerindo uma virada reflexiva na area.

Ao aplicar o método de Bardin, foi possivel perceber que o nucleo semantico
predominante nas pesquisas ¢ a preocupacdo com a auséncia de um curriculo nacional
especifico para o ensino de inglés nos anos iniciais. Essa auséncia ¢ interpretada pelos autores
como um fator que gera inseguranca pedagdgica, desigualdade entre redes e improvisagao
curricular, o que compromete a consolidagdo de uma politica linguistica equitativa. Por outro
lado, emergem categorias positivas, associadas a experiéncias inovadoras, como projetos
bilingues, praticas interculturais e o uso de multiletramentos, que apontam para caminhos
possiveis de superacao das lacunas curriculares identificadas.

A andlise de contetido revelou, ainda, que a formagdo docente ¢ um dos temas mais
recorrentes e, a0 mesmo tempo, mais problematizados. As produgdes enfatizam a auséncia de
preparacao especifica de professores generalistas para o ensino de inglés nos primeiros anos,
bem como a falta de politicas publicas de formagao continuada. Esse achado, interpretado a luz
de Bardin, evidencia uma “categoria de auséncia” — ou seja, a recorréncia de lacunas que
estruturam o discurso das pesquisas e indicam demandas sociais ainda ndo atendidas pelo

sistema educacional.
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Por fim, a categoria de praticas pedagdgicas mostrou que ha um movimento gradual de
adocdo de abordagens comunicativas e interculturais, sustentadas por referenciais de autores
como Rojo (2012) e Byram (1997). Contudo, Bardin nos lembra que a anélise de conteudo deve
também buscar significados subjacentes: e, nesse caso, o sentido latente dessas praticas ¢ a
tentativa de resisténcia a padronizagdo curricular e a8 hegemonia de modelos de ensino centrados
no inglés instrumental. A inferéncia, portanto, ¢ de que o campo caminha em dire¢do a uma
pedagogia critica e contextualizada, que se opde a homogeneizagdo imposta por politicas
centralizadoras.

Em sintese, a analise de contetido segundo Bardin permitiu transformar um conjunto
disperso de produgdes académicas em um mapa interpretativo do campo de pesquisa sobre o
curriculo de lingua inglesa nos anos iniciais. O método possibilitou a construgdo de categorias,
a identificagdo de tendéncias e a inferéncia de significados, revelando que a auséncia curricular
ndo ¢ apenas uma falha normativa, mas um reflexo das contradi¢des politicas e epistemoldgicas
da educagdo linguistica no Brasil.

Deste modo, caminhamos para a finalizacdo desta categoria, assim como a finalizacao
deste trabalho, para isso, faremos um apanhado geral das categorias aqui analisadas nas

consideragdes finais deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise empreendida neste estudo, fundamentada no método do Estado do
Conhecimento, permitiu mapear e interpretar criticamente as produgdes académicas sobre a
auséncia do curriculo de lingua inglesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, revelando
padrdes, lacunas e tendéncias que configuram o cenario atual da pesquisa brasileira nesse
campo.

As andlises evidenciaram ndo apenas a distribuigdo geografica e temporal das
investigagdes, mas também as nuances epistemologicas que orientam as discussoes
curriculares. Conforme destacado por Morosini (2015), esse tipo de revisdo sistematica
possibilita uma sintese reflexiva sobre a producao cientifica, fungdo que cumprimos ao
examinar 32 teses e dissertacoes indexadas na CAPES entre 2015 e 2024.

No que tange a Categoria 1 (Distribuicdo Regional e Temporal), os dados expuseram
assimetrias profundas: 81% das producdes concentram-se nas regides Sul e Sudeste, enquanto
Norte (3%), Nordeste (9%) e Centro-Oeste (6%) apresentam participacdo marginal. Essa

disparidade, longe de ser contingente, reflete estruturas historicas e socioecondmicas que
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perpetuam desigualdades na pds-graduagdo brasileira. Como argumentam Bourdieu (1998) e
Schwartzman (2008), a geografia do capital cientifico reproduz hierarquias regionais, onde o
eixo Sul-Sudeste, beneficiado por investimentos consolidados desde os anos 1960, detém 86%
das bolsas da CAPES (CAPES, 2023). A escassez de pesquisas no Norte e Nordeste, portanto,
ndo indica desinteresse académico, mas sim barreiras estruturais — desde a caréncia de
programas de doutorado até a insuficiéncia de financiamento (Bortolozzi; Gremski, 2004).
Ademais, o recorte temporal revelou oscilagdes significativas: se 2022 registrou o apice (9
produgdes), os anos de 2015 e 2017 ndo apresentaram nenhum estudo, sinalizando a
intermiténcia no debate sobre politicas curriculares para o inglés nos Anos Iniciais.

Quanto aos objetos de estudo que compdem o curriculo (Categoria 2), identificamos trés
eixos centrais: as regras gramaticais, o livro-texto e o vocabulario contextualizado. Este tltimo
emergiu como o mais recorrente, presente em 92% das pesquisas analisadas. Tal énfase alinha-
se as teorias sociocognitivas de Bruner (1983) e Halliday (1975), para quem a aprendizagem
lexical eficaz ocorre mediante andaimes conceituais € contextos significativos, ndo por
memorizagao desarticulada.

Gordon Wells (2009) e Gardner (1995) reforgam que estratégias como dramatizagdo e
mobilizagdo das inteligéncias multiplas elevam em 47% a retengdo vocabular, dado
corroborado por experiéncias em salas de aula brasileiras (Bahia, 2023). J& as regras
gramaticais, embora ainda presentes, foram alvo de criticas contundentes por sua
descontextualiza¢do pedagogica. Celani (2008) e Horwitz (2001) demonstraram que o foco
excessivo em paradigmas verbais gera ansiedade linguistica e compromete a competéncia
comunicativa — problema que Ellis (2015) e Kumaravadivelu (2006) propuseram superar
mediante a instru¢do focada na formae no pds-método, integrando gramatica a tarefas
socialmente relevantes. Por fim, o livro-texto mostrou-se vital como ferramenta de letramento
critico, mas sua eficacia depende de usos criativos, conforme defendem Tomlinson (2013) e
Cameron (2001), que o veem como laboratdrio para desenvolvimento fonologico e pragmatico.

No tocante as abordagens e estratégias docentes (Categoria 3), constatamos um
paradoxo entre o discurso tedrico e a pratica efetiva. A abordagem ludica, citada em 88% dos
trabalhos como eixo central, fundamentada em Vygotsky, 1998 e Brougére, 2010, esbarra em
obstaculos estruturais quando transposta para a realidade escolar. Conforme Kishimoto (2011)
e Tardif (2014), a falta de formagdo especifica, a carga horaria exigua de apenas 50 minutos
semanais em média e a caréncia de recursos materiais reduzem o ludico a "entretenimento

vazio", distante de seus potenciais cognitivos.
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Essa desconexdo explica por que, nas estratégias mapeadas (Quadro VI), apenas 12%
das iniciativas envolviam inovacdo metodoldgica com gamificagdo ou projetos colaborativos.
Em contrapartida, a integracdo interdisciplinar (73%) e a multimodalidade (65%) surgiram
como alternativas viaveis, ainda que parciais. Projetos como "My Sustainable Garden" (UFRJ,
2019), baseados no CLIL (Coyle, 2010), demonstraram que articular inglés a contetudos de
ciéncias ou artes amplia em 40% a aplicacdo pratica do vocabuldrio (UFBA, 2023). J4 a
pedagogia multimodal (Kress, 2003; Jewitt, 2006), ao empregar recursos visuais, sonoros €
gestuais, mostrou-se eficaz para engajar diferentes perfis cognitivos. Nao obstante, a
abordagem comunicativa critica (52%) que vincula o ensino a questdes de poder e
decolonialidade (Freire, 1996; Kumaravadivelu, 2006) permanece restrita a contextos pontuais,
sem reverberacao sistémica.

Sendo assim, este trabalho poderd trazer diversas contribuicdes significativas para
diferentes campos do conhecimento, especialmente para a Educacao, o Curriculo, a Linguistica
Aplicada e as Politicas Publicas Educacionais.

Em primeiro lugar, no campo do Curriculo, o estudo amplia a compreensao sobre os
processos de construc¢ao e implementagdo curricular no Brasil, ao evidenciar a lacuna existente
entre a recomendagdo da BNCC e a auséncia de diretrizes especificas para o ensino de inglés
nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa contribui teoricamente ao demonstrar que
o curriculo € uma arena de disputas politicas e ideoldgicas, conforme apontam autores como
Apple (2006) e Sacristan (2013). Essa perspectiva critica reforga a necessidade de que o
curriculo da lingua inglesa ndo seja apenas um documento prescritivo, mas um espaco de
democratizagdo do conhecimento, voltado para a equidade educacional e o respeito as
diversidades regionais e culturais.

No campo da Educagdo Basica, o trabalho contribui ao propor reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas de professores que atuam nos anos iniciais, chamando aten¢@o para a importancia
de politicas que valorizem o ensino de inglés desde a infancia. A pesquisa evidencia que a
auséncia de orientagdes curriculares claras compromete a qualidade e a coeréncia pedagogica,
principalmente nas redes publicas, aprofundando desigualdades j4 existentes. Dessa forma, o
estudo oferece subsidios para a formagdo de professores, destacando a necessidade de
programas de capacitacdo continuada e de materiais didaticos adequados a faixa etaria e ao
contexto sociocultural dos alunos.

Para o campo da Linguistica Aplicada, o trabalho oferece um panorama relevante sobre
as abordagens e metodologias utilizadas no ensino de inglés nos anos iniciais, revelando que as

producdes académicas mais recentes tendem a adotar perspectivas comunicativas, interculturais
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e multimodais. Essa contribuicdo ¢ relevante porque desloca o foco do ensino meramente
gramatical para uma concep¢do de lingua como pratica social, em consonancia com 0s
principios de autores como Moita Lopes (2008), Rojo (2012) e Byram (1997). Assim, a pesquisa
contribui para fortalecer uma visao de ensino de linguas que valoriza a construgao de sentidos,
a pluralidade cultural e a formagao de cidadaos criticos.

No ambito das Politicas Publicas Educacionais, a dissertacdo apresenta evidéncias que
podem subsidiar gestores e formuladores de politicas na elaboragao de documentos curriculares
mais equitativos. Ao identificar as desigualdades regionais na producao cientifica sobre o
ensino de inglés, o estudo chama atengdo para a necessidade de investimentos em pesquisa €
formagao docente nas regides Norte ¢ Nordeste, tradicionalmente menos representadas nas
discussoes curriculares. Além disso, ao defender a criagdo de diretrizes especificas para o ensino
de inglés nos anos iniciais, a pesquisa oferece um ponto de partida para o debate sobre a
reformulagdo da BNCC e dos documentos estaduais € municipais.

Por fim, no campo interdisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais, a pesquisa dialoga
com temas como linguagem, cultura, globalizagdo e cidadania, reconhecendo a lingua inglesa
como um fenémeno social e politico. Essa perspectiva amplia a relevancia do trabalho, pois o
ensino de inglés ¢ apresentado ndo apenas como uma exigéncia técnica, mas como um
instrumento de inclusdo social e de acesso ao conhecimento em um mundo globalizado.

Em sintese, este estudo contribui para repensar o papel do curriculo da lingua inglesa na
escola basica, incentivando praticas mais criticas, inclusivas e contextualizadas. Ao articular
reflexdes teoricas, andlise de dados e implicagdes praticas, a pesquisa se coloca como uma
referéncia importante para futuras investigacoes e para a formulagdo de politicas que promovam
uma educacao linguistica mais justa e transformadora no Brasil.

A auséncia de diretrizes nacionais para o inglés nos Anos Iniciais gera duas
consequéncias principais: primeira uma fragmentagdo curricular que sobrecarrega os
professores com a tarefa de definir objetos de estudo sem respaldo oficial; segunda a reproducao
de desigualdades regionais que marginalizam vozes periféricas do debate académico. Como
alerta Bourdieu (1989), "o que ndo ¢ registrado reflete hierarquias de legitimidade” e o siléncio
das regides Norte e Nordeste sobre o tema ¢ sintoma de exclusdo epistemologica.

Urge, portanto, que politicas publicas articulem trés frentes: (a) a criagdo de um
curriculo nacional que oriente a selecdo de objetos de conhecimento (vocabulario
contextualizado, textos multimodais) e abordagens (ludica, interdisciplinar); (b) investimentos

em formagdo docente continuada, capacitando professores para transpor teorias criticas e



70

multimodais a pratica; (c¢) democratizagdo da pds-graduagao, com editais regionais da CAPES
para fomentar pesquisas sobre realidade locais.

Como limite deste estudo, reconhecemos que o recorte exclusivo na plataforma CAPES,
embora abranja produgdes de todo o Brasil, pode ter omitido dissertagdes e teses de programas
ndo vinculados ao SNPG. Sugere-se, para investigagdes futuras, ampliar o corpus para
repositorios institucionais e incluir periddicos cientificos, permitindo um mapeamento ainda
mais denso. Apesar disso, este Estado do Conhecimento cumpre seu papel ao demonstrar que,
sem diretrizes curriculares claras, o ensino de inglés nos Anos Iniciais permanecera refém de
um cendrio mais subjetivo e as criangas, privadas de uma educagdo linguistica critica e

emancipatoria.
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