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RESUMO

Esta dissertacdo analisa como professores da Educacdo Infantil reconhecem e
incorporam a participacdo das criangas na construcdo das praticas curriculares em
uma escola ecolégica localizada no municipio de Ananindeua, no estado do Para. O
estudo parte da compreensdo de que a crianga deve ser reconhecida como sujeito
ativo, produtor de sentidos e saberes, e que sua voz precisa ser legitimada nas
construgdes das praticas curriculares. Nesse contexto, definiu-se como objetivo geral
analisar de que forma os docentes reconhecem e incorporam a participagao infantil
ao processo de construgdo curricular. Como objetivos especificos, buscou-se
identificar o papel atribuido a crianga no planejamento das praticas curriculares e
compreender a relagdo entre a pratica pedagodgica e a participagado das criangas a
partir das narrativas docentes. Metodologicamente, a pesquisa seguiu uma
abordagem qualitativa, sendo desenvolvida por meio de entrevistas narrativas com
trés professoras da Educacédo Infantil. O material empirico obtido foi submetido ao
processo de Analise Textual Discursiva (ATD), permitindo a unitarizagao dos relatos,
a construgcdo de categorias e a elaboragdo de metatextos interpretativos. Os
referenciais tedricos incluem Apple (2017), Connelly e Clandinin (2011), Lopes e
Macedo (2011), Fochi (2014, 2015, 2019, 2020, 2021), Kramer (1997, 2006, 2020),
Moraes (2020), Moraes e Galiazzi (2006), Rodrigues e Luna (2021), Sacristan (2013,
2017), Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (2005, 2015) e Oliveira (2010, 2012, 2019).
Da analise emergiram duas categorias finais: a crianga nas narrativas docentes e a
reflexdo de seu papel para além de um sujeito ingénuo; e a construgcado da pratica
curricular a partir da participacao das criancas. Os resultados revelaram que, embora
as professoras reconhegam discursivamente a importancia da participacao infantil,
suas praticas ainda expressam marcas de uma concepgao ingénua de infancia.
Observou-se também que a escuta da criangca, embora valorizada, raramente se
traduz em efetiva incorporacdo de seus desejos e experiéncias no curriculo,
permanecendo condicionada a atividades episddicas, sobretudo ligadas a datas
comemorativas. Conclui-se que a efetivagdo de um curriculo democratico e plural
exige superar praticas nas quais a voz da crianga ocupa posi¢ao secundaria, para
assumir sua centralidade como principio pedagdgico, ético e politico. Esse desafio
torna-se ainda mais relevante no contexto amazénico, onde a Crianga Ananin traz
consigo experiéncias culturais, sociais € ambientais que, se legitimadas, podem
enriquecer a pratica curricular.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. Praticas Curriculares. Crianga Ananin. Narrativa
docente.



ABSTRACT

This dissertation analyzes how early childhood education teachers recognize and
incorporate children’s participation in the construction of curricular practices in an
ecological school located in the municipality of Ananindeua, in the state of Para, Brazil.
The study is grounded in the understanding that children must be acknowledged as
active subjects, producers of meanings and knowledge, whose voices need to be
legitimized in curricular practices. Within this framework, the general objective was to
analyze how teachers recognize and incorporate children’s participation in curriculum
construction. The specific objectives were to identify the role attributed to children in
the planning of curricular practices and to understand the relationship between
pedagogical practice and children’s participation based on teachers’ narratives.
Methodologically, the research followed a qualitative approach, developed through
narrative interviews with three early childhood teachers. The empirical material was
subjected to the Textual Discursive Analysis (TDA) process, which enabled the
unitarization of the narratives, the construction of categories, and the elaboration of
interpretative metatexts. The theoretical framework included Apple (2017), Connelly
and Clandinin (2011), Lopes and Macedo (2011), Fochi (2014, 2015, 2019, 2020,
2021), Kramer (1997, 2006, 2020), Moraes (2020), Moraes and Galiazzi (2006),
Rodrigues and Luna (2021), Sacristan (2013, 2017), Sarmento and Pinto (1997),
Sarmento (2005, 2015), and Oliveira (2010, 2012, 2019). From the analysis, two final
categories emerged: children in teachers’ narratives and the reflection on their role
beyond a naive subject; and the construction of curricular practice through children’s
participation. The results showed that, although teachers discursively recognize the
importance of children’s participation, their practices still reflect marks of a naive
conception of childhood. It was also observed that children’s voices, while valued, are
rarely translated into the effective incorporation of their desires and experiences into
the curriculum, remaining mostly conditioned to episodic activities, particularly those
linked to commemorative dates. Itis concluded that the implementation of a democratic
and plural curriculum requires overcoming practices in which children’s voices occupy
a secondary position, affirming their centrality as a pedagogical, ethical, and political
principle. This challenge becomes even more relevant in the Amazonian context,
where the Crianga Ananin embodies cultural, social, and environmental experiences
that, once legitimized, may enrich curricular practices.

Keywords: Early Childhood Education. Curricular Practices. Ananin Child. Teaching
Narrative.
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1 O DESPERTAR DA PESQUISA

O investimento na tematica desta pesquisa que busca analisar a participagao
da crianga na construg¢ao do curriculo da Educagéao Infantil, surge dos desafios que o
trabalho com criangas no contexto amazdnico representa. Embora, ao longo destas
ultimas décadas, a crianga venha recebendo destaque ao ser compreendida como
sujeito de direitos e ocupante de espagos nas politicas nacionais, ainda ha muito a ser
feito, principalmente no desenvolvimento de praticas curriculares que reconhegcam as
especificidades das criangas. Com isso, definiu-se como objeto de estudo as praticas
curriculares em uma escola ecolégica de Educacgado Infantii no municipio de
Ananindeua-PA.

Ao falar das especificidades, somos convidados a relembrar que as criancas
carregam consigo qualidades unicas que marcam seu periodo de vida, com
caracteristicas proprias do seu desenvolvimento fisico e cognitivo. Além disso, suas
particularidades também sao oriundas dos contextos culturais nos quais estao
inseridas. Por isso, ao pensarmos na multiplicidade de criangas, recordamos das
criangcas do Norte, sobretudo as da regido amazénica, a qual concentra um numero
significativo de infantes, imersos em uma grandeza territorial que acolhe multiplas
infancias: criangas filhas de povos quilombolas, indigenas ou ribeirinhas, originarias
das zonas rurais ou periferias, atingidas pela crise socioambiental que provoca o

esgotamento dos recursos naturais e gera poluicdo ao meio ambiente.

Vemos que as condigdes sociais com que as criangas se deparam precisam
de propostas que incentivem os pressupostos de Tiriba (2017), que apregoa
a necessidade de reconectar-se com a natureza, entendendo as criancas
justamente como seres em conexao com seres humanos e nao-humanos,
buscando um maior comprometimento com o planeta.

Assim, com base em pesquisas académicas, visando conhecer as multiplas
infancias, realizaram-se pesquisas eletrénicas, por meio do website Lunetas, que
divulga informagdes sobre as condi¢cdes para a vivéncia plena da infancia através do
fornecimento de conteudos a respeito da crianga. Ja no que diz respeito aquelas da
regidao Norte, observou-se que € um lugar inseguro para ser crianga, diante das
desigualdades territoriais que prejudicam o desenvolvimento sustentavel, sendo
necessario um esforco publico para aumentar a cobertura de saude, educacgao e
assisténcia social.

Como aponta o website, a Amazbnia € o lugar mais inseguro para ser crianga
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no pais, de modo que Lunetas descreve como as privagdes de direitos basicos
marcam a infancia de nove milhdes de criangas e adolescentes que vivem na
Amazoénia. Vejo que tal escassez prejudica os noves estados que compreendem a
Amazobnia Legal, no qual destaco as criangas que vivem no estado do Para, em
especial, as criangas Ananin, nativas do municipio de Ananindeua, um dos mais
populosos do estado.

O perfil da crianga Ananin é multifacetado, tendo como caracteristica uma
diversidade socioecondmica e cultural, sendo relevante mencionar que a populagao
geral do municipio tem um expressivo numero de criangas, aproximadamente 41.348.
O municipio antes conhecido como uma "cidade-dormitério" € considerado hoje como
uma terra de oportunidade, na qual a crianga do municipio de Ananindeua (PA) é
conhecida como Crianga Ananin, termo usado em forma carinhosa, representando os
filhos e filhas de uma populagédo que convive com o consideravel desenvolvimento do
municipio. Isso, porque, segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a partir
da década de 1980, diante da falta de espaco em Belém, a cidade passou a receber
mais habitantes, mesmo que ainda simbolize parcialmente area de povoamento para
populagao de baixa renda.

O municipio de Ananindeua possui uma populacdo de 540.410 habitantes,
segundo estimativa do IBGE, com dados de 2021. Desses 41.348 sao criancas e
99,75% da populagao vive na area urbana e 0,25%, no meio rural. O municipio é o

segundo mais populoso do estado do Para, conforme aponta a Figura 1:
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Figura 1 - Localizagao da Regidao Metropolitana de Belém
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Fonte: Borges et al. (2023).
De acordo com o IBGE, 48% da populagédo de Ananindeua é do sexo masculino

e 52%, do sexo feminino. No que diz respeito ao quantitativo de criancas matriculadas
na Educacéo Infantil, em 2022, o municipio elaborou o Plano Municipal Pela Primeira
Infancia 2022-2032, no qual estdo descritas as matriculas, conforme a figura 2 a
sequir:

Figura 2 - Distribuicdo de criangas matriculadas em Ananindeua
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Fonte: Ananindeua (2022, p. 78).

Deste percentual, segundo o IBGE o atendimento em creches a populagéo de
0 a 3 anos ¢é 16,48%, enquanto o atendimento em pré-escola a populacéo de 4 a 5

anos é 65,81%. Trata-se de indices abaixo da taxa mais recente do Brasil, de 37,76%
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e 89,95%, respectivamente.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacgao de Ananindeua, em 2024,
foram ofertadas 507 turmas de Educacdo Infantil, matriculando 10.827 criancgas,
crescimento relevante em relagdo ao Censo Escolar 2020, com tal diferenga sendo

observada na Figura 3:

Figura 3 - Diferencga de turmas e criangas matriculadas na Educacgao Infantil, entre 2020 e 2024

CENSO 2020 CENSO 2024

Turmas de Educacdo Infantil 455 207
Total de criancas matriculadas 8.673 10.827
na Educacdo Infantil

Fonte: SEMED.
Contudo, percebo que o numero de criancgas frequentando a primeira etapa da

Educacao Basica ainda ¢ inferior as metas estabelecidas, inquietacao que faz parte
da minha trajetéria de vida. Por isso, apresento a seguir o despertar para o
desempenho do papel de pesquisadora e os caminhos percorridos para construir o

objeto de estudo.
1.1 O lugar da pesquisadora e o caminhar para construir o objeto de estudo

Ao pensar na construcdo do meu problema de pesquisa, refletindo a respeito
da minha trajetéria educacional, lembro-me do meu 4° ano do Ensino Fundamental,
quando tive a oportunidade de conhecer uma professora sutil, afetuosa, atenciosa e
disponivel. Tais caracteristicas fizeram-me entender que a professora buscava sentir
as emocdes de seus alunos e transformar os momentos de escuta em situagdes de
aprendizagem, despertando com isso o meu desejo de estudar sobre as criangas, as
infancias e praticas curriculares.

As lembrancas dessa professora foram fundamentais para escolher o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade do Estado do Para (UEPA), em
2010. Durante a caminhada nesta universidade, desfrutei das diferentes
oportunidades para adquirir conhecimentos tedricos. A esse respeito, destaco as
leituras de Sarmento e Pinto (1997), As criangas e a infancia: Definindo conceitos,

delimitando o campo, e de Sarmento (2005), Geragdes e alteridade: interrogagbes a
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partir da sociologia da infancia, que ajudaram a enxergar as criangas como sujeitos,
com suas proprias maneiras de ver e conhecer o mundo. Além disso, por meio do
estagio de 24 meses em uma escola particular de Educacgéo Infantil, na turma do
Maternal |, constatei a relevancia dos momentos de escuta, pois atuei junto a uma
professora que proporcionava propostas educacionais em que estava disposta a ouvir
as criancas.

Neste contexto, a vontade de ser professora de Educagéo Infantil aumentava,
pois a professora que eu acompanhava se mostrava criativa e dedicada. Semelhante
a minha professora do Ensino Fundamental, valorizava a roda de conversa. Naqueles
momentos, era possivel observar como as palavras das criangas eram reconhecidas,
e como o dialogo entre os pares, alguns timidos, outros agitados, proporcionava o
reconhecimento das singularidades das criangas, resgatando as experiéncias das
criangas a serem consideradas no planejamento curricular, incentivando o
desenvolvimento de um espaco escolar mais favoravel ao pleno desenvolvimento das
criangas.

As vivéncias no estagio permitiram o meu envolvimento com a escuta da
crianga, como forma de conhecer suas diferentes histérias, expressées e emocgoes.
Assim, terminei o curso de Pedagogia decidida a ser professora da Educacao Infantil.
Nesse percurso, fui aprovada no concurso da Secretaria Municipal de Educacao de
Ananindeua (SEMED). Ao ingressar em Ananindeua, em 2017, idealizando minhas
experiéncias anteriores em escolas particulares, verifiquei uma realidade diferente,
confirmando os pressupostos de Rodrigues e Luna (2021) ao destacar os impactos
do ensino publico e privado para criangas, uma vez que os pesquisadores apontam
que as criancas mais desfavorecidas tém menor exposicdo a fatores de
enriquecimento cognitivo, seja em aspectos sociais, escolares ou familiares.

Ademais, ao iniciar a jornada como professora da Educacéao Infantil, encontrei
uma realidade educacional igual a descrita, na qual compreendi que a infancia das
criancas que tém acesso a educacdo publica é diferente daquelas da educacéao
privada. Por isso, ndo podemos ignorar que a infancia € alterada por fatores diversos.
Com essa realidade, meu desejo de respeitar as especificidades das criancas
aumentava e, desde os primeiros quatro anos de docéncia, procurei colocar as
criancas no centro da pratica curricular, tendo em vista como a crianga no centro tera
seu pensamento critico, curiosidade, autonomia e criatividade ampliados. Através de
Fochi (2014, 2015, 2019, 2020, 2021), percebia também o quanto é ruim fazer uma
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pratica transmissivel e autoritaria, jd que o estudioso defende o acolhimento da
subjetividade, além da articulagdo das experiéncias das criancas aos saberes
cientificos, descrevendo a relevancia de os professores buscarem favorecer a escuta
do ponto de vista da crianga, a respeito da sua vida e seus desejos.

Ao relembrar do meu movimento docente, recordo que os estudos de Fochi
ampliavam a vontade de ser pesquisadora. Compreendi entdo com o pesquisador que
a escuta permitia acolher e ouvir sobre o mundo do outro. Deste encontro de
experiéncias, poderiam emergir novos conhecimentos, enquanto se tornaria possivel
ouvir as criangas, em uma articulagdo que permite pensar e repensar sobre as
propostas.

Com isso, atualmente dedicando-me ao campo de estudo a respeito do
curriculo da Educacdo Basica, entendo a necessidade de ouvir também os
professores, na intencao de verificar seus entendimentos sobre curriculo, observando
suas representacbes em relagcdo as atuais propostas, e identificando seu
posicionamento em relagdo a participagao significativa das criangas na construgao
das praticas curriculares.

Neste movimento, o tema de estudo definido foi as praticas curriculares da
Educacao Infantil. Ao estabelecer o tema de estudo, buscou-se inicialmente aporte
em documentos oficiais destinados a Educacgao Infantil, dando destaque as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009), cujas orientagdes
consideram a crianga como centro do planejamento curricular e afirmam que, nas
interacoes, relagdes e praticas cotidianas, a crianga constroi sua identidade pessoal e
coletiva. Com tais afirmagbes, a crianca € entendida como meio central do
planejamento docente, destinando-se a elas praticas curriculares voltadas a suas
particularidades e anseios, acolhendo-os e estimulando-os, o que torna o aprendizado
prazeroso e significativo.

Em sequéncia aos documentos oficiais que tratam do curriculo da Educacéao
Basica, em 2017, houve a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que serve como orientadora da organizagdo curricular, embora a meu ver, o
documento busque centralizar um discurso voltado para as competéncias e
habilidades, dando pouca atencgao as especificidades da infancia, principalmente ao
elencar os "objetivos de aprendizagem e desenvolvimento" (Brasil, 2018),
desprezando as peculiaridades e contextos sociais como influentes no processo de

aprendizagem.
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Vejo que a atual BNCC provoca um grande retrocesso para a Educacao Basica,
especialmente para Educacgao Infantil, ao elencar diferentes perfis por faixa etaria,
enfatizando o curriculo em aprendizagens essenciais, ao invés de ressignificar os
conteudos e nao fragmentar os conhecimentos, como vemos com as orientacdes da
BNCC que privilegiam as competéncias e o desenvolvimento de habilidades. Por meio
dessa configuracao de politica educacional, propde-se ao individuo o saber fazer, néo
o saber agir, por meio do pensamento critico com propostas curriculares
democraticas, nas quais as criangcas serao pensadas em suas particularidades,
organizando-se um curriculo de relagéo direta com o meio da participagao da crianga.

Uma Educagao Basica de qualidade requer a implementacdo de um curriculo
acolhedor das vozes dos alunos. Entdo, no que diz respeito ao curriculo da Educagao
Infantil, percebo a necessidade da constru¢ao de propostas curriculares, voltadas para
as criangas, enquanto sujeito de direitos e deveres, visando garantir seu
desenvolvimento integral e o exercicio da cidadania, com praticas curriculares que
tenham um olhar particular.

Tais enunciados chamam a atencdo para a relagdo direta das praticas
curriculares desenvolvidas pelos professores e professoras da Educacgao Infantil que
atuam com criangas da primeira infancia, respeitando os interesses, as curiosidades
e os valores culturais das criangas. Fochi (2020) reconhece a construgao do
conhecimento realizada por meio de vinculos praticos e emocionais. O autor adverte
que o maior compromisso com a Educacao Infantil € a crianga perguntar e ser ouvida,
garantindo momentos de sua efetiva participacdo no planejamento e desenvolvimento
das atividades, na intengcao de propor objetivos e conteudos que fazem parte da sua
realidade.

Com base nas consideragdes de Fochi (2020), aprofundei teoricamente os
estudos relacionados as reflexdes sobre criangas nas praticas curriculares. O objetivo
foi reconhecer os fundamentos para uma escuta sensivel da crianga no processo de
planejamento, de modo a ter condigbes de reconhecer as especificidades das
criancas. Com isso, a escuta permitira aos professores perceber tematicas que
poderao ser trabalhadas nas praticas curriculares.

Tal pressuposto € inclusive apresentado no livro Casa das Estrelas: o universo
pelo olhar das criangas, de autoria de Javier Naranjo (2013). Dele, destaco a
necessidade de conhecer os sentidos e significados expressos pelas criangas. Por

exemplo, as linguagens infantis que trazem o reconhecimento do corpo, descritos por
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Diana Marcela Vargas (10 anos), como "uma coisa que todos nés seres humanos
temos e que nunca devemos deixar os outros tocarem" (Naranjo, 2013, p. 26). Trata-
se de exposi¢des muitas vezes despercebidas pelos adultos, ao invés de resultarem
em novas indagagdes que permitirdo o aprendizado.

Neste movimento instigante, as investigagcdes de Castro (2019) reforcam que a
postura de ouvir a crianga requer do professor que este seja um intérprete e tradutor
competente. Assim, por meio da minha atual atuacdo como coordenadora de uma
unidade de Educacéao Infantil e diante do reconhecimento da centralidade da crianga
a luz dos documentos oficiais que anunciam a crianga na construgcdo de praticas
curriculares, destaco como é fundamental ouvir as narrativas dos docentes, abrindo
espagos para suas memorias sobre seus fazeres, visto que cada profissional
armazena, por meio de suas memoarias, elementos significativos que fazem parte da
sua experiéncia em relacao ao seu fazer docente e ao desenvolvimento de suas
praticas curriculares.

Dai surgiu a indagagao de pesquisa, através da pergunta: como os professores
reconhecem e incorporam a participacdo das criangas ao processo de construgdo das
praticas curriculares? Para tal indagacao, construimos duas perguntas norteadoras:
qual o papel atribuido a crianga no planejamento das praticas curriculares? Qual é a
relagdo entre a construgao da pratica curricular e a participagcéo das criangas a partir
das narrativas dos docentes?

Ao considerar a escuta das criangas na construgao das praticas curriculares,
Amorim e Lima (2024) apresentam uma analise de como as atuais pesquisas
entendem a relagao da pratica curricular com a crianga e sua infancia. De acordo com
as pesquisadoras, existe um numero limitado de estudos relacionados as
especificidades da crianca, sua escuta e participagdo no processo de construcido da
pratica curricular.

Como resultado, as autoras apontam a existéncia de 14 estudos para a
tematica "praticas curriculares" e "criangas", sendo trés da regido Norte, dois do
Nordeste, e os demais das regides Sul e Sudeste. Esses estudos permitem observar
que as pesquisas investigam diferentes tematicas tais como: o contexto do Ensino
Fundamental; formacao de psicélogos; praticas da Educacgao Infantil em tempos de
interesse; a presenga do género feminino na docéncia de criangas; a perspectiva do
tragico sofrimento nas praticas escolares; o desenvolvimento humano no curriculo;

praticas meditativas; e praticas educativas em escola ribeirinha.



19

Analisando os estudos encontrados por Amorim e Lima (2024), trés se
aproximam das intengdes de pesquisa. Primeiramente, destaco o estudo Entre o rio e
a mata: um olhar decolonial sobre as imagens e representagbes das infancias de
criangas ribeirinhas e suas implicagées na pratica escolar nas ilhas de Abaetetuba, de
Correa (2022), que pesquisa como as criangas ribeirinhas produzem seus saberes e
vivem suas experiéncias na relagdo com os elementos presentes em seu cotidiano,
como produzem e socializam os saberes sobre o rio, a mata, a pesca, a baia e seus
tempos/espagos. Os resultados apontam, entretanto, que tais particularidades no
espaco escolar sao “despidas” de suas “vestes”, sendo aquelas forcadas a assumirem
e adotarem outras maneiras de “ser” crianga e de produzir suas infancias, tendo seus
saberes e fazeres anulados em face de praticas curriculares centradas.

Nas palavras de Amorim e Lima (2024), para o levantamento do descritor
"curriculo da Educacao Infantil", apresentaram-se sete resultados, sendo duas
pesquisas na regiao Nordeste e as demais da regido Sul e Sudeste. Os assuntos das
dissertagdes discutem: o brincar no curriculo da Educacéo Infantil; a participagcédo das
criangas no desenvolvimento do curriculo, documentos curriculares para a Educagao
Infantil; presenga e significados da dimenséo estética nas propostas curriculares;
identidade cultural e diversidade étnico-racial no curriculo da Educagao Infantil.

Destes levantamentos, verificou-se que os estudos de Pedrassa (2018) e Lira
(2017) apresentam a importancia das particularidades das criangas no processo de
construgdo do curriculo. Porém, os resultados das investigagbes apontam que o
curriculo enfatiza atividades baseadas em datas comemorativas e projetos
pedagogicos, desenvolvendo agdes e tematicas desvinculadas do contexto e trabalho
pedagogico local, privilegiando conteudos programaticos e focando em resultados.

Em relacdo as particularidades das criangas nas praticas curriculares, o estudo
de Lira (2017), mais especificamente, aponta haver condi¢cdes restritas de
participacao, o que relega as criangas um papel mais passivo, em contradicdo com as
afirmacgdes de sua centralidade como sujeitos do processo e das praticas educativas.
As praticas da instituicdo, enquanto integrante da totalidade do contexto historico e
social, remetem a necessidade de reflexdo, autoavaliagcdo e reestruturacdo das
concepcgdes as acdes dos profissionais envolvidos, na perspectiva de construir
experiéncias curriculares que incluam as criangas como sujeitos participantes e ativos.

Os resultados nestas buscas exploratérias, ajustaram meu questionamento em

desdobramento, verificando a necessidade de serem realizadas pesquisas atuais que
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visem proporcionar mudangas nas praticas curriculares, reconhecendo as criangas
como sujeitos de vozes, experiéncias e saberes a serem reafirmados, sobretudo no
desenvolvimento das praticas curriculares.

Os estudos apontam um numero pequeno de produgdes cientificas
relacionadas as especificidades da criangca para orientar a pratica curricular,
especialmente na regidao Norte. Percebe-se que, embora os temas relacionados ao
curriculo da Educacao Infantil ascendam atualmente, ainda ha lacunas no que tange
a compreensao da crianga e suas particularidades para construcdo da pratica
curricular.

Essa escassez de pesquisas evidencia a necessidade de producgéao cientifica
que informe, oriente e inspire praticas curriculares mais contextualizadas e sensiveis
as singularidades infantis. Assim, optou-se por realizar a investigagdo no municipio de
Ananindeua, diante da sua politica de valorizagdo e incentivo para formacéao
continuada dos profissionais que atuam na rede. Essa politica envolve a concessao
de bolsa de estudos/aprimoramento, conforme previsto na legislacdo vigente,
especificamente no Artigo 55, da Lei Municipal n° 2.355/2009 (Ananindeua, 2009) e
no Decreto Municipal n° 1.747/2024 (Ananindeua, 2024a). Aos moldes do que
determina a legislacéo, os servidores devem desenvolver pesquisas em suas areas
de atuacao. Por esse motivo, enquanto servidora do municipio atuante na Educacéao
Infantil, realizo a pesquisa em Ananindeua.

De acordo com o documento curricular de Ananindeua, o municipio busca
orientar suas propostas pedagodgicas por meio da unido dos principios, expressos a
sequir:

Conhecimento significativo, diversidade cultural e a participagdo do educando
no processo de descoberta € que nos leva a problematizar a Proposta
Pedagégica do municipio de Ananindeua na dire¢cdo de uma educagao que

de fato colabore na formagao de cidadaos conscientes e atuantes em
sociedade (Ananindeua, 2020, p. 60).

Porém, observo que a proposta apenas realiza as transcricbes dos
pressupostos da BNCC (Brasil, 2018), listando os objetivos de aprendizagem e
enumerando as experiéncias por faixa etaria, o que despertou incbmodo, no sentido
de entender como as escolas asseguram o direito da crianga como centro do
planejamento na Educacao Infantil, planejando a partir de suas necessidades e
interesses, tendo em vista que, ao listar objetivos, desconsidera os diferentes tipos de

ser crianga.
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Compreende-se que, apesar da proposta curricular de Ananindeua expor como
a Amazébnia € uma regiao diversa e hibrida, formada por diferentes populagdes, tais
como indigenas, quilombolas, ribeirinhas, do campo e das cidades, o documento n&o
apresenta dinamicas para adequar as propostas educacionais aos modos peculiares
da regiao.

De modo complementar a proposta curricular do municipio de Ananindeua, em
2021, foi elaborado pela atual gestdo (2021-2024), o documento Perfil de Saida e
Entrada da Educacgéo Infantil (2021), com propdsito de guiar a organizagao do trabalho
pedagogico dos professores.

O documento descreve a concepgao de crianga como protagonista e autbnoma,
entendendo-a como sujeito ativo, construtora do seu proprio desenvolvimento.
Conforme apresenta,

A concepgao de crianga como protagonista e autdnoma, entendendo-a como
sujeito ativo, construtora do seu proprio desenvolvimento, possuidora de
grande capacidade de explorar espagos, fazer descobertas, aprender e
construir novos saberes, agdes que ampliam as concepgdes do mundo
espera-se que ocorram intencionalidades por parte de profissionais e dos
espacgos educativos que atuam na Educacdo Infantil, na perspectiva de
oportunizar possibilidades as criangas, de escolher brincadeiras, decidir

sobre tipos de musicas, jogos, materiais e ambientes, favorecendo o
desenvolvimento das diversas linguagens (Ananindeua, 2021, p. 7).

Com isso, o documento orienta o planejamento na Educacéo Infantil a partir da
“Crianca Ananin”, definindo-a como ponto de partida e chegada na pratica educativa.
Porém, a problematizacdo das diferentes identidades que envolvem a crianga de
Ananindeua, isto €, a crianga urbana, ribeirinha, do campo, quilombola, indigena, entre
outras, ndo é expressa no documento de forma concreta, trazendo novamente
inquietacdes de como, por exemplo, sdo pensadas praticas que permitam a interagao
da crianga com o meio e as fortes influéncias Amazonicas.

Neste sentido, o documento apenas reforca que

o planejamento deve refletir a dindmica do cotidiano das criangcas em suas
multiplas dimensdes sempre incorporando os fundamentos que envolvem a
identidade de cada crianga e do grupo como identidade coletiva. As
diferengas do grupo sao o grande mote para que o professor por meio da

pesquisa continua, observe, registre, experimente, constate e descarte suas
intencionalidades (Ananindeua, 2021, p. 15).

Assim, ao observar o destaque dado no documento a intencionalidade do
professor como grande aliada para evitar a padronizagdo automatica, optei pela

investigacdo na primeira etapa da Educacgédo Basica, destinada a crianga de até 5
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(cinco) anos, realizando a pesquisa na Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva
Souza, localizada no bairro do Icui Guajara. A escolha se deu porque a instituicao
destaca-se em Ananindeua pelas suas praticas inovadoras, buscando articular
educacado, sustentabilidade e cidadania, consolidando-se como referéncia no
municipio, especialmente pela construgao de projetos que promovem a preservagao
ambiental, o uso consciente de recursos e a integracao da comunidade escolar.

A Rede Municipal de Educacéao distribui-se em 47 instituicbes educacionais que
atendem a Educacao Infantil, organizadas em Unidade de Educacao Infantil (UEI),
Centro Municipal de Referéncia em Educacgao Infantil, (CMREI), Unidade Infantil de
Tempo Integral, Escola Municipal de Educagao Infantii e Fundamental (EMEIF).

Conforme distribuicdo do Quadro 1:

Quadro 1 - Unidades que atendem Educagéo Infantil na Rede Municipal de Ananindeua/PA

ESCOLAS QUE ATENDEM EDUCAGAO INFANTIL QUANTIDADE DE INSTITUICOES

UEI 16

CMREI 11

UNIDADE INFANTIL DE TEMPQ INTEGRAL 1
EMEIF 19

TOTAL 47

Fonte: Elaborado pela autora com base no Diario Oficial de Ananindeua (Ananindeua, 2024b).

Entretanto, em 2026, havera um aumento das unidades de Educacéao Infantil,

conforme a Figura 4, apresentada em reuniao pela SEMED.
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Figura 4 - Aumento das Unidades de Educacéo Infantil para 2028

ANANINDE

2021 2024
\
84 ESCOLAS 94 ESCOLAS
21 ANEXOS 11 ANEXOS
2025 - 2028

03 ESCOLAS DO FUTURO -
02 UNIDADES DE EDUCACAO INFANTIL
20 UNIDADES PPP/CAIXA ECONOMICA

Fonte: SEMED.

Apesar do crescimento demonstrado, apenas uma escola tem como principio a
Educacao Ambiental, bem como promove a sustentabilidade. A Eco Escola esta
localizada na Estrada da Copen, s/n, Bairro Icui Guajara, municipio de Ananindeua,
préximo ao igarapé Furo do Maguari. Trata-se de uma area com 3 hectares de

cobertura vegetal. Na Figura 5, observa-se a entrada da unidade escolar.

Figura 5 - Entrada da Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva Souza

~
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Fonte: Google Maps.

Por meio da pesquisa exploratéria, constatou-se, por meio do relato da
coordenadora pedagodgica da UEI Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva Souza,

que a unidade promove a participagcdo da crianga em suas praticas curriculares,



24

através de uma proposta que visa criar um ambiente de referéncia ao estudo e a
pesquisa da fauna e flora do municipio, com a extensdo e a biodiversidade da

Amazoénia. A figura abaixo apresenta o espaco:

Figura 6 - UEI Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva Souza
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UE! ECO ESCOLA ANA MARIA DA SILVA SOUZA
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Fonte: Portal da Prefeitura de Ananindeua, 2024.

Assim, definiu-se como objetivo geral: analisar como os professores
reconhecem e incorporam a participacao das criancas ao processo de construcao das
praticas curriculares de uma escola ecoldgica de Educacgao Infantil no municipio de
Ananindeua-PA. Ja os objetivos especificos sao: a) identificar o papel atribuido a
crianga no planejamento das praticas curriculares; b) compreender a relagdo entre a
construcdo da pratica curricular e a participagao das criancas a partir das narrativas
dos docentes.

Uma vez relatados os questionamentos de reconhecimento das singularidades
das criangas no processo de planejamento das praticas curriculares, bem como tendo
consciéncia das diferencas que se estabelecem entre cada crianga, reconheco a
relevancia do presente estudo, especialmente para proporcionar ao campo do
Curriculo e da Educagéo Infantil novos subsidios tedricos, além de oportunizar
socialmente reflexdes sobre as praticas curriculares de Educacdo Infantil. Esse
esforgo investigativo certamente pode convidar os profissionais da Educagéao Infantil
a discutirem os seus compromissos com os saberes, identidades e diferentes tempos
de infancia, valorizando as especificidades de cada crianga como ser unico e nao pré-
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definido.

Deste modo, em termos estruturais, o estudo apresenta a sec¢ao introdutoria,
com os caminhos iniciais da investigagao, apresentando o despertar da pesquisa, o
lugar da pesquisadora e o caminho para construir o objeto de estudo. Na segunda
segao, é realizado um dialogo sobre os percursos teodricos, descrevendo o conceito
de crianga, infancias e as particularidades da crianga da Amazénia, entrelagando-se
com os conceitos de curriculo, tendo em vista que o curriculo para Educagéao Infantil
demarca as especificidades de ser crianca em relagdo direta com suas infancias,
considerando sua participagao na construgcéo da pratica curricular.

Na sequéncia, a terceira secao visa fundamentar a pesquisa, descrevendo os
procedimentos metodoldgicos, isto é, o trajeto da pesquisa para compreender como
as particularidades das criangas sao traduzidas nas propostas curriculares. Ja a se¢ao
quatro € o espago onde se constroem as analises sobre a tematica investigada,
construindo o didlogo entre o objeto de estudo, material tedrico e empirico. Por fim,

na ultima secao, sdo apresentadas as consideracgdes finais.
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2 VIVENCIANDO A PESQUISA: OS PERCURSOS TEORICOS

Nesta secdo, discorro sobre os conceitos de criangas, entrelagcando-os com o
significado de infancias e as particularidades da crianga da Amazénia, além do
curriculo e das especificidades do curriculo da Educagao Infantii a partir de
proposigdes teoricas.

As bases tedricas que subsidiaram a respeito da tematica crianca, infancias e
as particularidades da crianga da Amazénia foram os estudos de Kramer (1997, 2006,
2020), Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (2005, 2015), Oliveira (2012, 2019, 2010),
Trindade (2019), Santos e Oliveira (2018). No campo do Curriculo, os teéricos foram
Apple e Beane (2001), Apple (2009), Sacristan (2013, 2017), Santomé (2013),
Sarmento e Pinto (1997), Sarmento (2005, 2015), Ribeiro (2017), Lacerda e Sepel
(2019), Lopes e Macedo (2011), seguindo com os levantamentos tedricos, a partir dos
autores que estudam o curriculo da Educacédo Infantil, Kramer (1997, 2006, 2020),
Fochi (2014, 2015, 2019, 2020, 2021) e Oliveira (2012, 2019, 2010).

Considero este debate tedrico inicial fundamental para que se possa
compreender a diferenga entre o que € ser crianga, infancia e as suas particularidades
a partir do lugar em que se encontra — no caso especifico desta investigacao, a
Amazbnia. A intencdo é defender que as peculiaridades das criangcas sejam
reconhecidas e incorporadas ao processo de construgcdo das praticas curriculares da
Educacao Infantil. Por isso, trago a seguir as proposi¢des teoricas dos conceitos
mencionados, bem como suas relacbes com curriculo e as especificidades do

curriculo da Educacéo Infantil.

21 Crianga, infancias e as particularidades da crianga da Amazdnia

As criangas sdo competentes e tém capacidade de formularem interpretagbes
da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza, dos pensamentos e
dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem para lidar com
tudo o que as rodeia.

(Sarmento, 2005, p. 373)

Com a Sociologia da Infancia, percebe-se as criangas como aquelas que tém
papeis sociais, personalidades e opinides, tendo maior visibilidade, deixando de ser
reconhecidas como sujeito ingénuo. Com isso, elas sao deslocadas para um lugar no

qual seu status é o de seres competentes, capazes de interpretar a sociedade e os
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espacgos que as cercam.

Sarmento (2005) aponta que é necessario compreender os papéis sociais da

crianca, afirmando que a posicdo da crianca em relacdo ao adulto ndo podera ser

sustentada apenas como receptora passiva da cultura adulta, interpretando as
criangas como seres sociais, capazes de criar e recriar. Relembra entdo que

Ao falarmos de criangas, ndo estamos verdadeiramente apenas a considerar

as geragdes mais novas, mas a considerar a sociedade na sua multiplicidade,

ai onde as criangas nascem, se constituem como sujeitos e se afirmam como

actores sociais, na sua diversidade e na sua alteridade diante dos adultos
(Sarmento, 2005, p. 376).

A luz de tais afirmacdes, teéricos como Oliveira (2012a) descrevem que as
criancas de zero a seis anos comegaram a receber atencdo por parte dos
pesquisadores em Ciéncias Humanas, diante das novas necessidades sociais
referentes a educagao da crianga em contextos sociais diversos, ndo s6 na familia,
mas também na creche e pré-escola, o que suscita investigagdes que aprofundam
aquilo que sabemos sobre o modo de ser crianga e de se desenvolver.

Para Tiriba (2017), as criangas precisam ser submetidas a rotinas em
movimentos conectados com o seu mundo natural. E fundamental um cotidiano em
liberdade, em relacdo com elementos da natureza, que se componha positivamente
com elas, e que, portanto, gera poténcia. Para a autora, as criangas sao seres da
cultura e, simultaneamente, seres da natureza. Realizam um movimento insistente no
sentido de manterem-se como tal. Porém, esta atracao inata pelos universos biotico e
abidtico depende de estilos de vida, estilos que lhes alimentem.

Na perspectiva do modo de ser crianga, Sarmento e Pinto (1997) apresentam
defini¢gdes conceituais dentro da visibilidade social da infancia e das criangas. Para os
autores, as criancas existiram sempre, desde o primeiro ser humano, e a infancia é a
construgdo social. Além disso, os tempos atuais introduziram novas circunstancias e
condicdes as vidas das criancas e a insercio social da infancia.

Para Sarmento e Pinto (1997), "ser crianga" varia com sociedades, culturas e
comunidades. Pode, inclusive, modificar-se no interior de uma mesma familia e difere
de acordo com a estratificagdo social. Do mesmo modo, “ser crianga” altera com a
duracao historica e com a definigao institucional da infancia dominante da época. Em
concordancia com os tedricos, Lima (2015) defende que é relevante realizarmos a
articulacdo dos saberes necessarios para garantimos praticas contribuintes do

processo de constituicdo de sujeitos criticos e autbnomos, exigindo-se, entretanto,
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uma compreensao de uma concepgéao de crianga na perspectiva dos seus direitos.
Sarmento (2018) expde valioso subsidio para a definicdo de crianga, pois
considera a crianga como ator social. Suas argumentagdes partem de uma concepg¢ao
de crianga cidad3, ressaltando que:
O entendimento da crianga como cidada remete-nos para a abordagem da
crianga como ator social, ou seja, do reconhecimento da sua voz, da sua
participacdo no mundo que a rodeia, afirmando seus valores e direitos.
Atribuir importancia a voz da crianga - nesse caso, dos filhos ou dos alunos -

€ uma novidade recente, mas nao generalizavel no campo da educacgao
(Sarmento, 2018, p. 48).

Viabilizar o dialogo das criangas com sua propria historia permite combater a
frequente visdo homogeneizadora que muitos professores aprenderam a construir
sobre as criangas, enquanto sutis tentativas de obter a conformidade daquelas tarefas,
quase sempre distantes do seu cotidiano (Oliveira, 2012).

O dialogo realizado com as criangas € um instrumento que contribui para o
reconhecimento de sua infancia, a exemplo o estudo de Sawaya (2012), movido por
um desejo de conhecer um pouco sobre a vida e os diversos usos da linguagem oral
das criangas de classes populares, observando criangas de um bairro da periferia de
Sao Paulo. Em seu trabalho, discute como a linguagem oral dessas criangas, filhas
de familias de baixa renda, tem sentido para sua existéncia, tendo como eixo central
a troca de experiéncias, o contar e recontar das varias historias.

As investigagdes de Sawaya (2012) retratam que a reunido das historias daqui
e dali, falando da sua subjetividade, admite ao professor ndo virar as costas a fala, a
narrativa dessas criangas. E preciso dar a possibilidade de ouvir histérias nas quais
as criangas voltam para o bairro, para a rua, recortando sua existéncia e suas
experiéncias com mais sentido. Com tais estudos, reafirma-se a relevancia de
estreitarmos lagos com as criangas, com oportunidades de comunicagdo para
conhecer suas realidades, na intengdo de ajudar na formagédo da subjetividade da
pessoa com dindmicas de aprendizagens significativas.

Neste segmento, respaldada pelos estudos tedricos e posicionamentos de
Sarmento (2005), percebo que o conhecimento cientifico sobre a crianga tem tido
progressos significativos nos ultimos anos. Em balanco breve, o autor descreve varios
contributos, com o rompimento da visdo fragmentada da crianga, a promogao de
estudos sobre as criangas a partir das suas proprias praticas, culturas e acgoes,

resgatando o seu proprio olhar, o qual por muitas vezes foi secundarizado a partir dos
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adultos.

Trata-se de promover estudos que identifiquem o lugar social da infancia,
estudos da multiplicidade de normatividades da infancia, os quais diretamente
implicam a compreensdo de questdes que apontam as desigualdades sociais na
infancia como objeto de conhecimento cientifico.

Sarmento e Pinto (1997) expbéem que as culturas infantis ndo nascem no
universo simbdlico exclusivo da infancia. Este universo nao é fechado, pelo contrario,
é extremamente permeavel, sendo, com isso, alheio a reflexividade social global. Em
sintese, a interpretacado das culturas infantis ndo pode ser realizada no vazio social,
mas na analise das condi¢gdes sociais em que as criangas vivem, interagem e dao
sentido ao que fazem.

Vejo que é fundamental perceber minuciosamente todos os aspectos que
envolvem e afetam o desenvolvimento infantil, na intencdo de providenciar
adaptacdes que estimulem todo seu potencial. Entendo que os fatores cognitivos,
emocionais ou sociais que possam influenciar o processo de aprendizagem das
criangas precisam ser analisados, visando garantir uma proposta curricular que
respeite as particularidades infantis.

Partindo desta afirmagao, Sarmento e Pinto (1997) demonstram as influéncias
das condigdes sociais das criangas, de modo que etnia, género e a cultura sao suas
caracteristicas sociais. Por essa razao, entender a crianga depende de compreender
suas realidades, ou seja, reconhecer as suas particularidades e os contextos nas
quais estao inseridas.

Com esta consideracado, entendendo que as criangcas estdo inseridas em
multiplos contextos, acredito que o estudo da crianca da Amazdnia € essencial, pois,
ao estudar as criangas, somos convidados a repensar as diferentes infancias. Desse
modo, a crianga de um territdério como a Amazénia tem destaque, tendo em vista que,
segundo o Censo Demografico realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a regido Norte apresenta taxas de matriculas em creches
reduzidas, além de um numero significativo de notificagdes de violéncia e exploragao
sexual significativas.

Trata-se de um conjunto de pontos relevantes a serem analisados para
entendermos os motivos pelos quais as criancas do Norte tém menores indices de
frequéncia, justamente pelo tipo de infancias que essas criangas estao vivenciando

perante a diversidade na qual estao inseridas.
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E por isso que, para Santos e Oliveira (2018), a Educacédo e em especial a
Educacdo na Amazdnia deve ser considerada diante da diversidade de [ocus
geografico, cidade, quilombo, comunidades indigenas e ribeirinhas, envolvendo uma
diversidade de criangas que convivem nestes diferentes espacos sociais e culturais.

Na Amazoénia, existe uma diversidade e pluralidade de sujeitos: ribeirinhos,
quilombolas, camponeses, indigenas, entre outros que vivem em contexto geograficos
biodiversos e completos, entre terra, matas, igarapés, rios, plantas, animais e recursos
minerais (Santos; Oliveira, 2018).

As criangas habituam-se a contextos socioculturais amazénicos, nos quais nos
deparamos com algumas situacées de vulnerabilidades, para Santos e Oliveira
(2018), € necessario reconhecer essas criangas envolvidas com seus elementos
sociais, histéricos e culturais, vivenciados para compreender o jeito de ser crianga, de
viver a infancia, ndo de forma isolada, mas atrelada ao contexto sociocultural.

Valorizar a cultura da crianga amazobnica fundamenta-se na concepcgao de
crianga apresentada por Kramer (2020) como ser de cultura, ser de criagdo, mas nao
s6 de criagdo, se nao como alguém que também pensa e modifica. A meu ver, este é
alguém que tem sua histéria de vida a ser resgatada e valorizada, pois as criangas
sdo seres que se reinventam a partir das suas realidades sociais. Concordo entéo
com Castro (2019), que expressa que as criancas relacionam suas proprias vivéncias
e maneiras de se expressar segundo sua classe social, género, raga e grupos etarios,
de modo que o arranjo estrutural dessas categorias afeta a natureza da infancia.

Com tal percepcao, € evidente que estamos diante de uma diversidade de
vivéncias infantis, motivo pelo qual Lima, Macedo e Nascimento (2015, p. 11)
destacam as criangas da Amazbnia como:

Sujeitos que compartilham de uma riqueza sociocultural que fazem de cada
uma, seres unicos, as quais resguardam uma histéria singular que converge
para o entendimento de que a realidade Amazébnica constitui diferentes
realidades, portanto diferentes criangas que por sua vez instigam nossa

necessidade de conhecer e aprender a sermos metodologicamente corretos
e subjetivamente mais humanos.

A realidade da crianga da Amazbnia, sujeito com especificidades a serem
reconhecidas, tem grandes desafios. Estudos apontam que

O maior percentual de criangas do Brasil concentra-se na Amazénia, com
destaque para a Regido Norte. Esse cenario gera desafios para se alcangar
as criangas nessa imensidao territorial e a0 mesmo tempo se torna um campo
de demandas para os estudos cientificos. Nesse territério, encontramos
diferentes infancias vivenciadas por criangas da cidade, criangas das areas
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rurais, criancas dos rios e florestas, criangas de assentamentos, criangas que
vivenciam os conflitos politicos da regido, criangas que frequentam as
escolas, criangcas que nao frequentam as escolas, criangas que vivem em
familias com condigdes socioecondmicas precarias ou nao etc (Trindade,
2019, p. 23).

Para Trindade (2019), com as criangas da Amazonia, podemos também refletir
sobre as dores de viver a infancia nesse contexto. Os apontamentos da autora sobre
criangas da Amazénia expressam as diversidades das vivéncias infantis e a sutileza
da experiéncia de conhecer mais sobre as criangas, a partir delas proprias.
Representam ainda olhares renovados sobre as criangas que nos convidam a
compreender o carater plural da infancia, tais pesquisas com as criangas amazénicas
revelam a complexidade desse territorio.

A crianga da Amazobnia perpassa por sujeitos de comunidades quilombolas,
ribeirinha, indigenas e urbanas, dotada de saberes culturais construidos ao longo de
sua experiéncia. Para Santos e Oliveira (2018), a constituicdo de saberes culturais
retrata a producado tedrico-pratica sobre a formacdo de sujeitos em diferentes
contextos da Amazénia, envolvendo saberes e praticas culturais das criangas.

Assim, ao reconhecermos a crianga como sujeito de sua prépria experiéncia,
somos convocados a pensar a infancia como realizada em diferentes contextos. Os
estudos de Santos e Oliveira (2018) demarcam o compromisso educacional diante
dos contextos socioeducacional da Amazénia, contribuindo para o desenvolvimento
da educacao local, nesta envergadura:

Pensar em pesquisa com criangas no contexto amazoénico é pensar em
processo constantemente transformado, dindmico e alternativo no qual a
flexibilidade e a abertura para novas experiéncias precisam ser consideradas.
A crianga que olha inicialmente desconfiada com meios sorrisos e ainda

timidas, precisa ser cativada e também necessita do afeto, da atencéo e do
respeito as suas préprias criagcdes (Santos; Oliveira, 2018, p. 176).

Pensar na crianga da Amazbnia € ter comprometimento social, politico e
pedagdgico. Nestes termos, concordo com Angelo e Rebelo (2022, p. 34) ao
problematizarem as praticas, anunciando:

A necessidade de fortalecer praticas dialdgicas e dialogadas que cumpram a
fungcdo de ampliar e diversificar as experiéncias infantis a partir de uma
intencionalidade pedagdgica que garanta os direitos fundamentais das

criangas. Tais praticas, como nao poderiam deixar de ser, respeitosas as
diferencas étnica/racial, religiosa, de género, classe social etc.

Angelo e Rebelo (2022) partem da preocupacédo com as demandas acerca da

infAncia e suas diversidades, como uma alternativa centrada nos saberes locais de
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cada territorio, tendo como ponto de partida para orientar na pratica a concepgéao de
crianga em situagao, ou seja, uma crianga historica, social e culturalmente situada.

Por isso, € imprescindivel resgatar as singularidades da crianga amazénica,
sendo opostas as propostas que idealizam uma infancia que regula a crianga, na
medida em que reescreve um tipo unico de sujeito, inviabilizando a infancia em suas
multiplas facetas, com riquezas de experiéncias e influéncias territoriais e sociais.

No caso das criangas amazonicas, este estudo trata mais especificamente da
Crianga Ananin, natural do municipio de Ananindeua, Regido Metropolitana de Belém,
no estado do Para. A crianga Ananin enfrenta grandes dificuldades, especialmente
pela regido ser reconhecida pela desigualdade social, variada conforme a porgao
territorial. Tal afirmacdo é pautada em dados do Programa das Nag¢des Unidas para
Desenvolvimento (PNUD/Brasil). Segundo o levantamento do programa, as
esperancgas de vida localizam-se principalmente na zona oeste da cidade e todos
representam condominios horizontais fechados, como: Via Roma, Vila Firense, Green
Garden/Fit Coqueiro, Lago Azul/Amazon Garden. Ja a area norte apresenta menores
indices de qualidade de vida.

A desigualdade social que as criangas enfrentam representa a necessidade de
pensar a crianga ao nosso lado, seu pertencimento e contexto. A regido de realizagao
do presente estudo é a area norte, onde assim como as demais areas ha criangas
periféricas, filhas e filhos de trabalhadores, moradores de Arilandia, Novo Cristo e
Parque Sertanejo. Entdo, pensar nas diferentes realidades das criangas € entender
que suas particularidades devem ser respeitadas por meio de sua participagao na
construgcao das praticas curriculares. Por isso, na se¢cdo a seguir, apontando que o
curriculo tem relagao direta com a crianga e sua infancia, apresento posicoes teéricas

me relacéo ao curriculo e as especificidades do curriculo da Educacéao Infantil.
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2.2 O Curriculo e as especificidades do curriculo da Educagao Infantil

Qual é o curriculo da Educacgéo Infantil sendo aquele que devera abrir portas
para as criangas produzirem sentido sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo?

(Fochi, 2014, p. 105).

Ao discutir o curriculo da Educacgao Infantil, o convite é para pensar nas
especificidades das criangas a serem consideradas na construgdo da proposta
curricular. Com isso, um curriculo da Educacgao Infantil € aquele valoriza os saberes e
abre espaco para as experiéncias das criangcas. Deste modo, esta se¢cdo busca
apresentar os aportes tedricos que versam a respeito do campo curricular,
evidenciando os estudiosos que abordam o curriculo para Educagao Infantil.

Para tanto, as compreensdes partiram dos subsidios de Sacristan (2013), que
descreve o termo curriculo em sua origem, relacionando-o aos conteudos que
professores e a escola deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e
imposto. De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou
aprendido, o curriculo a ensinar € uma selecdo organizada dos conteudos,
transformando-se em um importante regulador da organizacdo do ensino. O
pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, porém nao
basta deter-se a isso. E fundamental explicitar, explicar e justificar as op¢des que s&o
tomadas e o que nos é imposto, devendo-se avaliar o sentido do que se faz e para o
que o fazemos.

E preciso admitir que o curriculo é uma construgdo onde se encontram
diferentes respostas as opg¢des possiveis, um produto incerto, algo nao neutro,
universal e imével, mas um territério controverso e mesmo conflituoso a respeito do
qual se tomam decisdes, sao feitas opgdes e se age de acordo com orientagbes que
nao sao as unicas possiveis. Assim, tem-se de questionar o valor que o curriculo
escolhido tem para os individuos e refletir a respeito da relacdo dos conteudos que
regula os aspectos estruturadores e o seu valor para todos (Sacristan, 2013).

Sacristan  (2017) pontua que, como plano tangivel expressado
documentalmente, o curriculo ndo se limita a especializacio de topicos de conteudos,
mas deve conter um plano educativo completo. As afirmacées do autor concernem ao
curriculo para além de um modelo estatico, compreende-se o curriculo como
conhecimento, isto é, construgdo de conhecimentos. Ademais, segundo Ribeiro

(2017), é essencial trazer para o campo curricular novas dimensdes conceituais, como
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a tematica da cultura, tendo em vista que para o autor, desde a década de 1990,
propostas pds-modernas e pds-estruturalistas elevam o curriculo a uma multiplicidade
conceitual que, para alguns, contribuiu para o enriquecimento do campo, enquanto,
para outros, tem resultado em uma dispersdo preocupante e um afastamento da
tematica do conhecimento.

Lopes e Macedo (2011) expdem que, para conseguirmos responder a pergunta
‘o que € curriculo?”, precisamos realizar uma reflexdo dos seus significados,
analisando-o a partir dos seus aspectos historicos. Assim, a formulacdo do
entendimento do termo curriculo faz uma ligagdo com os sentidos prévios.

Indo além, para pensarmos na definicdo de curriculo, € preciso opor-se a
propostas de neutralidade que desrespeitam o papel democratico da escola, seus
principios de liberdade de ensino, do pluralismo de ideias e da tolerancia. Cabe agir
de modo contrario as propostas curriculares que percebem a crianga como uma folha
em branco, reconhecendo que traz para a escola influéncias sociais e culturais, as
quais sdo fundamentais no processo de construgao curricular, sendo primordial
descaracterizar o curriculo enquanto grade de disciplinas.

Lopes e Macedo (2011) direcionam criticas ao conceito restrito de curriculo,
enquanto prescrigao do que deveria ser ensinado, seja de comportamentos esperados
das criangas. As autoras argumentam em favor de um curriculo aberto a experiéncia
dos sujeitos e defendem uma definicdo de curriculo para além do saber socialmente
prescrito a ser dominado, destacam um curriculo pensado para além da prescri¢ao.

Neste contexto, Lopes e Macedo (2011) destacam que a nogao de curriculo
formal é insuficiente para dar conta da multiplicidade de experiéncias internas e
externas aos sujeitos, individuais e coletivas que compdem o curriculo. Ressalto que
promover curriculos democraticos é essencial, especialmente por incentivar uma
possibilidade de construir um modelo curricular que deixara de ser acritico para ser
reflexivo e critico, com alternativas e propostas que buscam valores de solidariedade,
liberdade e igualdade.

Por meio de Lacerda e Sepel (2019), reconhego que é necessario promover no
curriculo uma integracdo de aspectos socioldgicos e pedagogicos, considerando os
contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais com propostas em que as
diferencas, além de serem toleradas e respeitadas, sao problematizadas e colocadas
em permanente questionamento. Uma educacgao para a diversidade podera garantir

oportunidades iguais de aprendizagem e desenvolvimento, de modo a considerar as
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particularidades de cada aluno, pensando em propostas para atender as diferentes
habilidades, estilos de aprendizagem e necessidades especiais dos estudantes.
Desse modo, defende-se ampliar os saberes no campo curricular para
compreender, de modo critico, as novas propostas de educagdo, com clareza das
concepgdes de curriculo, orientando praticas pedagodgicas que sejam posicionadas
criticamente diante das reformas educacionais.
Neste sentido, Apple (2009) defende que:
O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é
sempre parte de uma tradigao seletiva, resultado da selegao de alguém. da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto

das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdémicas que
organizam e desorganizam um povo (2009, p. 59).

Esta assertiva faz com que o propédsito da educacdo seja mudado, pois
anteriormente a educacgao era vista como parte de uma alianga de grupos que agiam
em conjunto para propor politicas sociais democraticas para as escolas, por exemplo,
ampliagdo das oportunidades educacionais, esforgos limitados de equalizagdo de
resultados. Contudo, com o mundo dos negdcios, concentram-se interesses a favor
da restauracao conservadora, inserindo a educagao em um conjunto mais amplo de
compromissos ideologicos voltados ao neoliberalismo e neoconservadores, com a
énfase na extensao dos principios derivados do mercado (Apple, 2009). Deste modo,
€ apresentado um curriculo nacional, aliado a rigorosos padrbes nacionais € a um
sistema de avaliacdo orientado para o desempenho capaz de, a um sé tempo,
objetivar uma "moderniza¢ao” curricular e uma eficiente "produgéao” de melhor "capital
humano" e de representar um anseio nostalgico por um passado romantizado.

Por outro lado, também precisamos entender bem a funcédo social de tal
proposta, tendo em vista que um curriculo nacional pode ser visto como um
instrumento para prestagédo de contas, para ajudar a estabelecer parametros. Porém,
também aciona um sistema em que as proéprias criangas serao mais classificadas e
categorizadas. Meu argumento € que a politica do conhecimento oficial pode ser
inteiramente compreendida em uma dinamica ideolégica maior, na qual se verifica
uma tentativa, empreendida por um novo bloco hegemdnico, de transformar nossas
préprias ideais acerca das finalidades da educagao (Apple, 2009).

Compreendo, pautada em Apple e Beane (2001), a relevancia de se

comprometer com a perspectiva das escolas democraticas, reafirmando
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verdadeiramente a democracia, promovendo nas instituicbes escolares,
oportunidades de participagao, permitindo que professores, pais e comunidade em
geral optem criticamente pela criagdo de planejamentos e organizagdes escolares.
Percebo que a luta pela democracia na educacgéo tem sido longa, contudo, permitira
criar cidadaos criticos e conhecedores de suas vidas, acabando com uma sociedade
organizada por visdes dominantes de ragas, sexualidade e deficiéncia.

Nesse sentido, algumas condigdes sao fundamentais para a escola
democratica e propostas curriculares democraticas, como: a livre fluéncia de ideias; a
crenga na capacidade individual e coletiva das pessoas; o uso de reflexdo e critica
para avaliar todas situagdes; a preocupagdo com o bem- estar comum, com a
dignidade e direitos dos individuos e minorias; o entendimento de que democracia ndo
se trata de um “ideal” a ser buscado, mas sim algo da realidade; e a organizacéo de
instituicbes sociais que promovam e ampliem o modo de vida democratico (Apple;
Beane, 2001).

Infiro que escolas democraticas podem produzir curriculos guiados por valores
democraticos, orientados para um olhar sobre a diversidade, refletindo sobre as
diversas etnias, sexo, classes sociais, culturas, idades e que tenham um propdsito
comum, mesmo diante das diferencas. A ideia é lidar com propostas que, ao invés de
ofertar um conhecimento “oficial”, trabalham com um curriculo democratico,
enfatizando com clareza o que e a quem valorizam, tendo-se olhares fundamentais
sobre justica, poder e dignidade para ampliar as diversas possibilidades de se viver e
conviver em sociedade de forma transformadora. Isso permite ultrapassar propostas
transmissiveis para construir oportunidades participativas, nas quais as criancgas terao
suas memodrias e historias recontextualizadas.

Santomé (2013) direciona o curriculo ao sentido de uma cidadania democratica,
responsavel e solidaria para recuperar o verdadeiro valor e significado da politica,
podendo inclusive sair dessa crise. Essa saida deve ser guiada por um objetivo
prioritario: transformar o mundo, suas instituicbes e seus modos de funcionamento
obscuros, na intengao de construir sociedades mais abertas e justas. O autor defende
que:

Uma cidadania verdadeiramente democratica precisa se por em contato com
aqueles conteudos culturais que permitam desenvolver uma compreenséao
mais racional do mundo em que vivemos; precisam trabalhar com

metodologias didaticas que propiciem o desenvolvimento de um pensamento
critico e criativo, que possibilitem entender, argumentar e conviver com
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pessoas de distintas culturas, ideias e ideais. Essa pratica educacional deve
vir acompanhada de modelos organizacionais e participativos que fomentem
uma maior interagdo e colaboragdo com as pessoas dos distintos grupos
sociais que habitam o mesmo pais (Santomé, 2013, p. 80).

Com os questionamentos de Santomé (2013), € possivel refletir que todo
sistema educacional, colabora para construir as identidades das criangas num leque
abrangente de conhecimentos, procedimentos, habilidades e valores que cada pessoa
aprende, desenvolve e pde em funcionamento para compreender, avaliar e intervir no
mundo. Por isso, tais conhecimentos, conteudos de saberes, crencgas, ritos,
procedimentos, atitudes e valores que se utilizam no curriculo ndo devem servir para
discriminar alguém, devendo-se sempre lutar contra um sistema educacional injusto,
ou seja, classista.

Ao compreender o que se configura como curriculo, percebe-se que curriculo
para Educacdo Infantil depende de pontos especificos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) apontam, em seu Artigo 3°, o curriculo

como:

Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas (Brasil, 2009, p. 1).

Ao recordar da finalidade do curriculo da Educacéo Infantil, por meio da DCNEI,
tem-se as bases tedricas para compreensao do curriculo na Educacao Infantil a partir
de Kramer (1997, 2006) diante de suas abordagens voltadas para infancia e Educagéao
Infantil. Além deste, realiza-se dialogo com autores como Fochi (2020), Oliveira (2010,
2019), participantes como consultores da atual BNCC na area do curriculo da
Educacao Infantil.

Independente do ano da homologagao da DCNEI, pude conferir contribuicées
de Kramer (1997, 2006), uma vez que tem experiéncia e interesse no campo da
Educacao Infantil. Ele expde que um curriculo reune tanto bases tedricas quanto
diretrizes e praticas, bem como aspectos de natureza técnica que viabilizam sua
concretizagdo. Contudo, para Amorim e Lima (2024), o curriculo ndo podera trazer
respostas prontas apenas para serem implementadas, sem contribuir para a
constru¢cado de uma sociedade democratica.

Para Kramer (1997), € necessario construir um curriculo que leve em conta a
heterogeneidade, atuando em diregdo de uma sociedade justa. Para tanto, a

participacao coletiva na sua construgcao é fundamental. Na visdo da autora, a pratica
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curricular e proposta pedagdgica séo expressdes correlatas e significam o caminho a
ser trilhado coletivamente. O curriculo desenvolvido dentro de uma instituicao de
educacao € vivo, dindmico e pertinente a todas as a¢des que envolvem as criangas
no seu dia a dia, dentro das instituicdes de ensino. A autora assinala:
N&o estabeleco diferenga conceitual entre proposta pedagdgica e curriculo.
Compreendo, assim, curriculo ou alternativa curricular de forma ampla,
dinamica e flexivel, que é frequentemente a maneira com que se tem
concebido uma proposta pedagédgica. Identifico ambos os termos, portanto,
relacionando-os a vida na escola, na creche, na pré-escola. Um curriculo ou
uma proposta pedagdgica, assim definidos, rednem tanto bases teodricas

quanto diretrizes praticas neles fundamentadas, bem como aspectos de
natureza técnica que viabilizam sua concretizagao (Kramer, 1997, p. 19).

Fochi (2020) também direcionou seus estudos a respeito do Curriculo para
Educacao Infantil, defendendo-o como um documento de amparo pela légica do
inacabamento, no qual a crianga € centro; por conta disso, o curriculo e crianca
caminham juntos. O autor orienta que os contextos educativos devem ir em diregédo
ao bem-estar global das criangas, acolhendo a experiéncia de cada menino e menina
como modo de subjetivagao e de produgao de sentidos.

Assim, o curriculo destinado a Educacéo Infantil relaciona-se aos interesses da
crianga, seu mundo e curiosidade, organizando-se pela sua capacidade de agir e
compreender o mundo. Nesta dire¢ao, destaca que:

O grande propdsito da Educacao Infantil é criar condigbes para que as
criancas se sintam encorajadas a construir explicagées sobre o mundo, e ndo
que sejam receptoras de um saber pronto e acabado. Para isso, o professor
precisa aprender a ouvi-las e a restituir os modos como as criangas

estruturam seus proprios mapas cognitivos, emocionais e sociais para nao
ficarem esquecidos ou apenas em nivel de decoragao (Fochi, 2019. p. 172)

As ponderagdes de Fochi (2020) demarcam a importancia do dialogo na
construcao de sentidos, abandonando a ideia da crianca abstrata e comecgando a
aprender a escuta-las em suas subjetividades, deixando de vé-la de forma
compartimentada e passando a percebé-la holisticamente. Nesta perspectiva, a

Nocéao de curriculo na Educagéo Infantil esta diretamente associada a busca
e construgdo de sentidos. Por isso, cabe criar condigbes, para que as
criangas se sintam encorajadas a construir explicagées sobre o mundo, € ndo
que sejam receptoras de um saber pronto e acabado. Para tal, o professor
precisa aprender a ouvi-las e a restituir os modos como as criangas

estruturam seus proprios mapas cognitivos, emocionais e sociais para nao
ficarem esquecidos ou apenas em nivel de decoragdo (Fochi, 2020, p. 59).

De modo idéntico a Fochi, Zilma Oliveira foi uma entre os quatro consultores e

redatores da primeira e segunda versdao da BNCC para a Educagao Infantil,
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entretanto, desde 2010 realizou analises no campo curricular, a partir das DCNEI, a

respeito do que propdem as novas diretrizes nacionais. Nas palavras de Oliveira

(2010, p. 4),

O curriculo busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico da sociedade por meio de praticas planejadas e
permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituigcdes. Esta
definicdo de curriculo foge de versdes ja superadas de conceber listas de
conteudos obrigatdrios, ou disciplinas estanques, de pensar que na Educagao
Infantil ndo ha necessidade de qualquer planejamento de atividades onde o
que rege € um calendario voltado a comemorar determinadas datas sem
avaliar o sentido das mesmas e o valor formativo dessas comemoracoes, e
também da ideia de que o saber do senso comum € o que deve ser tratado
com criangas pequenas.

Oliveira (2010) lembra que a definicdo de curriculo nas Diretrizes pde em

evidéncia a articulacdo das experiéncias, saberes e 0os conhecimentos culturais da

crianga. Tal definicdo inaugura importante periodo na area, a qual péde aperfeicoar

praticas vividas pelas criangas nas institui¢coes.

Oliveira (2019) relembra que a Educacdo Infantil tende a evidenciar os

conhecimentos de modo muito simplificado, imaginando as criangas incapazes de

entender a seu modo os dramas da vida, de elaborar narrativas e de explicar o mundo

no qual vivem, embora seja necessario defender um projeto pedagdgico articulado

com as experiéncias de vida e diferentes linguagens, ocorrendo em contextos ludicos

que possibilitem a participagdo, expressido, criagdo e manifestacdo de seus

interesses. Dito isso, ressalta que:

Essa concepcdo diverge de pensar que na Educacdo Infantil ndo ha
necessidade de qualquer planejamento de atividades, na qual o que rege é
um calendario voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar seu
sentido e o potencial de experiéncias de aprendizagem que ele pode trazer
as criangas, e a ideia de que o saber do senso comum é o que deve ser
trabalhado com as criangas pequenas. Ao colocar a énfase no “conjunto de
praticas”, as DCNEI distinguem o curriculo da ideia de lista de conteudos
simplificados e/ou matérias ou disciplinas escolares. Dessa perspectiva, 0
planejamento do curriculo deve ser norteado tanto pelos interesses
singulares e coletivos das criangas, considerando que seus aspectos
motores, afetivos, cognitivos e linguisticos interagem dinamicamente, quanto
por objetivos de aprendizagem que articulem os direitos das criangas com
desafios que sdo hoje apresentados as novas geragdes (Oliveira, 2019, p.
81).

Conforme tais alegagdes, a proposta curricular para Educacgao Infantil ndo pode

representar

retrocessos, privilegiando listagem de conteudos, estipulando

competéncias e habilidades por faixa etaria. E necessario que o processo de

construgdo curricular traga para o centro as criangas, suas infancias, suas
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experiéncias e saberes. Com isso, podem-se resgatar praticas que visem articular os
conhecimentos construidos socialmente e os saberes cientificos.
Ao tratar do curriculo para a Educacao Infantil, Barbosa et al. (2016) indicam
que as DCNEI ja explicitavam a ideia de crianga como sujeito potente, com saberes e
experiéncias, que, ao serem levados em consideracdo, garantem a fungao
sociopolitica e pedagdgica da proposta pedagogica. Nestes termos, € relevante
construir “novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta” (Barbosa et al., 2016, p. 20).
Assim,
As especificidades e os interesses, singulares e coletivos, das criangas
devem nortear o planejamento do curriculo e cada crianga deve ser vista
como uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, estabelecem conflitos, estdo em permanente
mudanga. No desenvolvimento curricular, a equipe da instituicdo de
Educacéo Infantil necessita ter atencao as singularidades das criangas e suas
diversidades culturais, sociais, étnicas, promovendo experiéncias que lhes

oferegam a possibilidade de perceber um mundo diversificado, mudltiplo,
enquanto constroem sua identidade (Barbosa et al., 2016, p. 20).

E necessario criar condicdes para as criancas apropriem-se de elementos
significativos de seu entorno e o curriculo seja desenvolvido nas praticas diarias da
escola, definido em conjunto com os pares da instituicdo. Para Barbosa et al. (2016),
no caso da Educacado Infantil, o ponto basico nessa discussdo curricular é a
especificidade dessa primeira etapa da Educacdo Basica, na organizagdao de
situagdes educativas que valorizem a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas.

Compreendo que, ao dialogar acerca do curriculo para Educacéao Infantil, é
preciso resgatar sua fungao sociopolitica e pedagogica. Também cabe adotar uma
postura de oposicdo as concepgdes curriculares centradas na transmissdao de
conteudos, compreendendo que as praticas curriculares se desdobram de diferentes
formas, seja pela gestao do curriculo, sua organizagao ou selegao de conhecimento,
as quais devem resguardar os saberes e vivéncias das criangas (Amorim; Lima, 2024).

Com os pressupostos tedricos apresentados e analisados a partir do objeto de
investigacdo que diz respeito as praticas curriculares em uma escola ecoldgica de
Educacao Infantii no municipio de Ananindeua, descrevo a seguir os caminhos

metodoldgicos trilhados para o desenvolvimento da presente pesquisa.
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3 FUNDAMENTANDO A PESQUISA: oS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Elaboram-se perguntas, coletam-se notas de campos, derivam-se

interpretagbes e escreve-se um texto de pesquisa que atenda tanto a

questbes pessoais quanto sociais, olhando-se interna e externamente,

abordando questbes temporais.
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 86).

As notas coletadas no campo nos convidam a apresentar nesta secao a
construcao metodologica desta pesquisa, expondo a problematica de estudo, a
abordagem, o tipo de pesquisa, o local de investigacdo, os procedimentos de
autorizagao para realizagdo dos levantamentos, as descri¢ées dos sujeitos e a analise
dos dados.

Ressalto que a questao norteadora da pesquisa surgiu de inquietagées no meu
proprio espago de atuacdo. Por conseguinte, busquei analisar como os professores
reconhecem e incorporam a participacao das criancas ao processo de construg¢ao das
praticas curriculares, na intengcdo de encontrar novas proposi¢cdes para o campo do
Curriculo da Educacéao Infantil. Assim, percebendo que os profissionais que atuam
com criangas tém varias histérias que precisam ser contadas, defini as narrativas
como possibilidades metodoldgicas, tendo como apoio tedrico as contribuicées de
Liudke e André (2010), Clandinin e Connelly (2011), Moraes (2020), e Moraes e
Galiazzi (2006).

Com a escolha das narrativas docentes, optei por uma abordagem qualitativa,
considerada como uma abordagem que permite o contato direto do pesquisador com
o ambiente natural, sem manipulacdes intencionais. O pesquisador deve estar
imbuido de uma consciéncia critica, sem buscar julgar, construindo reflexdes em
dialogo com todos que dao vida a este fendbmeno. Outro aspecto importante neste
enfoque é referente a preocupacado voltada para o processo em que os dados
coletados sao predominantemente descritivos, existindo uma atencao especial aos
valores dos individuos nas coisas e na vida (Luidke; André, 2010).

Com isso, sera possivel entender como é a atengao dos professores em
relagcdo as especificidades da crianga no processo de planejamento curricular,
compreendendo como os docentes distinguem cada sujeito, sua vulnerabilidade,
dependéncia, desenvolvimento e formas proprias de conhecer o mundo.

Para esta apreensao, busca-se analisar como os professores reconhecem as

criangas, por meio de seus relatos de experiéncias, acreditando que, através de suas
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narrativas, serdo encontradas posi¢des em relagéo a concepg¢ao de crianga e infancia
para construgao da pratica curricular.
Destaco, com auxilio dos estudos de Clandinin e Connelly (2015), que a opgao
pela pesquisa narrativa se justifica pelo fato de este tipo de pesquisa compreender a
maneira de perceber o mundo a partir de relatos, nos quais somos contadores de
historias ou personagens. Este tipo de pesquisa € um processo dinamico de viver,
reviver, contar e recontar histérias, ndo somente para os participantes, mas também
para os pesquisadores. Nas palavras dos autores,
como pesquisadores, confrontamo-nos no passado, no presente e no futuro.
O que queremos dizer com isso é que contamos histérias lembradas de nés
mesmos, sobre épocas antigas, assim como histoérias atuais. Todas essas
histérias fornecem roteiros possiveis para nossos futuros. Contar nossas

préprias histérias no passado nos leva a possibilidade de recontagens
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 96).

Assim, compreendo que as historias contadas podem representar para o
campo do curriculo da Educacao Infantil oportunidades de conhecer diferentes
sujeitos e suas perspectivas em relagdo a participagédo da crianga na construgao da
pratica curricular. Vejo que os relatos promoverao reflexdes em relagao ao objeto de
estudo, concordando com os pressupostos de Clandinin e Connelly (2015, p. 98), ao
citarem

como pesquisadores narrativos, trabalhamos no espago nao sé com nossos
participantes, mas também conosco mesmos. Trabalhar nesse espago
significa que nos tornamos visiveis com nossas proprias historias vividas e
contadas. As vezes, isso significa que nossas histérias sem nome e talvez
secretas, vém a luz assim como aquelas de nossos participantes. Esse
confrontar de nés proprios em nosso passado narrativo torna-nos vulneraveis

como pesquisadores, pois transforma histérias secretas em historias
publicas.

Tais pressupostos foram primordiais para a escolha da pesquisa narrativa, uma
vez que, ao escutar professores, estarei em contato com as experiéncias a respeito
de seus entendimentos em relacdo ao curriculo, além de perceber por meio dos
didlogos sua forma de ouvir as crian¢as, reconhecendo, através das narrativas, como
os modos de pensar, agir, interpretar e reinterpretar o mundo sao considerados no
processo de planejamento das praticas curriculares.

Percebo que o didlogo com os professores pode despertar reflexdes, assim
como incentivar a valorizagao de uma pratica curricular pautada na participacao da
crianga. Clandinin e Connelly (2015) enfatizam que, embora as pesquisas narrativas

tenham objetivo e foco, novas oportunidades podem surgir, inclusive outros
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propésitos. Tal afirmagdo motiva a escolha do método, para se compreender a
necessidade de narrar as especificidades do fendmeno. No caso do professor, trata-
se da narrativa a respeito de como as praticas curriculares vém garantindo o direito
de ser crianga, com suas particularidades, espontaneidades, jeito proprio de sentir,
agir, entre tantas maneiras que precisam ser traduzidas no curriculo da Educagéao
Infantil.

Para Clandinin e Connelly (2015), a experiéncia da narrativa do pesquisador é
sempre dual, pois ha sempre o pesquisador vivenciando a experiéncia, sendo parte
da propria experiéncia. Por isso, € muito mais do que "procurar e ouvir histérias". E
uma maneira vivida no campo de investigacao de reconhecer diferentes formas e
modos de viver e organizar as praticas curriculares, observando como as criangas
fazem parte deste processo.

Uma vez definida a pesquisa narrativa como oportuna para analisar e
compreender as praticas curriculares realizadas na Educacao Infantil, optou-se por
selecionar a escola de investigacao a partir da énfase expressada nas formacdes de
professores. Ademais, segundo a SEMED, a Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva
Souza é atualmente a unica unidade ecoldgica, tendo como principio a Educagao
Ambiental, buscando unir a escola e o meio ambiente, promovendo as criangas o
crescimento da consciéncia social.

No que diz respeito a estrutura fisica, houve investimento na estrutura da
escola, sendo a instituicao a 222 unidade a ser totalmente revitalizada. Sua localizagao
€ no lcui Guajara, atendendo ali em média a 200 criangas em turmas organizadas no
turno da manha e tarde, sendo dois maternais e trés pré-escolas com criangas na faixa
etaria de 2 até 5 anos. O espago conta com uma gestora, uma secretaria, uma
coordenadora pedagdgica, seis professoras e seis auxiliares.

Segundo os conteudos jornalisticos disponibilizados nos telejornais, o bairro de
localizacdo da escola apresenta caracteristicas desfavoraveis, pois € um territério de
violéncia. Esse fato é confirmado pela Secretaria de Seguranga Publica ao realgar o
indice de criminalidade no conjunto Icui-Guajara.

Definido o local de estudo, os processos da pesquisa narrativa foram iniciados
através da negociacdo de entrada no campo, apresentando-se a coordenagao
pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo Ananindeua as finalidades e
cronograma do projeto de pesquisa, conforme o Anexo A.

Assim, o corpus de analise desta pesquisa é composto pela transcricao das
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entrevistas narrativas, autorizadas mediante ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Anexo B.

No local de pesquisa, comprometida com a ética e a Resolugcdo n° 466/2012
(Brasil, 2012) que trata das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos, conversei com a gestora responsavel pela instituigao,
apresentando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (em Anexo B), as
questdes que nortearam o roteiro da entrevista narrativa (em Anexo C), entregando
uma cépia do projeto e ressaltando que o projeto tem aprovacgao pelo Comité de Etica
em Pesquisa, sob a numeragao do parecer: 6.831.069 (anexo D). No local de estudo,
a pesquisa foi autorizada pela gestora, através do Termo de Consentimento da
Instituicdo (Anexo E).

Para assim, teve inicio a coleta de dados por meio das entrevistas narrativas.
Recordo-me que as entrevistas foram fundamentais para entender diferentes
experiéncias, corroborando com as contribuicbes de Clandinin e Connelly, que
destacam

A forma como um entrevistador age, questiona e responde em uma entrevista
formula uma relagéo e por isso os participantes respondem e dao relatos de
suas experiéncias. O mesmo ocorre considerando as condigbes em que a
entrevista acontece e também a forma, por exemplo, o local, a hora do dia, e
o grau de formalidade estabelecida. Imagine, por exemplo, as diferencas que
possam desenvolver entre uma entrevista de um administrador sénior

conduzida na sede central da empresa em comparagao com a mesma pessoa
entrevistada em sua casa (Clandinin; Connelly, 2015, p. 153).

Com isso, a defini¢ao inicial dos participantes da pesquisa era a totalidade de
professores da instituicdo, isto &, seis professores, na intengdo de obter o maior
numero de narrativas. Entretanto, no periodo da coleta de dados, a escola sofreu
alguns contratempos, tendo duas exonerag¢des e uma licenga-saude. Por esse motivo,
o estudo foi conduzido com trés professoras, apresentadas a seguir com nomes
ficticios, para resguardar o anonimato:

A primeira é a Professora Clara, que tem 37 anos, dos quais nove anos sao
dedicados ao ensino. Comecgou na Educagao Basica como auxiliar de classe em 2014,
na inauguragao da Eco Escola. Posteriormente, realizou o Ensino Superior e atua ha
trés anos na Educacao Infantil com criancgas de trés anos, na turma do maternal Il. Ela
possui vinculo temporario com o municipio, tendo iniciado suas atividades como
professora através do processo seletivo para professores temporarios, realizado pela

SEMED de Ananindeua em 2021. E licenciada em Pedagogia e sua trajetdria na
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educacao foi sempre desenvolvida nesta escola ecoldgica, sobre a qual relatou muito
entusiasmo em trabalhar junto com as criangas, a natureza e aos animais.

A segunda € a Professora Hilda, de 39 anos. Desde 2013, atua no municipio
de Ananindeua como professora de Educacgao Infantil efetiva. Ha trés anos esta na
escola ecoldégica como professora do PRE Il. E formada em Pedagogia pela
Universidade do Estado do Para (UEPA), concluiu o mestrado em 2020 e encontra-se
no doutorado pela mesma universidade. A referida professora tem como sujeitos de
investigacdo em suas pesquisas as criangas e suas potencialidades, acreditando que
as pesquisas que escutam as criangas precisam ser ampliadas.

A terceira é a Professora Maria, de 44 anos, que atua na Educagao Basica ha
20 anos, estando ha trés anos na Escola Eco Escola Municipal Ana Maria da Silva
Souza. Formada ha 14 anos pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
atualmente é professora contratada pelo processo seletivo da SEMED de Ananindeua
de 2021, desenvolvendo suas atividades no PRE I, no turno da manha e da tarde. A
professora narra com emocgao suas memorias afetivas, descrevendo que sua
esperancga € que as criancas nao percam sua esséncia.

As caracteristicas descritas surgiram de conversas com as participantes,
descrevendo as intengdes do estudo, relatando que, para atender aos objetivos de
investigacdo, era necessario ouvir relatos a respeito das suas experiéncias como
professores da Educacao Infantil. Em sequéncia, as entrevistas foram realizadas por
meio de um agendamento prévio com a gestdo da instituigdo e no dia destinado.
Entdo, busquei construir uma postura atenciosa, estabelecendo um vinculo de
confiabilidade, demonstrando atencao e acolhida as expressoées e falas das docentes.
As entrevistas duraram em média 35 minutos, sendo efetivadas no intervalo das
servidoras. Foram gravadas e transcritas de acordo com as narrativas das
participantes, com atengao aos critérios éticos da pesquisa.

Em continuacdo aos passos da investigacao, as transcri¢des das entrevistas
honraram as narrativas dos sujeitos, analisando-se entao o corpus da pesquisa por
meio da Analise Textual Discursiva (ATD), pois permite construir sentidos, a partir das
falas dos professores. Segundo Moraes (2020, p. 595):

Constitui uma metodologia de analise de informacgdes que tem sido cada vez
mais utilizada em pesquisas sociais, especialmente na Educacgao.
Consistindo de unitarizagdo, categorizagdo e producdo de metatextos, esta

abordagem de andlise tem sido especialmente empregada por mestrandos e
doutorandos em suas produgdes académicas.
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O envolvimento com a ATD surge das contribuigdes de Moraes (2020), que nos
estimula a sermos pesquisadores abertos, disponiveis aos desafios para assumirmos
pressupostos de natureza epistemoldgica, ontoldgica e metodoldgica, com superagao
de modelos de ciéncia deterministas e com valorizag&do dos sujeitos participantes.

Nas considera¢des de Moraes e Galiazzi (2006), a analise textual discursiva
distingue-se pelo movimento rigoroso, aprofundamento tedrico e reflexivo, para
compor uma leitura sobre um conjunto de materiais textuais num processo que integra
analises e sinteses com o objetivo de descrevé-los e interpreta-los, no sentido de
atingir uma compreenséo mais complexa dos fendmenos e dos discursos. Os autores
referenciam que:

Os relatos mostram que se envolver no tipo de analise proposto pela analise
textual discursiva exige reconstrucdo dos entendimentos de ciéncia,
superando paradigmas e solicitando constru¢do de caminhos préprios de
pesquisa. Isso implica em uma dialética entre inseguranca e satisfacao, entre

prazer e angustia, exigindo aprender a lidar com a inseguranga ao longo da
pesquisa (Moraes; Galliazzi, 2006, p. 119).

As transcrigdes das entrevistas narrativas se constituiram como os materiais
textuais, que tiveram suas analises a partir das consideragbes de Moraes (2020),
posto que:

As espirais de compreensdao da ATD constituem-se na linguagem, com
exploracdo de diferengas de significados produzidas a partir de diferentes
sujeitos, sempre mediante as interpretacdes do pesquisador. Na linguagem,
se estabelece o foco hermenéutico da ATD. O pensamento é possivel pela
linguagem, e por meio dela se constroem conceitos e teorias, tornando
compreensiveis os mundos humanos. Constitui elo hermenéutico a partir do
qual se concretizam os circulos de compreensdes gradativamente mais

qualificadas nos quais a ATD envolve os pesquisadores (Moraes, 2020, p.
605).

Entendo que a utilizagdo da ATD exige do pesquisador o esfor¢o de aprender
a conviver com uma abordagem em constante (re)construgdo de caminhos. Ao
mesmo tempo, ha a percepg¢ao de um instrumento com grande potencial para fazer
emergir a criatividade. Os mestres indicam que trabalhar com a analise textual
discursiva exige disciplina e rigor, acarretando de modo simultdneo o prazer
propiciado por um trabalho criativo e original. A constru¢do do novo € sempre
insegura, exigindo ao maximo a criatividade, processo ao mesmo tempo rigoroso,
prazeroso e gratificante (Moraes; Galiazzi, 2006).

Diante dos pressupostos, o processo de analise seguiu as etapas da ATD:

unitarizagéo, categorizagéo e producao de metatextos (Moraes; Galiazzi, 2006).
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A etapa inicial de desmontagem dos textos € descrita como:

Um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos séo
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugédo empirica, da
interlocucao tedrica e das interpretacbes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretagédo do significado atribuido pelo autor exercita-se a
apropriacao das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto.
Depois da realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com
intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulagcdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizagéo (Galiazzi, 2006,
p. 118).

Percebo, com isso, que a analise textual discursiva constitui processo recursivo
continuado para uma maior qualificagdo do que foi produzido, constituindo-se de um
constante ir, vir, agrupar, desagrupar, construir e desconstruir, no qual o pesquisador
movimenta-se com as verdades que tenta expressar até a escrita final. Desse modo,
leva em consideracao as paisagens por onde passa, refazendo seus caminhos,
reconstruindo os entendimentos de ciéncia e de pesquisar, com énfase na autoria de
um sujeito que assume sua propria voz, a0 mesmo tempo em que respeita e valoriza
a voz dos outros sujeitos (Moraes; Galiazzi, 2006).

A unitarizagao partiu de fragmentos das narrativas relacionados aos objetivos
de estudo e referencial tedrico, resultando em unidades de significados que ajudaram
a sistematizar as categorias iniciais. A vista disso, a analise da ATD foi realizada pelo
estabelecimento de relagbes nas narrativas, organizadas por cores que
correspondiam aos objetivos. Apresento as categorias iniciais com base no quadro

abaixo:

Quadro 2 - Relagao entre o objetivo e as categorias iniciais

CATEGORIAS INICIAIS
(o estabelecimento de relacées)

A concepgao de crianga

OBJETIVO: identificar o papel Manifestagdes infantis por meio da
atribuido a crianga no escuta sensivel
planejamento das praticas

curriculares
O papel do professor de Educagao

Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Em continuidade, foi delimitado o conjunto das transcrigcbes das narrativas que
correspondia ao segundo objetivo especifico de compreender a relagdo entre a
construgao da pratica curricular e a participagao das criangas. Por meio das relacdes
de aproximacgao das falas, foram construidas as categorias iniciais, semelhante ao

quadro a seguir:

Quadro 3 - Relagdo entre o objetivo e as categorias iniciais

CATEGORIAS INICIAIS
(o estabelecimento de relagbes)

Experiéncias proporcionadas pelos
professores as criangas

OBJETIVO: compreender a relagao

entre a construgdo da pratica A pratica curricular desenvolvida por
curricular e a participagao das meio de projetos
criangas.

Reconhecendo o interesse e a
criatividade da crianga
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, corpus da pesquisa foi organizado por unidades de significados, suas
categorias iniciais e posteriormente categorias finais. Deste modo, o Quadro 4
apresenta o conjunto de unidades de significados que surgiram para identificar o papel

atribuido a crianga no planejamento das praticas curriculares.

Quadro 4 - Unidades de significados relacionados ao papel atribuido a crianga no planejamento das
praticas curriculares e as categorias iniciais

Categorias iniciais

UNIDADE DE SIGNIFICADO (estabelecimento de relacées)

Professora Clara — [...] tenho varios tipos de alunos, tenho
alunos que a gente consegue moldar, porque aqui na escola
a gente tem regras e na casa deles ja é outro nivel e a gente
ja consegue conversar com os pais e vai fazendo de uma
forma possivel para eles se inserirem.

Professora Clara — [...] a crianga, ela entra na exploracgéo, a
gente vai explorando, tipo, porque a crianga ela aprende
através de explorar o ambiente, explorar a textura.
Professora Maria - [...] O compromisso com as criangas é
transmitir valores que embora eles possam nao viver no lar
deles, eu possa plantar a sementinha para que eles tenham
esperancga no futuro, para que eu possa mostrar que eles vao
viver momentos bons na vida, que existem coisas boas,
embora naquele momento eles nao vivam, é importante que
eles nao percam a esséncia da crianga, aquilo da crianga, da

A concepcéo de crianga



pureza, por que as vezes as criangas ja vem com inocéncia
marginalizagao, de tanta violéncia, de ver tantas coisas feias.

Professora Clara - [...] as vezes as criangas vém ja com um
comportamento de casa e ela chega aqui é as vezes é
complicado, e comeca a trabalhar com os pais, com a familia,
escola e consegue ter um bom aproveito da crianga para que
ela consiga explorar mais e se desenvolver.

Professora Clara - [...] as vezes a criancga reflete muito o que
ela vive em casa na escola e a gente tenta moldar da melhor
forma possivel para que ela se sinta acolhida em sala de
aula, entao a gente tenta passar esses conhecimentos para
eles, para que eles se sintam bem.

Professora Maria — [...] a percepgao das criangas foi tao
funda, por eles serem tao pequeninos, nem imaginei que ia
ser assim, mas refleti e a aprendizagem deles foi instantanea
em relagéo as cores.

Professora Clara — [...] muitas das vezes as criangas tém
modos de vida na casa dela totalmente diferente, as vezes os
pais estao separados, ai ja reflete na escola a agressividade.

Professora Maria - [...] cada crianga tem uma necessidade,
algumas sente fome de ler e escrever, outras tem outras
necessidades sao inumeras situagdes, superagdo de
socializagao, e entender a crianga ja é tudo, embora ela nao
tenha aprendido alfabeto, fonética, enfim, mas sdo muitas
situagoes que a gente presencia, cada crianga traz consigo
a sua especificidade.

Professora Hilda — [...] a crianga é totalmente autora e
protagonista, de criar, de compreender

Professora Hilda — [...] a medida que fui crescendo fui me
interessando mais pelas criangas, em ouvir as criangas.

Professora Maria — [...] quando eles vém com a questao do
bater que reflete muito na crianga quando é agredida em
casa, a gente vai conversando.

Professora Maria — [...]Jquando percebo escuto cada histoéria
surpreendente, contato pela prépria crianga e a gente vai

conhecendo a realidade deles expressada por eles mesmo”

Professora Maria - [...] eles ja percebem que é lixo, que nao
devia estar aqui, pois o lixo vai para o mar, para o rio,
provocara enchentes e vai levar para as casas.

Professora Maria - [...] todos os dias a gente explora as
vivéncias deles, a gente ver o que eles trazem, como esta em
casa e sempre deixamos eles falarem, como é que esta em
casa, aquilo que ele quer contar, alguns ndo querem contar.

Professora Hilda — [...] todos os dias na minha salas as
criangas tém oportunidades de falar e partir da fala das
criangas, vejo que as criangas anunciam e denunciam
também, a gente sabe disso e todas as manhas ouvia
denuncia das criangas “chega me arrepio”, entao de alguma
forma eu tentava ajudar, tipo assim, elas nao sé falavam e eu
dizia é isso mesmo, eu intervia, intervia em tudo que podia,

49

Manifestacdes infantis por meio
da escuta sensivel



se a denuncia dela era em sala de aula, eu intervia, se a
denuncia dela era em relagao a familia, eu intervia, eu tenho
os emojis, de tristeza, raiva, alegria, entdo eu chamava a
crianga e perguntava o que vocé esta sentindo hoje.

Professora Hilda - [...] parte dos saberes, de ouvir as
criangas, daquilo que elas querem conhecem”.

Professora Hilda — [...] eu queria ouvir as criangas, saber o
que elas tinham a dizer, eu queria dar espago de visibilidade,
espaco de escuta de vozes.

Professora Clara — [...] eu comecei a instigar eles sobre o
modo de vida do bichinho, porque ndo é sé trabalhar a
histdria, tem que trabalhar a realidade, botei videos para eles
assistirem, de onde o bichinho nasce, que é do ovo. Eles
mesmo fazem perguntas, meus alunos de trés anos, eles
mesmo foram la para frente, eu falava olha aqui o camaleao
nasce do ovo, quais sdo as cores do camaleao? “professora
é rosa, azul”, eles mesmo iam dizendo entendeu? entjo eles
foram vivenciando esse momento do projeto, explorando.

Professora Maria - [...] trabalhamos muito com a
musicalidade, teatrinho, eles sdao atores mirins aqui, tu
precisas ver, eles atuando, eles sao sensacionais.

Professora Hilda - [...] na minha perspectiva é dessa forma
que eu escuto a crianga, porque ndo é a partir do meu
conhecimento, eu sempre bati nesta tecla que a gente tem
que partir do conhecimento que a crianca tem e ampliar
outros.

Professora Maria — [...] sempre fago perguntas para eles,
como é a casa, a rua, como estava o tempo, o dia, mas eles
ja chegam sabendo, acho que perguntam em casa para nao
errarem, eles ja vém afiados.

Professora Maria — [...] tento passar dentro da dramatizagao,
das historias e assim percebo que eles comegando agora,
eles vao praticar, ja vao sair daqui levando este exemplo.

Professora Maria — [...] tento criar o lago maximo de
confianga com eles para que eu passar a conhecé-los, pois
quando eu conhego a crianga, sei onde posso tocar, onde
posso esta tratando naquela crianga.

Professora Clara —[...] eu obverso muito da autoria do adulto
na sala de aula e fico incomodada, tipo cartaz de E.V.A
lindissimo, na minha sala ndo, as minhas sao mais simples
no visual do adulto, mas sdo produzidas pelas minhas
criangas, elas foram autoras, entido assim quero que
aparecga, entendeu? Quero que ela seja protagonista.

Professora Hilda - [...] “momento de escutar deveria
acontecer todos os dias na escola, uma vez eu vi uma frase,
conversar cura e cura mesmo, entao eu disse assim, que
bom que estou no caminho certo”

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O papel do professor de
Educacao Infantil
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Na sequéncia, o Quadro 5 apresenta os fragmentos das entrevistas e unidades
de significados que auxiliaram a responder ao segundo objetivo especifico, isto é,
compreender a relagcado entre a construgcao da pratica curricular e a participacao das

criangas, a partir das narrativas dos docentes.

Quadro 5 - Unidades de significados relacionados a construgéo da pratica curricular, a participagédo
das criangas e as categorias iniciais

Categorias iniciais
UNIDADE DE SIGNIFICADO (estabelecimento de relagbes)

Professora Clara — [...] na semana do meio ambiente, a gente
levou as criangas para sentir o rio, estava bem raso, estava
comecgando a encher e eles nunca tinham sentido e eles
ficaram felizes com essa experiencia com a natureza.
Professora Clara —[...] busco promover experiéncias
concretas, tipo, através de uma tecnologia tu nao consegue
vivenciar e aqui a gente consegue vivenciar no concreto, a
gente consegue dar para eles tocar, sentir, explorar,
manipular, de varias formas.

Professora Clara — [...] na semana dos animais trouxemos um

porquinho da india e tipo eles puderam explorar o animal,

tocar, se é macio o pelinho dele, quantas patas ele tem, que

cor é o pelo dele, entao eles ficaram maravilhados, porque Experiéncias proporcionadas
eles vivem esse momento, uma vez apareceu uma preguica, pelos professores as criangas
aaa.. foi o dia, os macaquinhos que aqui aparecem, entao

eles veem os animais vao além da televisdo, muita das vezes

eles podem tocar, sentir e tudo isso.

Professora Hilda — [...] aqui na escola, por exemplo, trabalhei
a questao sobre os animais que eles viam aqui na escola,
entao assim, eu acredito na observagao deles... a professora
aqui tem cachorro, entao a partir das observagoes deles
comecei a trabalhar, eu observo muito a minha crianga.

Professora Clara - [...] quando tem uma data comemorativa a
gente trabalha mais os projetos. Tipo agora, o ultimo projeto
foi o pé de poesia, a gente trabalhou muito voltado para
reciclagem, trabalhamos o peixinho com rolo de papel
higiénico, trabalhamos com caixa de ovo, trabalhamos de
varias formas com folha retirada do chao, seca.
A pratica curricular
Professora Maria — [...] em maio, por conta de ser o més do desenvolvida por meio de
combate a violéncia, ai trabalhamos com projetos projetos
estendidos, através deste projeto ja tivemos muitos relatos,
as vezes a crianga ndo tem a consciéncia de que esta sendo
abusada, agredida e quando ela ver de forma ludica, ela fica
surpreendida, por exemplo na questado do abuso, a crianga
percebe ali naquele momento que tal pessoa ja fez aquilo
comigo.



Professora Maria — [...] a gente faz tudo junto, geralmente o
que uma professora esta fazendo todas estao, isso todo més,
uma vez na semana, reunimos e conversamos, vemos o que
estamos trabalhando. Por exemplo, semana passada
estavamos trabalhando com projeto dengue, ai todo mundo
faz a mesma coisa, em sintonia, construimos juntos, estamos
com projeto de alimentagao saudavel, diversidade, enfim,
todos os projetos solicitados pela SEMED de acordo com as
datas festivas.

Professora Hilda - [...] Busco desenvolver minha proposta
com assuntos envolvendo a natureza, diante da sua relagao
de interdependéncia, na qual a gente ndo pode viver fora
dela, pois precisamos dela e por isso cuidar dela é
fundamental, entdo a proposta da escola respeita a natureza
e neste sentido todos os projetos da escola, visam respeitar
a natureza de forma ampla, em que sentido? No sentido de
ndo agredir a natureza, usando os préprios recursos da
natureza para fazer as atividades, incentivando a
conscientizacao das criancas.

Professora Hilda - [...] o contato da crianga com a natureza é
como se fosse uma terapia para elas. Junta as criangas e a
natureza é uma forma das criangas esquecerem, como eu
falei elas tém muitas situagées tristes e o contato com a
natureza transcende isso, li um artigo do contato da natureza
com as criangas e ai assim, nds somos naturais o contato
com a natureza é que a gente faz parte da natureza, e estar
nesse contato com a natureza é uma relagao assim de deixar
a crianga mais leve.

Professora Hilda — [...] estimular na crianga em ver na
natureza muitos recursos, para desenvolver sua criatividade
e também em respeitar a natureza, entendendo por exemplo
que a gente nao pode matar os bichinhos. Aqui na escola
trabalhamos muito para nao maltratar os bichinhos, as
criangas quando olham inclusive uma formiguinha, nao
matam, entao a gente trabalha muito nesta perspectiva que o
animalzinho tem vida e familia, incentivando a serem
consciente.

Professora Hilda — [...] uma atividade com as criangas que
eles cataram objetos da natureza, tudo que estava no chao,
eles ndo arrancavam, catavam, folhas, gravetos, flores e eles
montaram, porque eu estava trabalhando a poesia de Manoel
de Barros, O menino e os bichinhos, e a partir disso eles
escolheram varios elementos da natureza e eles fizeram os
bichinhos que eles quiseram.

Professora Maria — [...] outra vez pegamos gravetos na
natureza e fomos criando vogais, entdao sempre que saimos
para passear as criancas tem interesse em pegar objetos do
chéo para criar figuras.

Professora Clara — [...] a gente trabalha muito o meio
ambiente, a gente leva ele até o igarapé que tem ai nem que é
vazante quando esta seco, quando esta enchendo a gente
leva eles para pisarem na agua, a gente conversa sobre a
vida na agua, sobre nao poluir, falando sobre a reciclagem,
trabalhando o modo de vida dos animais, das plantas a gente
dar aula debaixo das arvores, demonstra sementinhas para

52

Reconhecendo o interesse e a
criatividade da crianga



53

as criangas, conversa e pergunta caracteristicas delas, é
redonda? grande? Qual sua cor? A gente faz comparagoes, a
folha é verde, é s6 verde? Pede para as criangas observarem
na escola, perguntando tem outras folhas? folhas rosas ou
vermelha? Assim busco trabalhar cores e quantidades,
trabalho também reciclagem, eles trazem objetos, garrafas,

tampinhas ou rolinho de papel higiénico.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Por fim, apds a sistematizacdo dos dados, estabelecendo relagbes e

aproximacodes, foram construidas as categorias finais, processo que segundo Moraes

e Galiazzi (2006, p. 118):

Passa-se a fazer a articulagéo de significados semelhantes em um processo
denominado de categorizagdo. Neste processo reliinem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de
analise. A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu
fundamento enquanto ferramenta mediadora na produgéo de significados e
por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a
abstracao tedrica, que sé pode ser alcancada se o pesquisador fizer um
movimento intenso de interpretagao e produgao de argumentos

Com as unidades de significado relacionadas as categorias iniciais, surgiram

duas categorias finais, conforme o Quadro 6:

Quadro 6 - Categorias finais

CATEGORIAS INICIAIS
(o estabelecimento de relagées)

A concepgao de crianga

Manifestacdes infantis por meio da escuta
sensivel
O papel do professor de Educagéo Infantil

Experiéncias proporcionadas pelos professores
as criangas

A pratica curricular desenvolvida por meio de
projetos

Reconhecendo o interesse e a criatividade da
crianga
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

CATEGORIAS FINAIS
(a captagédo do novo emergente)

A crianga nas narrativas docentes e a reflexao
do seu papel para além de um sujeito ingénuo

A construgao da pratica curricular a partir da
participagao das criangas

No que diz respeito aos passos da ATD, apds a construgao das categorias, os
metatextos sdo construidos. Nas consideragcdes de Moraes e Galiazzi (2006) essa

etapa busca articular as categorias construidas em um movimento interpretativo mais
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amplo. Assim, essa fase elabora sinteses compreensivas que buscam responder as
questdes investigativas, configurando novos sentidos e perspectivas teoricas.

Os metatextos ndo sao meras conclusées, mas textos analiticos e
argumentativos que integram as unidades de significado e as categorias emergentes,
produzindo uma narrativa densa e fundamentada sobre o fendmeno estudado. Trata-
se, portanto, de um processo de reconstrugado critica, no qual a interpretagado se
constitui de forma sistematica e rigorosa, possibilitando que os resultados da analise
adquiram consisténcia cientifica e relevancia para o campo de investigagao.

Percebo, igualmente a Moraes e Galiazzi (2006) que a elaboracdo dos
metatextos € o momento em que consolidamos o processo analitico, articulando as
compreensdes emergentes em um texto interpretativo que integra descrigao,
argumentacao e teorizagdo. Compreendo que tal etapa demandou rigor metodoldégico,
uma vez que exigiu um exercicio de constante reflexdo critica, garantindo que as
interpretacdes nao sejam meramente subjetivas. Por isso, os metatextos configuram-
se como 0 espago em que de voz, revelando tanto a profundidade de nossa analise
quanto sua inser¢ao no campo tedrico de referéncia.

A organizagado dos metatextos representa um momento central da Analise
Textual Discursiva, pois € nessa etapa que as compreensdes emergentes das
categorias sao sistematizadas em narrativas analiticas que dao visibilidade aos
sentidos construidos ao longo do processo investigativo. A produgao dos metatextos
nao se restringe a uma simples descricdo dos dados, mas constitui uma elaboragéo
interpretativa que busca articular os discursos dos participantes com as reflexdes
tedricas do pesquisador.

Os metatextos configuram-se como sinteses provisérias que ampliam a
compreensao do fenbmeno estudado e, ao mesmo tempo, revelam a posic¢ao critica
do frente as vozes dos sujeitos investigados.

Desta forma, para a sistematizacdo dos metatextos, optou-se por estruturar a
analise em secdes tematicas que evidenciam diferentes dimensées do fendbmeno
investigado. Essa organizagdo permitiu ndo apenas agrupar os dados de forma
coerente, mas também construir reflexdes aprofundadas sobre as interpretagdes dos
docentes, relacionando-as com o referencial tedrico adotado. Ao dividir os metatextos
em partes, foi possivel destacar, de maneira articulada, como as percepcdes sobre a
crianga influenciam a pratica curricular, bem como evidenciar a importancia de

considerar as singularidades e experiéncias das criangas. Com isso, a organizacao
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dos metatextos foi feita em duas seg¢des. A primeira traz uma discussao a respeito de
como a crianga € descrita nas narrativas dos docentes, realizando em contraponto
uma reflexdo sobre o papel da crianga para além de sujeito ingénuo, descrito muitas
vezes pelos investigados. No segundo, o dialogo expressa a relevancia da

participacao das criangas na construgao da pratica curricular.
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4 O PERCURSO DE ANALISE: O DIALOGO ENTRE O OBJETO DE ESTUDO,
MATERIAL TEORICO E EMPIRICO

A fundamentagédo das analises originou-se da aproximagao dos referenciais
tedricos que subsidiaram este estudo, atrelando-se aos dados das investigagdes que
deram sentido as unidades de significado e, de maneira geral, a organizacéo e a
emergéncia das categorias. Assim, a seguir, apresento as unidades e categorias,

construidas a partir dos depoimentos das professoras entrevistadas.

4.1 A crianga nas narrativas docentes e a reflexao do seu papel para além de

um sujeito ingénuo

Os destaques recebidos para Educacao Infantil, direcionam a crianga a
propostas que permitam seu pleno desenvolvimento, neste intento sdo necessarias
estratégias que garantam o seu reconhecimento como produtora cultural.

Dada a relevancia do direito a educacédo para as criangas, as unidades de
Educacao Infantii de Ananindeua tiveram, em 2009, por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), novas orientagbes para
considerar que a crianga € centro do planejamento curricular, sendo sujeito histérico
e de direitos. Nas interacoes, relacbes e praticas cotidianas, a crianga constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi significados sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Tais afirmagdes motivam a compreender que as propostas voltadas para a
crianga necessitam ressignificar a concepgao de crianga, na intengdo de compreendé-
la como um sujeito ativo, participante da construgdo do seu conhecimento que tem
seus proprios interesses, especificidades e curiosidades.

Contudo, os relatos de Clara expressam:

Tenho varios tipos de alunos. Tenho alunos que a gente consegue moldar,
porque aqui na escola a gente tem regras e na casa deles ja é outro nivel. E

a gente ja consegue conversar com os pais e vai fazendo de uma forma
possivel para eles se inserirem (Clara, 2023, informagéo verbal).

Com tais enunciacdes, subentendo posi¢cdes contrarias em relagdo a crianga

como sujeito construtor de conhecimento, produzindo e compartilhando saberes a
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partir da sua realidade. Fica em evidéncia que a professora demonstra uma
concepcgao de crianga que ainda precisa ser superada, reforcando que consegue
molda-las. E preciso esclarecer que educar nao significa moldar, pois as criancas sdo
dotadas de proprios interesses, criatividades, com suas préprias maneiras de ser e
agir.
Outra narrativa de Clara reforcga novamente que tenta moldar, quando
descreve:
As vezes a crianga reflete muito o que ela vive em casa na escola e a gente
tenta moldar da melhor forma possivel, para que ela se sinta acolhida em sala

de aula. Entao a gente tenta passar esses conhecimentos para eles, para que
eles se sintam bem (Clara, 2023, informagé&o verbal).

As narrativas de Clara expressam que as experiéncias trazidas de casa pelas
criancas refletem em outros espagos, reconhecendo com isso algumas
particularidades infantis. Contudo, ao enfatizar que “tenta” passar algo, coloca-se
como transmissora de informagdes. Todavia, o professor ndo é quem passa ou
transmite valores e condutas para as criangas reproduzirem. Aos adultos, aconselha-
se que projetem as criangas como produtoras e transformadoras de cultura,
contrariando as noc¢des de criangas a partir das suas proprias expectativas, tendo em
vista que elas tém papéis sociais e sao sujeitos participantes. Nas observagdes de
Oliveira-Formosinho (2007), ¢é relevante pensar na crianga com direito,
compreendendo sua competéncia, escutando sua voz, para transformar a acéao
pedagogica em atividade compartilhada.

Sarmento (2005) em seus estudos demarca a posi¢cao da crianga em relagao
ao adulto, sustentando que a crianga, ao invés de aparecer apenas como receptora
passiva da cultura adulta, precisa da reconstru¢édo da sua imagem, por meio da
emancipagao da infancia, interpretando as criangas como seres sociais, dotados de
capacidade de acao e criacao.

Além disso, as leituras de Oliveira (2012b) expressam que o trabalho com
criancas envolve compromisso. Tal ponto é relatado por Maria:

O compromisso com as criangas € transmitir valores que, embora eles
possam néo viver no lar deles, eu possa plantar a sementinha, para que eles
tenham esperancga no futuro. Para que eu possa mostrar que eles vao viver
momentos bons na vida, que existem coisas boas, embora naquele momento
eles nao vivam. E importante que eles ndo percam a esséncia da crianca,
aquilo da crianga, da pureza, porque as vezes as criangas ja vém com

inocéncia, marginalizagdo, de tanta violéncia, de ver tantas coisas feias
(Maria, 2023, informagao verbal).
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O discurso de Maria inicia tratando do compromisso, porém, a docente expde
que busca transmitir valores. Assim sua fala € amparada por seus préprios interesses,
tendo em vista que suas narrativas sdo marcadas por concep¢des de infancias que
dependem da transmissdo de valores, estando desvinculadas dos interesses e
contexto da crianga, tratando-as como depositarios ou sujeitos vazios, relembrando
uma educacdo bancaria, tratada por Paulo Freire, na qual ndo pensa na
conscientizagao das criangas, apenas sujeitando-as a respeitar regras.

As ponderagdes assemelham-se ao imaginario da infancia como um espago no
qual os adultos difundem seus proprios valores, ao invés de assumir posturas
defendidas por Sarmento (2015), que abrem espaco para ouvir as criangas,
assumindo-as como autores sociais e protagonistas. Tal 6tica € inclusive evidenciada
no documento Perfil de Saida e Entrada da Educagéo Infantil

Ao assumir a concepgdo de crianga como protagonista e autbnoma,
entendendo-a como sujeito ativo, construtora do seu proprio
desenvolvimento, possuidora de grande capacidade de explorar espagos,
fazer descobertas, aprender e construir novos saberes, agbes que ampliam
as concepgdes do mundo espera-se que ocorram intencionalidades por parte
de profissionais e dos espacgos educativos que atuam na Educacao Infantil,
na perspectiva de oportunizar possibilidades as criangas, de escolher

brincadeiras, decidir sobre tipos de musicas, jogos, materiais e ambientes,
favorecendo o desenvolvimento (Ananindeua, 2021, p. 9).

Todavia, pelos relatos de Maria e Clara, percebo uma certa valorizagao da
transmissao de valores, promovendo seus proprios saberes e valores sociais,
produzindo sequelas para a visibilidade das criangas, como por exemplo ao mencionar
que busca “mostrar que eles vao viver momentos bons na vida, que existem coisas
boas, embora naquele momento eles ndo vivam” (Maria, informagéo verbal). Nao foi
demonstrado como ocorreu o processo de escuta das criancas, entendendo suas
fragilidades, dificuldades em casa, ouvindo com intengdo as experiéncias de vida
desta crianca. Corroborando essa ideia, 0 documento elaborado pelo municipio expde
que

As experiéncias vividas pelas criangas sdo elementos importantes a serem
observados e ressignificados pelos educadores, para que pensem na
construgdo do conhecimento a partir das vivéncias que elas ja possuem.
Portanto, & necessario considerar que suas diferencas individuais,
econOmicas, sociais, culturais, étnicas, religiosas, entre outras, sem
discriminacdo de espécie alguma, das criangas, das suas familias, dos seus

saberes, dos seus contextos, qualificam a compreenséo desses sujeitos e
das praticas pedagogicas dos professores (Ananindeua, 2021, p. 9).
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De modo semelhante a Maria, Clara ndo aprofunda os didlogos a respeito das
experiéncias infantis. Apenas afirma que o comportamento é complicado, citando que
consegue “ter um bom aproveito” em suas consideragdes. Ela conta que

As vezes as criangas vém ja com um comportamento de casa e ela chega
aqui é as vezes é complicado, e comeca a trabalhar com os pais, com a

familia, escola e consegue ter um bom aproveito da crian¢a para que ela
consiga explorar mais e se desenvolver (Clara, 2023, informacéo verbal).

As narrativas de Clara anunciam uma ideia de infancia “perturbadora”, afastada
da concepgao da crianga como ator social e sujeito de cultura. As descrigbes da
professora ao citar que é complicado, mas que consegue “ter um bom aproveito”,
reforcam uma pratica curricular na qual a crianca tera um espacgo de preparagao, ao
invés de dar destaque para um planejamento consciente que respeitara as formas
peculiares de ser crianga, de brincar, de imaginar, construir sua historia e de viver a
sua infancia em um contexto social caracterizado pela desigualdade. Fochi (2015)
propde que € necessario um planejamento a partir de evidéncias concretas, buscando
superar a naturalizagdo das agdes do cotidiano. Interrogando-se sobre a realidade
vivida pelas criancas, o estudioso chama a atenc¢do para uma proposta com pouca
improvisagao e mais consciéncia.

A vista disso € importante salientar planejamentos voltados para as criangas a
partir dos destaques de Fochi (2015, p. 3), quando ressalta que, ao

organizarmos 0s espacos de modo a dar opg¢des para que as criangas
estejam em atividade, seja na circunscricdo de espacos do jogo simbdlico
para construgdes, desenho e pintura, seja com o uso de fantasias e a leitura
de livros, podemos descentralizar a vida cotidiana do adulto e permitir que as

criangas estejam entre pares, em pequenos grupos, a partir de suas proprias
escolhas; em outras palavras, que estejam em autoatividade.

As ponderagdes de Fochi (2015) remetem a ideia de praticas curriculares nas
quais as criangas sao participantes, envolvendo aprendizagens significativas, opostas
a proposta que recorrentemente relaciona a infancia e a crianga a uma perspectiva
“‘passiva’. Os estudos de Mello e Lopes (2019) expdem que as instituicbes da
Educacao Infantil associam as criangas ao adjetivo ingénuo, que, ao ser usado, joga
o sujeito para fora da cultura, tirando sua possibilidade de ser ativo, expressivo e
falante. Os estudiosos demonstram a crianca como aquele que é bobo e facil de ser
engado. Além disso

o ingénuo é desvalorizado hierarquicamente inferior; o puro, singelo, o
supérfluo e do que se pode prescindir; o ingénuo é o que merece ser excluido
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da pdlis, o que nao tem nela lugar, o outro depreciado (Mello; Lopes, 2019,
p. 899).

No momento que pensamos as criangas como sujeitos ingénuos, nao
analisamos minuciosamente sua participacdo. Ao contrario, pensa-se em criancas
com infancias universalmente iguais, sem reconhecer suas experiéncias a partir do
seu tempo e espaco. Nesta perspectiva, o Perfil de Saida e Entrada da Educacéao

Infantil pontua que o papel dos professores da Educacéao Infantil

Exige, do adulto, muita tranquilidade, confianga na capacidade e potencial
dos bebés e nas demais fases de seu desenvolvimento; confianga em sua
propria capacidade como adulto de modo que va também se transformando
durante o processo e paulatinamente va reconstruindo concepgdes e
reavaliando atitudes e valores sobre si mesmo e sobre as criangas. Exige
paciéncia e esforco por parte de quem pratica tal ato. O educador possui um
compromisso social e sua principal atitude diante das criangas devera ser o
respeito, seguido do acreditar no potencial que as criangas ja trazem consigo.
A partir dai expandir esse potencial (Ananindeua, 2021, p. 10).

Todavia, analisando as narrativas docentes, vejo como ha pouco destaque para
as experiéncias trazidas pelas criancas. Destaco, por exemplo, que a professora Clara
reconhece que as criangas tém vivéncias dolorosas, mas nao descreve propostas que
visem promover atitudes de constru¢ao do fortalecimento da estrutura emocional. Nas

palavras da professora:

muitas das vezes as criangas tém modo de vida na casa dela totalmente
diferente, as vezes 0s pais estado separados, ai ja reflete na escola a
agressividade, que nem esta acontecendo com um aluno meu ai, estava
conversando com a mée dele e ela esta tentando resolver da melhor forma
possivel, porque as vezes a crianga reflete muito o que ela vive em casa na
escola (Clara, 2023, informacao verbal, grifo meu).

A partir do trecho grifado, é possivel perceber que a professora esta atenta as
vivéncias cotidianas refletidas na escola, como o caso da agressividade, entretanto,
nao apresenta intervencdes que reafirmem praticas curriculares que valorizem o papel
do professor da Educacao Infantil descrito no Perfil de Saida e Entrada da Educacgao

Infantil do municipio. O documento ressalta que

Cabe aos docentes a colaboragao para formacéao ética, profissional e cultural
dos cidadaos. A socializagdao dos conhecimentos permite que as artes,
tecnologias e novos conhecimentos, construidos e acumulados pela
sociedade moderna, continuem a evoluir, perpassando as geragdes
seguintes. Ja as mudangas de valores éticos e sociais, como aquelas
observadas em sociedades altamente desenvolvidas, ocorrem gragas ao
fortalecimento da educagdo basica. Esta, quando feita com seriedade e
dedicagdo por parte de todos os envolvidos no processo, tem poder
transformador, sendo capaz de mudar os paradigmas de toda uma nagao
(Ananindeua, 2021, p. 10).
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Os pressupostos do documento expbéem a fundamentagdo de reconhecer a
crianga em seus multiplos aspectos, com um olhar diante das suas expressoes,
buscando favorecer condigdes acolhedoras, aprendizagens significativas,
concebendo a crianga como ser completo, isto €, ser psicomotor, social e afetivo, em
processo de constituicdo da sua identidade. Tais consideracbes estdo em
consonancia com Maia (2019), ao defender que a crianga é ser completo. Por isso, é
necessario comprometimento ao trabalhar de modo atento com as suas demandas,
necessidades e interesses, inclinando-se em direcdo a seus propositos com
compromisso ético, ajudando-a a desvendar seu mundo.

Sob esse viés, a professora Clara evidencia que favorece descobertas, por
meio da exploracgao, afirmando sobre a crianga como “ela entra na exploragdo, a gente
vai explorando, tipo, porque a crianca ela aprende através de explorar o ambiente,
explorar a textura”. Concordo com a professora, pois percebo que € natural para a
crianga gostar de experimentar, especialmente por se tratar de um ser curioso que
aprende pelas descobertas. Posto isso, esta ai a relevancia de a curiosidade ser
agucada com oportunidades de encorajamento, estimulo de perguntas,
questionamentos e descobertas.

A narrativa de Clara pontua que as aprendizagens realizadas através da
exploracao incentivam a curiosidade, o desenvolvimento cognitivo, fisico, cognitivo,
emocional e social das criancas. Por isso, € fundamental considerar os estudos de
Fochi (2021), que expbem a curiosidade como “a primeira condigdo para que a
aprendizagem acontega, € uma espécie de motor propulsor e, por isso, € a base da
construcao de todo o conhecimento”. O estudioso pontua que

Gosto da ideia de transformar a escola em um odsis da pergunta, como uma
alternativa para a construcdo de um ambiente em que a curiosidade, a
criatividade e o pensamento critico sdo focos de atengdo. O compromisso
com a pergunta se alinha com a ideia de conhecimento enquanto
inacabamento e incerteza e para tal, o ambiente de aprendizagem precisa
proporcionar a possibilidade para que as criangas explorem, imaginem,

tentem, fagam, refagam, conjecturem, criem hipdteses e elaborem
explicagbes sobre si e sobre os fendbmenos (Fochi, 2021, p. 114).

Por tudo isso, atenta-se para ambientes da Educacdo Infantii com
possibilidades de ampliar os conhecimentos das criangas, porém, a professora Maria
demonstra surpresa em relagcdo a aprendizagem da crianga, por meio da interacéo e
experiéncias significativas. De acordo com a professora, “a percepg¢do das criangcas

foi tdo funda, por eles serem tdo pequeninos, nem imaginei que ia ser assim, mas
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refleti e a aprendizagem deles foi instantdnea em relagéo as cores”.

A respeito desse relato, entendo que o conjunto de ag¢des que envolvem a
elaboracao e implementagcdo de um curriculo ndo reconhecem os pressupostos de
Fochi (2020) ao defender o curriculo da Educagéo Infantii como aquele que abre
caminhos para as criangas produzirem sentido sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo. Percebo pela narrativa pouca sensibilidade em agugar a curiosidade e
reconhecer que situagdes cotidianas sdo fundamentais para aprendizagem. Inclusive,
a professora Maria demonstra um certo espanto e aparentemente identifica a crianga
em uma perspectiva meiga e inocente, preservada de capacidades de
questionamentos.

Ademais, as narrativas de Maria revelam sua compreensao de que as criangas
tém suas proprias particularidades, formas de apreender e por isso precisa ter sua
participacao garantida no planejamento educacional. Ela narra que

Cada crianga tem uma necessidade, algumas sente fome de ler e escrever,
outras tem outras necessidades sdo inumeras situagbes, superagdo de
socializagao, e entender a crianga ja é tudo, embora ela nao tenha aprendido
alfabeto, fonética, enfim, mas sdo muitas situagbes que a gente presencia,

cada crianga traz consigo a sua especificidade (Maria, 2023, informag¢do
verbal, grifos meus).

As especificidades que cada crianga traz demarcam uma concepg¢ao de crianca
como sujeito de conhecimento. Fochi (2020, p. 62), sinaliza que, do ponto de vista da
acao pedagogica, a concepgao de crianga precisa encontrar uma ideia de curriculo
que supere a logica do conhecimento acabado a ser transmitido ou do livre fruir da
experiéncia da crianga.

Acredito que a crianga aprende a partir da sua capacidade de agir e conceber
o mundo, motivo pelo qual ressalto a importancia de uma escuta sensivel com
oportunidades de dialogo. Porém, Sarmento e Pinto (1997) avaliam que, mesmo
quando se reconhece para as criangas o estatuto de atores sociais, ainda se
negligencia sua escuta, subestimando-se a capacidade de atribuicdo de sentido as
suas acdes e aos seus contextos.

A negligéncia de oportunidades de escuta coloca-se na contraméo da nogéo
ampliada do significado do curriculo na Educacéao Infantil, tratada nas DCNEIs como:

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2009, p.
12).
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Entendo que o curriculo da Educacéao Infantil devera reconhecer as criancas
com saberes e experiéncias, sendo necessario que os professores descontruam a
concepgao da crianga como sujeito puro e ingénuo, a fim de ir em diregcdo a
compreensao da crianga como sujeito de cultura, com expressdes particulares, que
participa e envolve-se ativamente na sociedade. Concordo assim com Sarmento
(2015), ao dizer que as criangas passam da condi¢do da crianga como objeto cientifico
para a crianga como sujeito de conhecimento e acao e, deste modo, participante ativo
na vida social.
Neste segmento, Hilda descreve que “a crianga € totalmente autora e
protagonista”. Diante do seu compromisso profissional e académico, ela conta que
As minhas criangas, elas sdo autoras, quero que elas aparecam. Quero que
sejam protagonistas. Tipo, uma vez teve uma festa de formatura aqui na
escola e questionei o motivo das outras professoras entrarem na
apresentagdo junto com a crianga. Eu ndo quis! A minha crianga entrou
sozinha, ela pode caminhar sozinha. Entdo é nessa perspectiva, de que a

crianga €& protagonista, é autora. Por isso, dou visibilidade e fico nos
bastidores (Hilda, 2023, informag&o verbal).

Os comentarios da professora reforcam seu comprometimento com o
protagonismo das criangas, mostrando-se contra o direcionamento da crianga para
uma solicitacado especifica de atividade. Por isso, investe em dindmicas nas quais as
criangas tenham visibilidades. Com isso, € fundamental considerar os enunciados de
Mello e Lopes (2019), no sentido de desconstruir uma concepgao de infancia e de
crianca que se construiu na Modernidade, tendo em vista que, para os autores, as
escolas precisam parar e escutar aquilo que as criangas enunciam.

As narrativas de Hilda reafirmam o compromisso com a crianga, para construir-
se como sujeito para além do ingénuo. Ela descreve em seus posicionamentos a
relevancia da escuta, ao comentar “a medida que fui crescendo, fui me interessando
mais pelas criangas, em ouvir as criangas” (Hilda, 2023, informacgao verbal).

As mobilizacdes trazidas pelas narrativas de Hilda pontuam que a oferta do
processo de dialogo € um elemento de suas praticas curriculares. Para a professora,
no momento de falar, a crianga aproveita para denunciar. Entdo assim, diz, “eu
converso com ele, com o grupo”. Com base em suas narrativas, concordo com a
necessidade de ressignificar os espagos infantis, promovendo espagos que
incentivem o dialogo, significando:

Reconhecer a crianga como sujeito de sua prépria experiéncia, na relagéo
com o mundo da sua infancia. Significa também pensar a infancia como um
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espaco e um tempo de humanizagao das criangas nas suas relagdes entre si,
com as (o0s) adultas (os), com os espagos, com 0s tempos, com as coisas...
ou seja: com o mundo! (Angelo; Rebelo, 2022, p. 20).

Com isso, prestar atengao nas criangas, suas necessidades, interesses, vé-las,
ouvi-las e inclinar-se em sua diregdo € ter comprometimento com a construgao das
praticas curriculares da Educacao Infantil, compromisso reforcado por Maria ao
favorecer o dialogo: “quando percebo escuto cada historia surpreendente, contada
pela propria crianga e a gente vai conhecendo a realidade deles expressada por eles
mesmo” (Maria, 2023, informagéao verbal).

Kramer (2020) expressa essas consideragdes, tendo em vista que percebe as
criangas como falantes ativos, defendendo que o bom caminho para compreender as
criangas € ouvir, ouvir o que as proprias criangas tém a dizer, legitimando o modo
como veem esse processo, olhando e escutando as criancas. A respeito disso, a
professora Hilda expressa em sua narrativa:

Na minha perspectiva, é dessa forma que eu escuto a crianga, porque néo é
a partir do meu conhecimento. Eu sempre bati nesta tecla que a gente tem
que partir do conhecimento que a crianga tem e ampliar outros. Entao, nesse

sentido, eu acredito que o direito da crianga é garantido, garantido na minha
sala de aula (Hilda, 2023, informag&o verbal).

Ao falarem, as criangas se constituem como sujeitos e marcam a experiéncia
de serem sujeitos do dialogo. A professora Hilda, além disso, narra que as conversas
despertam reconhecimento das criangas. No dialogo com a professora, observo que
a professora ouve seus alunos diariamente:

Todos os dias, na minha sala, as criangas tém oportunidades de falar e partir
da fala das criangas. Vejo que as criangas anunciam e denunciam também.
A gente sabe disso e todas as manhas ouvia dentncia das criangas — chega
me arrepio. Entdo de alguma forma eu tentava ajudar, tipo assim, elas ndo sé
falavam e eu dizia “é isso mesmo”. Eu intervia, intervia em tudo que podia.
Se a denuncia dela era em sala de aula, eu intervia, se a dentincia dela era
em relagdo a familia, eu intervia. Eu tenho os emojis, de tristeza, raiva,

alegria. Entdo eu chamava a crianga e perguntava “o que vocé esta sentindo
hoje?” (Hilda, 2023, informacg&o verbal).

As narrativas de Hilda demonstram sua atengdao as manifestagdes infantis,
além disso observa-se que a professora pensa na crianca com ser integral, nao
fragmentado, trabalhando inclusive sentimentos, posicionando-se como professor que
intervém e propdem novas atitudes. Destaco, com as narrativas da professora, o papel
da sua formagao continuada, principalmente como pesquisadora da linha de pesquisa

Formacao, Cultura, Saberes e Praticas Pedagodgicas do doutorado, impactando
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positivamente na sua competéncia e didatica, organizando praticas curriculares que
fortalecem a identidade cultural e respeitam a subjetividade da crianga, buscando
acolher suas particularidades com compromisso social, pedagdégico e politico.

Assim, as narrativas de Hilda reafirmam o posicionamento de Novoa (2017), ao
defender que o perfil profissional se relaciona ao cuidado com sua formacgao, pois o
descuido faz depararmos com uma resposta dura e até dolorosa no campo da
formacao de professores, tendo em vista que imagem da profissdo docente € a
imagem das suas instituicbes de formagdo. Sacristan (2017) também trata da
formacao de professores para o curriculo, defendendo que é pertinente pensar em
modelos apropriados de formacgao, na sele¢ao de conteudo para essa formacgao, além
da configuragao da profissionalizagao e competéncia técnica dos docentes. Por isso,
a qualidade do ensino deve considerar o comprometimento com a formacao de
professores.

Com isso, recordo as narrativas de Hilda, repletas de comprometimento e
compreensao com as criangas, assemelhando-se a ideia de crianga descrita por Fochi
(2020, p. 60):

Ideia de crianga nao representa algo simples de ser incorporado nas praticas
cotidianas. Ainda somos fortemente atravessados por crengas que
minimizam as competéncias das criangas, que n&o autorizam sua
participacdo nas decisdes cotidianas e, em muitas ocasides, que as tratam
como sujeitos vazios, sem nenhum tipo de experiéncia prévia, praticamente
um sujeito sem histéria e sem identidade. H4 um abandono da crianga em
sua competéncia que tanto ocorre nos processos de escolarizagdo e

antecipagao de conteldos como quando a crianga é tratada em uma visao
ingénua de autossuficiéncia.

Tais indicagbes reforcam as criangas para além de um sujeito ingénuo,
confirmando as falas de Hilda (2023), as quais enunciam que as criangas sao
estimuladas a serem protagonistas de suas histoérias e que suas experiéncias sao
ouvidas. A respeito disso, a professora Maria pontuou que “todos os dias, a gente
explora as vivéncias deles, a gente vé o que eles trazem, como esta em casa. E
sempre deixamos eles falarem, como é que esta em casa, aquilo que ele quer contar,
alguns ndo querem contar”.

Entendo que Maria admira e vivencia junto as criancas uma escuta sensivel,
traduzindo em sensibilidade de ouvir o lugar daquela crianga, seus espagos e
sentimentos, entretanto, as narrativas sdo atravessadas por contradi¢cdes, pensando

inclusive a fungdo docente com finalidade de moldar, além disso € essencial ao
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professor ter o cuidado em n&o culpabilizar sempre as familias, relembrando que a
professora em suas consideragdes reforcou que “as vezes as criangas ja vém com
inocéncia, marginalizagcéo, de tanta violéncia, de ver tantas coisas feias”, colocando a
escola como unica oportunidade de “salvagao”.
Porém, com base em Fochi (2020), é necessario ressaltar que
Na Educacéo Infantil, ndo cabe o professor que persegue metas predefinidas
por meio de formas Unicas que desconsideram os ritmos particulares das
criangas. E preciso compreender, cada vez mais, a necessidade de

reconhecer os ritmos proprios de cada crianca e de respeita-los ao pensar
em como traduzi-los na relagdo educativa (Fochi, 2020, p. 60).

A postura da professora de Educacado Infantil requer intencionalidades,
estabelecendo praticas adequadas para as criangas experimentarem suas diferentes
formas de aprendizagens, como bem expressa a professora Maria, ao narrar que as
criangas ja “percebem que é lixo, que ndo devia estar aqui, pois o lixo vai para o mar,
para o rio, provocara enchentes e vai levar para as casas”.

As descricoes de Maria apresentam-se como oriundas de professores que
estiveram disponiveis e comprometidos com a realidade das criangas, trabalhando
problemas ambientais em seu entorno, buscando favorecer posicionamentos
conscientes. Para tanto, € necessario ao professor atengao as manifestacdes infantis,
como vejo com Hilda, ao citar que “parte dos saberes, de ouvir as criangas, daquilo
que elas querem conhecem”.

O empenho de Hilda apresenta-se como um perfil de professor da Educagao
Infantil que escuta. Maria também exterioriza a oportunidade de ouvir, de fazer
questionamentos para detectar as especificidades das criangas, trazendo que
“sempre faz perguntas para eles, como é a casa, a rua, como estava o tempo, o dia,
mas eles ja chegam sabendo, acho que perguntam em casa para néo errarem’.

A respeito disto, Fochi (2020) expde que estamos abandonando a ideia de
crianca abstrata, comecando a aprender a escuta-la em suas subjetividades, deixando
de vé-la de forma compartimentada e passando a percebé-la holisticamente.
Concordo, que a escuta permite pensar na crianga de forma total, estimulando suas
dimensdes sociais, fisicas, cognitivas e emocionais.

A professora Hilda realga tal pressuposto, relembrando que sempre “queria
ouvir as criangas, saber o que elas tinham a dizer, eu queria dar espacgo de visibilidade,
espaco de escuta de vozes”. Vejo que os momentos de escuta permitem sermos

contrarios aos planejamentos realizados sem reflexdes. Além disso, recordo com
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Fochi (2020) que a escolha pelo didlogo da a oportunidade de conhecer 0s processos
de aprendizagem das criangas, colocando em cena uma professora que se aventura
na construcdo do conhecimento ao lado de meninos € meninas.

Com tais pressupostos, relembro que, na Eco Escola Municipal Ana Maria da
Silva Souza, a professora Hilda realizava praticas curriculares, isto €, agdes a serem
feitas para implementar o curriculo, a partir de aprendizagens articuladas ao
conhecimento prévio. Por isso, promove momentos de escuta, tendo em vista que
suas propostas “ndo sdo a partir do meu conhecimento. Eu sempre bati nesta tecla
que a gente tem que partir do conhecimento que a crianga tem e ampliar outros”.

As narrativas de Hilda podem ser comparadas as sugestdes de Fochi (2020),
que trata o conhecimento e o curriculo como algo em si, conectado a experiéncia da
crianca. Em sequéncia, a professora Clara também manifesta que as criangas séo
ouvidas e provocadas, descrevendo que:

Eu comecei a instigar eles sobre 0 modo de vida do bichinho, porque nao é
SO trabalhar a histéria, tem que trabalhar a realidade, botei videos para eles
assistirem, de onde o bichinho nasce, que é do ovo. Eles mesmos fazem
perguntas, meus alunos de trés anos, eles mesmos foram la para frente, eu
falava olha aqui o camaledo nasce do ovo, quais sédo as cores do camaledo?
‘professora € rosa, azul”, eles mesmos iam dizendo entendeu? entdo eles

foram vivenciando esse momento do projeto, explorando (Clara, 2023,
informacg&o verbal).

Os relatos de Clara expressam a valorizagao do contexto da criancga, utilizando,
por exemplo, a apresentacdo das etapas de desenvolvimento dos animais,
constituindo-se como profissional com estratégias que facilitam o processo de
compreensao das criangas sobre a sua realidade. No entanto, um ponto que me
chamou atencao é a maneira como a professora chama as criancas de aluno. Reflito
e recordo que os professores de Educacao infantil precisam entender os infantes
como sujeitos dotados de experiéncias; por isso, ao relacionarem os sujeitos a alunos
efetuam uma certa comparagcdo a transmissdo mecanica, tendo em vista que,
etimologicamente, aluno € aquele sem luz, que se alimenta de conhecimento e, para
tanto, precisa de outra pessoa, o professor.

Contudo, a crianca € o ser dotado de espontaneidade e criatividade. Por isso,
€ desejavel aos professores disposi¢ao para a transformar os espagos de Educacao
Infantil em tempos e espacgos de descobertas que favorecem a ludicidade, com
atividades capazes de permitir a crianga se desenvolver de forma integral. No que se

refere a tal assunto, Fochi (2020) argumenta que
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O trabalho do professor de Educacéo Infantil requer intencionalidade e, como
ja foi dito, a questado é para onde essa intencionalidade esta voltada. Assim,
colocar-se diante da experiéncia concreta de cada uma das instituicbes e
refletir sobre o lugar das criangas significam enfrentar as crencas sobre a
imagem de crianga que cada um de nds tem e que orientam nossas formas
de atuar e de nos relacionar com meninos e meninas para poder ressignifica-
las (Fochi, 2020, p. 62).

Com isso, os professores precisam destacar e valorizar, os interesses e
especificidades das criangas, desenvolvendo propostas respeitosas, adaptadas e
voltadas para as criancas, pontos relatados por Maria: “trabalhamos muito com a
musicalidade, teatrinho, eles s&o atores mirins aqui, tu precisas ver, eles atuando, eles
s&o sensacionais’.

A descricdo de Maria reporta entusiasmo em trabalhar com criancas,
posicionamento coerente com um perfil de professor de Educacéao Infantil respeitoso
que busca trabalhar de maneira articulada com o contexto, comprometido com
estratégias para sua pratica curricular. Todavia, embora exponha a sensibilidade de
ouvir, a professora Maria aborda a crianga como sujeito de comportamentos
modificaveis pelos seus exemplos, colocando-se diversas vezes como o centro do
planejamento, como identificamos em sua narrativa, que expressa o seguinte: “tento
passar dentro da dramatizagdo, das historias e assim percebo que eles, comeg¢ando
agora, eles vao praticar, ja vao sair daquilo levando este exemplo”.

A maneira como a professora Maria descreve suas propostas demonstra que
ela se coloca como centro diversas vezes. Em outro momento, por exemplo, exprime
que tenta criar o lago maximo de confiangca com eles para passar a conhecé-los, pois,
quando conhece a crianga, sabe onde pode tocar, onde pode estar tratando. Assim,
perguntava-me sobre que tipo de concepgao de crianga tem a professora, tendo em
vista que em diferentes oportunidades relaciona a crianga apenas a um sujeito em
situagao de marginalizacao e fragilidade. Deixando de lado considerac¢des indicadas
nas DCNEI, as propostas da Educagéao Infantil deverao considerar as criangas como
centro do planejamento curricular, sendo sujeito historico e de direitos, construindo-se
enquanto sujeito ao brincar, imaginar, fantasiar, desejar, aprender, observar, narrar e
experimentar sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Deste modo, analiso que sua narrativa ndo demonstra a concepg¢ao da crianga
como produtora de cultura, cheia de espontaneidade e curiosidade. Além disso, na
maioria das narrativas das professoras, elas se posicionaram como profissionais que

buscam sempre observar as singularidades das criangas, buscando compreendé-las
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como sujeito social, ao invés de descrevé-las como sujeito fragil. Para Oliveira-
Formosinho (2007), a observagédo se faz necessaria como um processo continuo,
analisando o conhecimento individual de cada crianga em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Entende-o a partir da sua forma de criacdo de
significado para a experiéncia, pois, apesar da mesma idade, cada uma tem sua
particularidade, sua historia de vida, outra experiéncia, outra familia e outra cultura.
Assim, a subsecdo seguinte discorre a respeito da relevancia das
particularidades das criangas serem promovidas, através de sua participacdo no
processo de construgdo da pratica curricular, ja que as criangas sao seres de

identidades préprias, transmissores de encantamento e sujeitos curiosos.

4.2 A construcao da pratica curricular a partir da participagcao das criangas

Ao alinhavar a construgao tedrica sobre a concepgao de crianga, curriculo e o
curriculo da Educacao Infantil, vejo o quao importante € pensar sobre a construgéo
das praticas curriculares da Educacao Infantil que respeitem as particularidades
infantis, por meio da sua participacdo. Com esse propdsito, esta subsecao apresenta
uma analise entre o objeto de estudo, material tedrico e narrativas coletadas.

Para analisar as praticas curriculares da Educacao Infantil na instituicao
investigada tive como subsidios os estudos de Lunardi-Mendes (2008) que tratam
deste assunto. Para a autora, a pratica € percebida como cultura objetivada, uma
experiéncia compartilhada, somando a esse conceito a ideia de curriculo como
conjuntos de a¢des que compdem o curriculo, nas palavras da estudiosa as:

praticas curriculares sdo entendidas como as ag¢des envolvidas na elaboragéo
e implementagao de curriculo. Sdo praticas na quais convivem agodes tedricas
e préticas, refletidas e mecanicas, normativas, orientadoras, reguladoras,
cotidianas. Portanto, quando estudamos a escola estamos diante de praticas
curriculares que sdo o exercicio caracteristico da escola na organizagéo e
desenvolvimento do curriculo, ou seja, dos conteldos e das formas de sua
transmissdao, o que inclui atividades e tarefas propostas, bem como

acompanhamento dos alunos no processo ensino-aprendizagem (Lunardi-
Mendes, 2008, p. 4).

Por sua vez, Sacristan (2017) descreve as praticas curriculares como um
conjunto de estratégias que constituiram a elaboragéo e implementagao do curriculo.
Por essa razao, precisam ser contextualizadas, com espacos escolares capazes de
atender as diferencas e, como interessa aqui, em relagao a diversidade na Educacéao

Infantil.
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Reitera-se com Lunardi-Mendes (2008) a concepg¢ao de pratica curricular como
o conjunto de agdes que implementam o curriculo, sendo produto de um processo de
objetivacdo da cultura, e do compartilhamento das agdes individuais e coletivas. Por
isso, as praticas curriculares sao coletivas, condicionadas pela organizagédo do tempo
e do espaco escolar. Sdo as agdes implementadas e recontextualizadas no espaco
da sala de aula por professores e alunos na constituicdo daquilo que chamamos de
curriculo. Na Educacgao Infantil, as praticas curriculares precisam compreender as
criancas, por meio do reconhecimento de sua infancia com especificidades proprias,
promovendo propostas que favoregcam autonomia, interagdo, questionamentos,
comunicagao e resolugcao de problemas, para interagir, questionar, comunicar-se,
resolver problemas e refletir.

E nessa perspectiva que entendo o curriculo como reconhecimento de algo que
configura uma pratica e, por sua vez, é configurado no processo de seu
desenvolvimento. Assim, vemo-nos obrigados a analisar os agentes ativos no
processo. Este é o caso dos professores, pois o curriculo auxilia os docentes, como
aponta Sacristan (2017), que também indica que o

Desenvolvimento do curriculo na pratica, significa conceber o professor como
um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente
ativo no desenvolvimento curricular, um modelador dos conteudos que se
distribuem e dos cddigos que estruturam esses conteudos, condicionando,

com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos (Sacristan, 2017, p.
166).

Com tais consideragcdes, Amorim e Lima (2024) descrevem que o curriculo
orienta os docentes, contudo, as praticas curriculares ndo podem ser pensadas de
modo isolado, mas por meio da realidade, produzindo praticas curriculares
democraticas, comprometidas com as necessidades educativas das criangas, sua
escuta e particularidades, tendo intencionalidade para com o desenvolvimento pleno
da crianga.

As DCNEI concebem o curriculo da Educagéo Infantil como um conjunto de
praticas que articulam as experiéncias e o0s saberes das criangas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnologico, na intengao de promover o desenvolvimento integral de criangas.

A luz dos documentos oficiais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB
(Brasil, 1996) destaca a Educacédo Infantil no contexto da Educacéo Basica, como

primeira etapa da Educagao Basica, abarcando a entrada na creche ou na pré-escola,
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em conformidade com a lei. As DCNEI orientam as praticas pedagdgicas da Educacéao
Infantil para garantirem a elaboragcéo da proposta curricular, de acordo com suas
caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades
pedagogicas, estabelecendo modos de integragdo dessas experiéncias. Com isso,
fornece a necessidade da articulagao das vivéncias infantis as propostas curriculares,
visando ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das
criangas.

Tais afirmacgdes levam a compreender que o curriculo da Educacao Infantil
requisita uma relacéo direta com o meio de convivéncia da crianga, seus interesses,
especificidades e curiosidades, organizado a partir da sua capacidade de agir e
conceber o mundo. Desse modo, Fochi (2020, p. 59) define que

A nocado de curriculo na Educagéo Infantil estéa diretamente associada a
busca e construgédo de sentidos. Por isso, cabe criar condigbes, para que as

criangas se sintam encorajadas a construir explicagdes sobre 0 mundo, e nao
que sejam receptoras de um saber pronto e acabado.

Esta nocao ratifica que o curriculo devera desenvolver-se com praticas que
promovam o conhecimento de si e do mundo. Assim, a Proposta Curricular do
municipio de Ananindeua (2020) defende que a pratica curricular deve favorecer
atividades concretas com conhecimento significativo, diversidade cultural e a
participacdo do educando, destacando a relevancia de organizar projetos
pedagogicos.

De modo semelhante a proposta curricular de Ananindeua, os professores
descrevem que as criangas aprendem por meio de propostas concretas, seja por meio
das exploragdes, estimulo de sensacgdes, observagdes ou atividades que envolvam
projetos, pontos extremamente focados por todos sujeitos da investigacao.

Nas palavras de Clara, as criancas se encontram sempre em contato com
tarefas concretas, descrevendo que

Na semana do meio ambiente, a gente levou as criangas para sentir o rio.
Estava bem raso, estava comegando a encher e eles nunca tinham sentido.
E eles ficaram felizes com essa experiéncia com a natureza, mostrando o

sarara, caranguejo para eles, quantas patinhas tem, trabalhando matematica
(Clara, 2023, informacgé&o verbal).

Com tal narrativa, observo que as aprendizagens das criangas foram
favorecidas a partir do lugar da crianga, reconhecendo que o contato com seu meio

promove o seu desenvolvimento integral, embora a maioria das narrativas expresse
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pouca valorizagdo das experiéncias infantis e uma visdo simplista dos conteudos
trabalhados, conforme o relato, a experiéncia relacionada a matematica se encerra
em aprender a contar patinhas. Tal perspectiva revela uma compreensao reduzida do
ensino. A matematica, concebida apenas como contagem mecanica, perde seu
carater formativo e investigativo, tornando-se um exercicio de memorizagao
desprovido de sentido. E necessario reconhecer que na Educagdo Infantil, a
matematica deve ser explorada em sua dimensdao ampla, de modo a favorecer o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e autonomia da crianga. Por isso, a relevancia
de ampliar o repertério metodolédgico, oferecendo experiéncias significativas que
articulem os saberes matematicos as vivéncias cotidianas das criangas, contribuindo
para que elas construam uma compreensdo critica e integrada ao
mundo que as cerca.

Contudo, as descrigdes dos professores reafirmam propostas curriculares que
oportunizam atividades concretas. Para Clara, as atividades significativas voltadas
para vivéncias concretas permitem aprendizado prazeroso e eficaz. Por isso, a
docente traz que

Busco promover experiéncias concretas. Tipo, através de uma tecnologia tu
né&o consegue vivenciar. E aqui a gente consegue vivenciar no concreto. A

gente consegue dar para eles tocar, sentir, explorar, manipular, de varias
formas (Clara, 2023).

Para a professora Clara, o explorar desperta na crianga a curiosidade e
percebo, com suas narrativas, que proporciona também criticidade e

responsabilidade, corroborando as ideias de Fochi (2020), para quem

a produgao de conhecimento pelas criangas esta diretamente envolvida com
a manipulagao e exploragéo de objetos, em admirar e se perguntar sobre os
fendbmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar sobre aquilo
que emerge de suas experiéncias no mundo (Fochi, 2020, p. 68).

Ao propiciar situagdes de aprendizagem envolvendo situagdes concretas,

originam-se experiéncias significativas, a exemplo do relato de Clara:

Na semana dos animais trouxemos um porquinho da india e tipo eles
puderam explorar o animal, tocar, se € macio o pelinho dele, quantas patas
ele tem, que cor é o pelo dele, entdo eles ficaram maravilhados, porque eles
vivem esse momento, uma vez apareceu uma preguica, aaa.. foi o dia, 0s
macaquinhos que aqui aparecem, entdo eles veem os animais vo além da
televisdo, muita das vezes eles podem tocar, sentir e tudo isso (Clara, 2023,
informag&o verbal).

As ponderacbes de Clara referentes a semana dos animais evidenciaram
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praticas com intencionalidade, articulando os conhecimentos e vivéncias reais das
criangas, desenvolvendo dinamicas contextualizadas, comprometidas com a
reconstrugao de propostas curriculares que apenas buscam transmitir e regulamentar.
As descrigdes da professora reafirmam praticas ricas e diversificadas, nas quais as
criangas sao participantes com oportunidades de agucar sua curiosidade e despertar
para diferentes exploragdes concretas que auxiliam em sua aprendizagem.
As narrativas de Hilda também evidenciam praticas curriculares que partem das
exploragdes das criangas e suas observagoes,
Aqui na escola, por exemplo, trabalhei a questdo sobre os animais que eles
viam aqui na escola, entdo assim, eu acredito na observagcéo deles.. a
professora aqui tem cachorro, entdo a partir das observagées deles comecei

a trabalhar, eu observo muito a minha crianga (Hilda, 2023, informagao
verbal).

Hilda narra que as praticas curriculares para Educacéo Infantil devem levar em
conta as experiéncias das criancas e fala com entusiasmo que o “momento de escutar
deveria acontecer todos os dias na escola. Uma vez eu vi uma frase ‘conversar cura
e cura mesmo’. Entdo eu disse assim, ‘que bom que estou no caminho certo’. Percebo
que a professora concebe as praticas curriculares como a soma de experiéncias
infantis, buscando, por meio da escuta, reflexdes para suas propostas, para com isso
nao direcionar seu fazer apenas a disciplinas académicas, mas incentivando uma
educacgao que atendera ao desenvolvimento integral dos cidadaos.

Vejo que é fundamental desenvolver estratégias com propoésitos educativos na
Educacao Infantil, provocando o desenvolvimento integral da crianga. Com isso,
percebo que é necessario pensar na crianga real para promover uma pratica curricular
democratica e plural, contraria a concepg¢des homogeneizadas. Justamente, a ideia €
opor-se ao legado de uma tradicao ndao democratica, como aponta Sacristan (2017),
fortemente centralizadora, resultando na caréncia do poder do professor, pois a falta
de formacdo para fazé-lo tornou as decisbes basicas sobre o curriculo em
competéncia da burocracia administrativa, no qual o proprio professorado o admite
como normal, porque esta socializado profissionalmente neste esquema.

Assim, considerando o qudo importante € a aproximagao da saberes das
criangas com aquilo que eles tém interesse em conhecer, verifico que a possibilidade
desta aproximacgao acontece por meio de uma participacao efetiva e coletiva de todos
no planejamento da pratica curricular, tendo atengcédo as necessidades, demandas e

novas proposigoes.
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Ter atengao as necessidades das criangas é compreender as contribui¢gdes da
sua participagao na construgao da pratica curricular. Além disso, 0 momento de escuta
€ essencial para ter atengéo as particularidades infantis. Assim, segundo a professora
Maria,

Em maio, por conta de ser o més do combate a violéncia, trabalhamos com
projetos estendidos, através deste projeto, ja tivemos muitos relatos, as vezes
a crianga ndo tem a consciéncia de que esta sendo abusada, agredida e
quando ela vé de forma lidica, ela fica surpreendida. Por exemplo, na
questao do abuso, a crianga percebe ali naquele momento que tal pessoa ja
fez aquilo comigo (Maria, 2023, informagao verbal).

Embora as professoras defendam com entusiasmo que observam as
especificidades das criangas, especialmente no desenvolvimento de projetos
pedagogicos, ndo encontro apontamentos que demonstrem projetos oriundos dos
anseios infantis, tendo em vista que as acdes sao realizadas de forma pré-definida e
centradas nas datas comemorativas, como no caso da tematica descrita por Maria,
recordando maio devido a institucionalizagao da Lei Federal n°® 9.970/00, referente a
definicdo de 8 de maio como o Dia Nacional de Combate ao Abuso e a Exploragao
Sexual de Criangas e Adolescentes. Com isso, analiso pouco esclarecimento em
relagao ao trabalho deste tema com propostas que discorram sobre direitos.

Penso ainda que é fundamental desde sempre proporcionar as criancas o
reconhecimento de situagdes de abuso, incentivando tematicas relacionadas ao
consentimento, carinho ou abuso, fortalecendo o emocional destas criangas, através
de conversas sensiveis e disponiveis.

Assegurando os pressupostos da Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, seu Artigo 3° define que a crianga e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéao integral,
assegurando oportunidades e facilidades. Ao tratar das oportunidades e facilidades,
suponho a necessidade de aplicarmos propostas nas quais as criancas reconhecem
situagdes de vulnerabilidade para denunciar.

Nas ponderagdes de Santomé (1995), as instituigbes escolares fazem vista
grossa a respeito das diversas situagdes que afetam a infancia, por exemplo. Posto
isto, frisa que ndo podemos silenciar a existéncia de criangas objeto de trafico de
orgaos, criangas pobres que passam por agressoes, torturas fisicas e sexuais, as
quais pouco se presta atencdo nas instituicbes de ensino, ao invés de melhorar a
compreensao de suas realidades e comprometer-se com sua transformacao. Para o

autor, as propostas curriculares carecem de preparar o aluno para adquirir consciéncia



75

dessas tristes realidades de infancia maltratada, buscando preparar novas geragdes
para a vida. Neste sentido, intensifica-se a promocgédo de praticas curriculares
articuladas as experiéncias de vida da crianca, com acbes para as criancas
entenderem e transformarem o mundo no qual vivem.

Oliveira (2010) expde a relevancia de as propostas para educagao infantil
serem democraticas, abertas a comunidade e a professores, profissionais, familiares
e criangas. A autora detalha que a participagdo da crianga significa reconhecer sua
voz e buscar observar suas especificidades. Ao professor, cabe a tarefa de ser
disponivel e consciente que até a maneira como a crianga é alimentada, se dorme
com barulho ou no siléncio, entre outros, constituem-se em elementos da histéria de
seu desenvolvimento e devem ser apontados na construgao pratica docente. Por isso,
a importancia do curriculo que compreende que a construcido do conhecimento do
infante depende do contexto social, cultural e pedagdgico.

Entretanto, questiono-me, a partir das narrativas, como as criangas tém suas
preferéncias valorizadas na pratica do professor, pois segundo Hilda as escolhas sao
oriundas dos adultos, especialmente as atividades expostas em sala de aula que
apresentam pouca produgao das criangas, preenchida de itens decorativos midiaticos
e com materiais feitos pelos professores, visivelmente afetando os principios de
sensibilidade, criatividade e ludicidade. Sacristan (2017) trata desse aspecto ao expor
que a margem da criatividade e autonomia profissional é mais estreita ou mais dificil
de concretizar em tarefas inovadoras, quando o curriculo € composto de elementos
mais abstratos e distanciados da experiéncia concreta do aluno.

Percebe-se com as narrativas de Hilda e as ponderag¢des de Sacristan (2017)
que a criatividade da crianga é deixada em segundo plano, especialmente pelo fato
de os adultos ndo buscarem dar a devida atencdo as experiéncias das criangas.
Comportamentos, inclusive, relatados por Clara:

eu observo muito da autoria do adulto na sala de aula e fico incomodada. Tipo
cartaz de E.V.A lindissimo. Na minha sala, ndo. As minhas sdo mais simples
no visual do adulto, mas sao produzidas pelas minhas criancas. Elas foram

autoras, entdo, assim, quero que aparega, entendeu? Quero que ela seja
protagonista (Clara, 2023, informagéao verbal).

A defesa de Clara em relacdo aos materiais serem produzidos pelas criancas
ratificam praticas curriculares nas quais as criangas sao protagonistas, embora em
outros momentos provoque questionamentos em relagdo ao real sentido do

protagonismo, tendo em vista que relaciona os projetos a partir das datas
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comemorativas

Quando tem uma data comemorativa a gente trabalha mais os projetos. Tipo
agora, o ultimo projeto foi o pé de poesia. A gente trabalhou muito voltado
para reciclagem, trabalhamos o peixinho com rolo de papel higiénico,
trabalhamos com caixa de ovo, trabalhamos de varias formas com folha
retirada do chéao, seca (Clara, 2023, informagéo verbal).

Verifico com tais narrativas que as praticas curriculares sdo pensadas em
projetos referenciados por datas comemorativas, seja pela semana do meio ambiente
ou outras. Por outro lado, ao se pensar na crianga enquanto ator social, deve-se
reconhecé-la como sujeito ativo, com préoprias vontades, curiosidades e
singularidades, que devem ser resgatadas no desenvolvimento de projeto.

Outro ponto que chama atencao na narrativa de Clara é sua afirmagao de
“quando tem uma data comemorativa a gente trabalha mais os projetos”, o que remete
ao entendimento de que os projetos sdo realizados para cumprir orientagbes da
Secretaria Municipal de Educacéao, realizados de maneira mecanica, com pouca
importancia aos olhares curiosos.

Ademais, Maria também citou que “estamos com projeto de alimentagdo
saudavel, diversidade, enfim, todos os projetos solicitados pela SEMED de acordo
com as datas festivas”. Por isso, a importédncia da participacdo da crianga na
construcao de temas que serado trabalhados, para assim proporcionar experiéncias e
aprendizagens significativas.

Porém, a narrativa da professora Maria demonstra pouca participacao da
crianca,

A gente faz tudo junto, geralmente o que uma professora esta fazendo todas
estdo, isso todo més, uma vez na semana, reunimos e conversamos, vemos
0 que estamos trabalhando. Por exemplo, semana passada estavamos
trabalhando com projeto dengue, ai todo mundo faz a mesma coisa, em
sintonia, construimos juntos.

Com Maria, abro a discussao a respeito de como esta professora pensa no
curriculo, ao mencionar que faz tudo junto, isto €, as professoras realizam propostas
iguais com as mesmas dinamicas. Isso expde que a constru¢do da pratica curricular
¢ feita de forma homogenia, pois, ao narrar que o “que uma professora esta fazendo

todas estao”, evidencia que as professoras compreendem as criangas igualmente,
tendo em vista que ndo sdo questionados seus interesses. Observo que
aparentemente as propostas sao direcionadas através das aspiracdes dos adultos,
sem reflexdes, realizando uma sequéncia de projetos direcionada apenas por datas

comemorativas, ao invés de adotar posi¢cdes que analisem os interesses e motivagdes
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das criangas. Pode-se inclusive excluir as criangas, tendo em vista que sdo seres com
esséncias, modos de aprendizagens, comportamentos, influéncias e interesses
distintos.

Da mesma maneira, cabe refletir que é fundamental promover para a crianga o
conhecimento de si mesma, descobrindo-se um ser unico com imaginagdes e
criatividades. Com, isso ao professor de Educagao Infantil, segundo Fochi (2020),
compete ter intencionalidade, criando ambientes que permitam descobertas. Neste
sentido, observo que a intencionalidade podera também estimular a criatividade,
atreladonda-a a curiosidade, questionamentos, exploragdes e descobrimentos.

Em meio a essas consideragdes, Hilda descreve sua atengdo sobre a
criatividade das criangas, mencionando em seu relato:

Eu fiz uma atividade com as criangas que eles cataram objetos da natureza,
tudo que estava no chéo. Eles ndo arrancavam. Catavam. Folhas, gravetos,
flores e eles montaram, porque eu estava trabalhando a poesia de Manoel de
Barros, “O menino e os bichinhos”. E a partir disso eles escolheram varios
elementos da natureza e eles fizeram os bichinhos que eles quiseram. Tipo
assim, eles “ahh!! vou criar uma borboleta”. Eles sozinhos, porque, tipo, assim
€ uma proposta que as criangas sejam protagonistas, que elas desenvolvam
o protagonismo dela como elas sejam protagonistas. A partir desses
elementos da natureza, eles fizeram diversos bichinhos, fizeram baratas, as

coisas mais lindas, borboletas, passarinhos, cachorro (Hilda, 2023,
informacg&o verbal).

Ao recordar as conversas com a professora a respeito de como a criatividade
da crianga € agugada nas praticas curriculares, vejo que a professora busca trabalhar
temas da realidade da crianga. Hilda evidencia que a pratica curricular para criangas
deve relacionar-se com aspectos que trabalhem a natureza como algo fundamental
para sua vida. Confirma essa descricdo quando afirma:

Busco desenvolver minha proposta com assuntos envolvendo a natureza,
diante da sua relagéo de interdependéncia, na qual a gente ndo pode viver
fora dela, pois precisamos dela e por isso cuidar dela é fundamental, entédo a
proposta da escola respeita a natureza. E neste sentido todos os projetos da
escola visam respeitar a natureza de forma ampla, em que sentido? No
sentido de ndo agredir a natureza, usando os proprios recursos da natureza

para fazer as atividades, incentivando a conscientizagdo das criangas (Hilda,
2023, informacgéo verbal).

No ponto de vista de construgdo de responsabilidade cidada, pode-se notar
com Oliveira (2012b) que o trabalho do professor na Educagao Infantil precisa
incentivar o pensamento critico e consciente nas criangas, pois ajudara a proporcionar
o0 autoconhecimento da crianga, além de sua compreensao a respeito de suas

opinides, ajudando-a a tomar decisbes e consciéncia de si. No que diz respeito a
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conscientizagao, compreendi no dialogo com Hilda que suas praticas buscam

Estimular na crianga em ver na natureza muitos recursos, para desenvolver
sua criatividade e também em respeitar a natureza, entendendo, por exemplo,
que a gente ndo pode matar os bichinhos. Aqui na escola trabalhamos muito
para nao maltratar os bichinhos. As criancas quando olham inclusive uma
formiguinha, ndo matam. Ent&o a gente trabalha muito nesta perspectiva que
0 animalzinho tem vida e familia, incentivando a serem consciente (Hilda,
2023, informagéao verbal).

Concordo com Hilda que as propostas curriculares da Educagao Infantil devem
ter como foco o desenvolvimento de metodologias que incentivem a curiosidade,
indagagdes e construgdes de valores socioambientais, voltados a realidade das
criangas e de sua comunidade Estes sao pressupostos sinalizados nas DCNEI, ao
indicarem que devem ser garantidas experiéncias que “incentivem a curiosidade, a
exploragéo, o encantamento, o questionamento, a indagagao e o conhecimento das
criangas em relagao ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (Brasil, 2012, p.
25).

Com as DCNEI, vejo a importancia de as praticas curriculares envolverem
experiéncias concretas que favorecem a criatividade e o interesse da crianga. Assim,
Maria narra experiéncias que promovem criatividade com elementos retirados da
natureza, assinalando “outra vez pegamos gravetos na natureza e fomos criando as
vogais, entdo sempre que saimos para passear as criangas tem interesse em pegar
objetos do ch&o para criar’.

Compreendo que a descrigdo da professora Maria se origina do entendimento
de que as praticas curriculares precisam retomar muito mais para o sentido de ser do
que ter, fomentando-se o sentido de ser crianca a partir de diferentes infancias, com
atividades que partem de elementos naturais. Porém, para que isso seja possivel,
reconheco a importancia da reflexdo e acdo docente sobre a complexidade das
praticas curriculares, visto que cada crianga € unica, com historias singulares e
culturais diferentes.

As reflexbes docentes sobre suas agdes permitem incentivar propostas que
buscam trabalhar assuntos de cunho social, atrelando os fazeres da Educacao Infantil,
por exemplo, a tematicas que incentivam o respeito a natureza. Sobre isto a
professora Clara traz:

A gente trabalha muito o meio ambiente. A gente leva ele até o igarapé que
tem ai, né, que é vazante, quando esté seco. Quando esta enchendo, a gente

leva eles para pisarem na agua. A gente conversa sobre a vida na agua, sobre
nao poluir, falando sobre a reciclagem, trabalhando o modo de vida dos
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animais, das plantas (Clara, 2023, informagao verbal, grifo meu).

As descricdes de Clara apresentam em determinados momentos praticas
curriculares articuladas a tematicas reais, do cotidiano da crianga, incentivando a nao
poluir. Além disso suas narrativas demonstram finalidades que buscam conscientizar
as criangas, trabalhando tematicas que transmitem o respeito pela natureza,
reforgando que:

A gente dé aula debaixo das arvores, demonstra sementinhas para as
criangas, conversa e pergunta caracteristicas delas: “é redonda? grande?
Qual sua cor?”. A gente faz comparagdes, “a folha é verde, é s6 verde?”.
Pede para as criangas observarem na escola, perguntando ‘“tem outras
folhas? folhas rosas ou vermelha?”. Assim busco trabalhar cores e

quantidades, trabalho também reciclagem. Eles trazem objetos, garrafas,
tampinhas ou rolinho de papel higiénico (Clara, 2023, informagao verbal).

Entendo igualmente Clara, para quem o contato das criangas com a natureza
proporciona experiéncias concretas, desfrutando, contemplando e se encantando,
permitindo a crianga construir suas primeiras vivéncias significativas em relagéo ao
meio ambiente. Neste movimento, a narrativa da professora Hilda reafirma que os
projetos favorecem a natureza, tendo em vista que

o contato da crianga com a natureza é como se fosse uma terapia para elas.
Junta as criangas e a natureza é uma forma das criangas esquecerem, como
eu falei elas tém muitas situagbes tristes e o contato com a natureza
transcende isso, li um artigo do contato da natureza com as criangas e ai
assim, ndés somos naturais o contato com a natureza € que a gente faz parte

da natureza, e estar nesse contato com a natureza € uma relagdo assim de
deixar a crianga mais leve.

Percebo com tal relato que o contato com a natureza desperta possibilidades
que ampliam as condigbes para um desenvolvimento integral da crianga em sua
complexidade e inteireza. Além disso, segundo Tiriba (2017), a consciéncia da
degradagao das condigdes socioambientais do planeta gera movimentos sociais que,
entre outros efeitos, impulsionam propostas que buscam uma nova qualidade de vida
nas relagdes que os seres humanos estabelecem. Fica entdo cada vez mais claro que,
para reverter o quadro socioambiental em que estamos mergulhados, é necessario
atuar nos niveis macropolitico e micropolitico.

Ademais das possibilidades expressadas com a educagao ambiental, destaco,
pautada em Tiriba (2017, p. 75), como

Em grande parte das instituigbes, as criangas ndo se vinculam a atividades

de cuidar da vegetagao, materializando uma visao antropocéntrica em que
teria apenas finalidades de uso pratico, para dar sombra, para comer. Ou,
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entdo, cumpre funcdo decorativa. Finalmente, quanto ao entorno,
geralmente, ndo é visto enquanto campo de acgao das criangas e/ou objeto de
exploracdo pedagogica, o que nos leva, outra vez, aos espagos-
entreparedes.

Assim, € necessario que assuntos de cunho ambiental sejam um direito para a
crianga, permitindo, também com base nos estudos de Pozatti (2012), a educagéo
para a inteireza, na qual o estudioso traz a percepgado de consciéncia de um
significado ampliado da existéncia, defendendo um mundo em que se possa aprender
a conviver, a amar a si mesmo e aos outros; que se possa conhecer e realizar um
mundo de paz por sermos conscientes de nossa completude e de nossa conexao com
a totalidade.

Uma educagao com este proposito pode permitir um processo que envolva
estas diferentes aprendizagens, viabilizando a possibilidade de o ser humano expandir
sua consciéncia, enfocando, ao mesmo tempo, a qualidade de vida da realidade
humana, a convivéncia harménica e o desenvolvimento de uma significacdo possivel
de outras realidades, transpessoais, integrando o mundo consensual, o mundo sutil e
o espiritual.

Desta maneira, verifico que a construgcao da pratica curricular precisa partir de
assuntos de tematicas sociais que envolvam a participagdo das criangas, sendo
fundamental estimular a criatividade e participagao, reconhecendo os interesses e
estimulando as curiosidades das criancas, fundamentando-se nos principios da
Educacao Infantil descritos na DCNEI: ético, politico e estético.

Relembro que projetos voltados para os principios da Educacgao Infantil,
trabalham aspectos que envolvem direitos, deveres e participacéo, resgatando para a
primeira etapa da Educagdo Basica possibilidades de a criangca se expressar,
questionar, defender seus pontos de vista, aprender por descoberta e desenvolver-se
de forma integral.

Com isso, vejo que os principios ético, estético e politicos materializados na
Educacado infantil poderdo resultar em praticas curriculares que valorizam a
diversidade cultural e social, além de incentivarem as criancas a usarem sua
imaginacéo, criatividade e sensibilidade, com oportunidades de participagao da
crianca em assuntos que lhe dizem respeito. Assim, entendo que a construgcéo da
pratica curricular depende da participagédo das criangas, tendo em vista que as suas
particularidades seréo reconhecidas através da sua comunicagcdo, com oportunidades

de tomada de decisao e reconhecimento dos seus interesses.
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5 IDEALIZANDO AS ESCRITAS FINAIS

O desafio que se coloca para a elaboragéo curricular e para sua efetivagao
cotidiana é transcender a pratica pedagdgica centrada no professor e
trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste para uma aproximagédo real da
crianga, compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo da do adulto.
(Oliveira, 2010, p. 6).

Ao idealizar as consideracdes finais desta dissertagao, percebo que um dos
maiores desafios nas praticas curriculares para Educacao infantil € construir propostas
nao centradas nos professores, valorizando a participagao das criangas. Assim, chego
ao final da escrita, respaldada pelas analises das narrativas e aportes de estudos
tedricos, com respostas para o tema investigado.

Desta maneira, os resultados sdo oriundos de analises metodoldgicas, tedricas
e das narrativas de trés docentes que atuam na Eco Escola Municipal Ana Maria da
Silva Souza, com praticas curriculares construidas com as criancas da Educacéao
infantil, na faixa etaria de trés a cinco anos. Buscando analisar como os professores
reconhecem e incorporam a participacao das criancas no processo de construgao das
praticas curriculares.

Para isso, foi utilizada a pesquisa qualitativa e uso da Analise Textual
Discursiva (ATD), para interpretar os significados narrados pelos professores,
resultando em duas categorias que buscam responder aos objetivos gerais e
especificos.

Os levantamentos investigativos sdo consequéncias de duas perguntas
norteadoras. A primeira tinha como intencdo reconhecer qual o papel atribuido a
crianga no planejamento das praticas curriculares, tendo em vista que, embora nos
dias de hoje a crianca venha se reafirmando, sua infancia ainda atravessa incertezas,
principalmente as criangas que vivem suas infancias no Norte e, como interessa a
este trabalho, aquelas do municipio de Ananindeua.

Posto isto, é imprescindivel colocar um ponto final em algumas nog¢des de
infancias construidas historicamente, desnaturalizando a ideia de infancia com fase
padronizada, resgatando-a como uma etapa em construgao social e histérica, atrelada
a cultura infantil, suas vivéncias, experiéncias e condi¢cées sociais. Percebo com as
analises que as vivencias seguem inviabilizadas, diante das professoras direcionarem
seus fazeres para as fragilidades das criancas. Embora os momentos de escuta sejam
incluidos e até valorizados, existe um conjunto de fatores que interfere no processo

de escuta durante a implementacio das praticas curriculares. Esse intervalo entre o
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planejado e o vivido acaba impedindo que as experiéncias infantis sejam efetivamente
reconhecidas, incorporadas e transformadas em praticas curriculares significativas.

Destaco que a sociologia da infancia oferece subsidios para entender a
relevancia das experiéncias infantis, reafirmando as criangcas como produtoras
culturais, atores sociais, sujeitos histéricos, de direitos, criticos e reflexivos, ajudando
a transcender a concepgao de alguns adultos, segundo a qual as criangas sao
descritas como ingénuas.

Assim, tendo como objeto de estudo as praticas curriculares em uma escola
ecolégica de Educacéao Infantil no municipio de Ananindeua, considerou-se que as
propostas curriculares precisam superar a imagem da crianga como ingénua,
reconhecendo suas experiéncias de vida e favorecendo agdes para as criangas
interpretarem e transformarem o mundo no qual vivem.

Em funcéao disso, as vozes das criangas ndo devem ser silenciadas, mas vistas
como dimensdes fundantes do processo educativo. A presenca ativa das infancias no
cotidiano escolar e curricular desafia a légica tradicional, fazendo um convite a pensar
em praticas que transcendam a transmissdo de conteudo, favorecendo a
problematizacdo da realidade das criangas, promovendo a construgdo de saberes
significativos. Ao inserir tematicas atuais, vinculadas aos problemas sociais, amplia-
se o horizonte da crianga, permitindo que elas n&do apenas participem, mas se
reconhegam como sujeitos histéricos e protagonistas de suas proprias trajetorias.

Contudo, ao longo das transcricbes das narrativas, pude constatar que a
maioria das concepgdes era advinda da idealizagdo de uma crianga ingénua, o que
se reflete na realizagcdo do planejamento das suas praticas curriculares. Verifiquei
entdo que o direito a participacao é reduzido a uma mera formalidade burocratica, na
qual as criangas nao tém suas identidades garantidas, por meio de momentos de
escutas que apontem caminhos em que elas se reconhegam como protagonista do
processo.

Vejo que a participagado da crianga na construgao das praticas curriculares &
um ponto relevante para darmos destaque, tendo em vista que a concepcg¢ao de crianga
enquanto sujeito passivo, limita-se a recepgao de conteudo definidos, contrariando o
seu papel como sujeito ativo, produtor de cultura e de saberes, assim ao incorporamos
a crianca na elaboragao das praticas curriculares, construiremos articulacées entre
saberes escolares e experiéncias vivenciadas pelas criangas. Rompendo com praticas

homogéneas e normativas, dando espaco a praticas curriculares que reconhecem a



83

diversidade e promovem a inclus&o. Por isso, a participagao infantil no curriculo ndo
apenas potencializa a aprendizagem, como também constitui um exercicio inicial de
cidadania, na medida em que oferece as criangas oportunidades de dialogo, de
tomada de deciséo e de atuagéo no planejamento escolar.

Entretanto, as narrativas demarcam a permanéncia de praticas que, mesmo
revestidas de um discurso participativo, ainda se sustentam em paradigmas
tradicionais que abordam a crianga ao lugar de receptora passiva. Com isso, torna-se
imprescindivel repensar o papel da escuta e do dialogo como fundamentos da pratica
curricular, compreendendo-os ndo apenas como recursos complementares, mas
como elementos estruturantes de uma pratica comprometida com a emancipacgao e a
valorizacdo da infancia. Nesse sentido, o desafio que se coloca € o de romper com
concepgoes cristalizadas e assumir uma postura pedagdgica que reconhega a crianga
como sujeito de direitos, capaz de produzir cultura, atribuir sentidos e transformar a
realidade em que esta inserida.

A esse respeito, Oliveira (2010) pontua que o desafio € transcender praticas
centradas no professor, tendo sensibilidade para entender o pondo de vista das
criangas, considerando a sua diversidade, compreendendo-a de maneira concreta no
planejamento curricular das instituicbes de Educacao infantil. Dessa maneira, recordo
a gestao democratica como elemento imprescindivel, permitindo a participacdo da
crianca na elaboracdo e acompanhamento da proposta curricular para o municipio de
Ananindeua.

No entanto, quando verifico o papel de criangcas diante das narrativas das
professoras, percebo variacdo dos valores atribuidos, especialmente por conta das
diferentes qualificacbes académicas dos servidores. Compreendo que uma formacao
dos professores mais elevada Ihes permite ter uma aten¢ao mais afunda, promovendo
mudanca de atitudes, por meio de um olhar reflexivo sobre seu fazer docente, que
respeitara os tracos da infancia, as marcas das criangas, seus aspectos sociais e
culturais. Essa constatacao evidencia que a formacgao docente implica na construcao
de uma postura ética e investigativa, que reconhega as criangas como sujeitos de
direitos e considere a complexidade de suas experiéncias. A auséncia desse
movimento critico e reflexivo contribui para a manutencao de praticas homogéneas e
descontextualizadas, que pouco dialogam com as reais necessidades da infancia.

Por isso, é relevante revisitar as manifestagdes infantis para se pensar em

praticas curriculares na Educacdo Infantii que compreendam as criangcas como
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sujeitos de caracteristicas historicas, culturais, geograficas e sociais, proporcionando
um desenvolvimento e aprendizagem significativa e criativa. Para tanto, espera-se que
o professor tenha disponibilidade, na intencido de repensar suas concepgdes de
sociedade e crianga, bem como os fins da educacgao.

Ao professor de Educacao Infantil compete favorecer a participagdo das
criangas na construgcdo das praticas curriculares, descontruindo propostas que
pensam em uma infancia homogénea, oportunizando vivéncias que permitam seu
desenvolvimento integral.

Todavia, independentemente de as narrativas evidenciarem propostas
concretas, relacionam as praticas curriculares a partir de projetos, resultando muitas
vezes em propostas vagas, diante da intensa incorporagdo das datas comemorativas
nas praticas curriculares, limitando os conteudos, por meio de padronizagdes de
dinamicas tematicas. Dito isto, recomenda-se que as praticas curriculares nao se
resumam a projetos pedagogicos desenvolvidos em decorréncia das datas
comemorativas, ao contrario, devem ser orientadas pelos principios éticos, politicos e
estéticos da Educacao Infantil.

Com essa compreensao, encontra-se, por exemplo, o direito de participagao
das criangas nas tomadas de decisdes minimizado, tendo em vistas que sua escuta &
pouco esclarecida, gerando lacunas na construgdo de praticas curriculares que
favoreceram a participagao das criangas.

As lacunas que observo nas narrativas relacionam-se especialmente a
auséncia da descricdo de temas definidos pelas criangas, além de posicionamentos
que defendam a incorporacgéo a participagao das criangas ao processo de construgcao
das praticas curriculares. Acredito que tal defesa poderia ser traduzida em agdes que
possibilitem promover criangas autbnomas, curiosas e descobridoras do mundo no
qual estdo inseridas. Entendo que os projetos citados diversas vezes poderiam
trabalhar datas comemorativas, mas como forma de promover a conscientizagao das
tradi¢cdes culturais, transcendendo a comparagéo das datas comemorativas a grade
curricular.

Por fim, recordo ao final desta dissertagcdo que o tempo vivido no Mestrado
proporcionou um afeto muito forte com as narrativas dos sujeitos, pois ouvir historias
permite-me questionar diferentes possibilidades. Assim, reconhecgo que é fundamental
ouvir as criancas, escrutando o que elas tém a dizer a respeito do curriculo ou quais

temas gostariam de conhecer, para com isso defender de fato um curriculo
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democratico na Educacao Infantil.

Encerro entdo afirmando que a escuta das opinides, dos sentimentos e da
maneira de a crianca se posicionar demonstra o seu enriquecido potencial. Por essa
razao, nao podemos cair no espontaneismo ou improvisagdo, sendo oportuno
defender articulagbes entre saberes e experiéncias, sempre tendo intencionalidade na

construcao de praticas curriculares que reconhegam a participagao das criangas.
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ANEXO C - ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

ENTREVISTA NARRATIVA
1. Conte-me como é a proposta da escola ecoldgica para Educacgao Infantil.
2. Como acontecem as praticas curriculares na UEI Eco Escola Municipal Ana
Maria da Silva Souza?
3. Como é compreendida a crianga na pratica curricular?
4. Como séo trabalhadas as experiéncias infantis trazidas pelas criangas?
5. Quais experiéncias sao proporcionadas as criangas no contato com a
natureza?
6. Para vocé quais as possibilidades das propostas da educagcdo ambiental na
Educacéao Infantil?
7. Vocé teria alguma experiéncia significativa vivenciada no cotidiano com as

criangas para me contar?

8. A partir deste dialogo, vocé gostaria de destacar outros aspectos?
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