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RESUMO

O tema dessa dissertacdo ¢ Historia das Disciplinas Escolares, o qual, como explicado por
Chervel (1988), toma como estudo a constitui¢do das diferentes disciplinas dentro do espago
escolar e as grandes finalidades delas dentro e fora dele, considerando ainda sua fun¢do na
formagao dos individuos e, também, de uma cultura. Nosso objeto ¢ a constituicdo da Historia
como disciplina escolar no ensino primario da Instrugdo Publica no alvorecer da Republica no
Para (1890-1900), com o objetivo de analisar a disciplina escolar Historia no contexto da
Instrucdao Publica na Primeira republica por meios de suas finalidades e contetidos. O aporte
teorico-metodologico se baseia, principalmente, em Chervel (1990), Goodson (1995) e
Williams (2011). A metodologia desta pesquisa esta situada na abordagem historica, mais
especificamente o campo da Histéria desenvolvido a partir dos Annales. O escopo documental
referente a legislagdes do periodo, como decretos, regulamentos, diretrizes e mensagens
oficiais, sdo importantes para compreensao € analise conjuntural. Regulamentos para instrucao
publica contribuem ainda para entender ao lugar que a disciplina Historia ocupava na escola e
no curriculo, por isso a escolha de utiliza-los. No que tange aos manuais didaticos, foi realizada
a identificacdo e mapeamento de conteudos considerados mais relevantes, levando em
consideracdo a importancia que recebiam e frequéncia de sua presenga nos textos. A partir disso,
fizemos a analise a partir dos temas privilegiados para a disciplina, bem como relacionamos as
escolhas de assuntos com o cendrio politico republicano. Nesse aspecto, considerar a
abordagem de Chervel, na perspectiva da Cultura Escolar, implica, primeiro, reconhecer os
conteudos explicitos de uma disciplina, para entdo adentrar suas finalidades. A discussdo
desenvolvida se baseia na concepgao de que a disciplina Histéria foi diretamente influenciada
pelo novo regime, mas também serviu como um meio de propagacao do ideario republicano.

Palavras-chave: Disciplina Historia; Historia das Disciplinas; Escolares; Primeira Republica;
Para.



ABSTRACT

The subject of this dissertation is the History of School Subjects, which, as explained by
Chervel (1988), studies the constitution of the different subjects within the school environment
and their main purposes inside and outside it, also considering their function in the formation
of individuals and also of a culture. Our object is the constitution of History as a school subject
in the primary education of Public Instruction at the dawn of the Republic in Para (1890-1900),
with the aim of analyzing the school subject History in the context of Public Instruction in the
First Republic through its purposes and contents. The theoretical-methodological framework is
based mainly on Chervel (1990), Goodson (1995) and Williams (2011). The methodology of
this research is situated in the historical approach, more specifically the field of History
developed from the Annales. The documentary scope of the period's legislation, such as decrees,
regulations, directives and official messages, is important for understanding and analyzing the
situation. Regulations for public instruction also contribute to understanding the place that the
subject of History occupied in schools and in the curriculum, which is why we chose to use
them. With regard to the textbooks, we identified and mapped the content considered most
relevant, taking into account the importance they received and the frequency of their presence
in the texts. We then analyzed the content based on the main themes.

Keywords: Discipline History; History of School Disciplines; First Republic; Para.
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1 INTRODUCAO
1.1 Da definicdo do objeto ao problema de pesquisa
O tema desta dissertagao ¢ a Historia das Disciplinas Escolares, a qual toma como estudo

a constitui¢do das diferentes disciplinas dentro do espaco escolar e as grandes finalidades delas
dentro e fora dele, considerando ainda sua func¢ao na formagao dos individuos e, também, de
uma cultura (Chervel, 1990).

Essa tematica € recente na historiografia e, segundo Vifiao Frago (2012), se configurou
a partir da década de 70, influenciada por estudos em Sociologia do Curriculo, de Ivor Goodson
(na Gra-Bretanha) e por estudos no ambito da cultura escolar, com André Chervel e Dominique
Julia (na Franga).

O campo da Historia da Educagao € bastante amplo e permite a realizacao de variados
tipos de pesquisa, as quais se desenvolveram com mais intensidade nas décadas de 80 ¢ 90 no
Brasil (Souza Junior; Galvao, 2005). O tema das Historia das Disciplinas Escolares recebeu
mais atencao nesse mesmo periodo, quando os pesquisadores passaram a ter interesse em como
alguns saberes se tornaram propriamente escolares, influenciados também pela Nova Historia
Cultural (Souza Junior; Galvao, 2005), ja que, por ser um eixo da chamada cultura escolar, as
disciplinas escolares fazem parte de uma cultura criada dentro da propria escola, assunto que
sera aprofundado no primeiro capitulo.

Parte central dessa tematica ¢ o estudo dos conteudos, que nao se resume ao
entendimento destes como simples disciplinas académicas transmutadas em matérias escolares,
pois investiga, além de seus fins, os resultados produzidos na realidade. Vifiao Frago destaca
1sso, tanto na perspectiva dos estudos em curriculo de Goodson, quanto na cultura escolar de

Chervel. Na primeira visao, as disciplinas sao

amalgamas sujeitos a mudangas de subgrupos [adversarios] e tradigdes, que
através da controvérsia e do compromisso, influem na direcdo dessa mudanca
(Goodson & Dowbiggin, 2003, p. 87 e p. 97). [...]. O estudo dessas tradi¢des
mostra, em seu entendimento, as relagdes que existem entre a promogao de
umas e o afastamento de outras na busca de prestigio, respeitabilidade e
recursos, os interesses profissionais de quem as compartilham, e o tipo de
alunos que, por sua classe social, se dirigem a elas, assim como o destino
ocupacional dos mesmos (Goodson, 2000, pp. 141-142 e p. 145) (Vifiao
Frago, 2008, p. 184).

Na segunda, entende que ha
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[...] uma cultura especificamente escolar em seus modos de difusdo, portanto,
também em sua origem, em sua gé€nese ¢ em sua configuracdo. uma forma de
cultura somente acessivel por mediagdo da escola. Uma criacdo especifica da
escola que, vista assim, deixa de ser considerada um meio que se limita a
transmitir saberes ou condutas geradas no exterior dela, mas saberes e
condutas que nascem em seu interior e que levam as marcas caracteristicas
dessa cultura (Chervel, 1998, pp. 5-6). A instituigdo escolar ndo se limita, pois,
a reproduzir o que esta fora dela, mas sim, o adapta, o transforma e cria um
saber ¢ uma cultura proprias. uma dessas produgdes ou criagdes proprias,
resultado da mediagdo pedagdgica em um campo de conhecimento, sdo as
disciplinas escolares (Vindo Frago, 2008, p. 189).

Desse modo, compreendemos a Historia das Disciplinas Escolares como uma area que
nao se limita ao estudo dos conteudos (apesar de essencial nessa area), mas envolve a
compreensao das finalidades em torno de sua constituicdo, sua formagdo e estrutura interna,
entendendo que cada disciplina possui total autonomia (Chervel, 1990).

Nessa perspectiva, o objeto desta dissertacido é a constituicio da Historia como
disciplina escolar no ensino primario da Instru¢ao Publica no alvorecer da Republica no
Para (1890-1900), no sentido de investiga-la e de desvelar a conformagao da disciplina nesse
periodo e suas finalidades.

A escolha do recorte temporal dessa pesquisa vai de 1890, ano de publicagdo do novo
regulamento do ensino primario no Para apos a instauragdo da Republica, considerando a partir
disso as novas diretrizes e legislagcdes para a instrugdo irao surgir de acordo com a demanda
conjuntural, até¢ o ano de 1900, periodo em que ja vemos a insercao da historia regional tanto
na legislacdo quanto na produgao didatica.

Antes de adentrar aspectos pertinentes ao objeto de minha pesquisa, € importante dizer
que a trajetoria que me trouxe até essa tematica iniciou a partir dos estudos no campo da Historia
da Educacao, os quais iniciei no Laboratorio de Pesquisas em Historia e Memoria da Educagao
(LAPEM/UFPA) em 2020. A tematica que eu pesquisei a priori foi a Cultura Material Escolar,
tendo elaborado, inclusive, meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) relacionado a este
assunto. Nesse interim, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC), no qual realizei trabalhos em tematicas relacionadas a Instru¢do na Primeira
Republica, a Historia das Disciplinas Escolares, na qual meu foco foi a disciplina Geografia, e
a Cultura Material Escolar. Apesar de ter aprofundado meus estudos nesta tltima, sendo meu
Trabalho de Conclusdo de Curso inclusive feito a partir dela, resolvi voltar minha aten¢do para
outro aspecto do que conhecemos como Cultura escolar: as disciplinas.

Essa escolha adveio do trabalho com fontes investigadas para o meu TCC e para o

PIBIC, nas quais foi possivel identificar um bom material a respeito de disciplinas escolares em
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geral, e pelo aprendizado que obtive em uma disciplina da qual participei no Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA/UFPA), na qual me aproximei de
discussdes que dizem respeito a Historia escolar no presente, mas também suscitando sua
constituicdo desde o passado. Importante dizer que a minha formagdo em Licenciatura em
Historia influenciou na decisdo de entender mais acerca dessa disciplina, seus usos sociais €
politicos no passado, tendo clareza que tais usos vdo se modificando de acordo com as
demandas do contexto mais amplo.

Entrei na linha de Historia da Educacao Béasica do curso de Mestrado em Curriculo e
Gestao da Escola Basica do Programa de Pds- Graduacao em Curriculo e Gestdao da Escola
Basica (PPEB), vinculado ao Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educacao Basica (NEB)
da Universidade Federal do Para (UFPA), com o intuito de pesquisar a cultura material escolar
de instituicdes escolares na cidade de Belém, no entanto, os caminhos que trilhei acabaram me
levando a mudancga para um tema que me chamou atencao pelas fontes encontradas e devido as
discussdes que tive contato sobre o ensino de historia, me fazendo entender que sempre havera
um fim na constitui¢ao de uma disciplina e despertando a vontade de investiga-la no passado.

A partir disso, redefini a minha pesquisa, para o ja mencionado objeto — a constitui¢cao
da Historia como disciplina escolar no ensino primario da Instrugdo Publica no alvorecer da
Republica no Para (1890-1900) -, cujo esforgo situa-se em analisar a Historia como disciplina
escolar na Primeira Republica por meio da legislacdo educacional e de manuais didaticos a fim
de compreender de que maneira os ideais do novo regime se fizeram presentes na sua forma,
além de desvendar a fungao atribuida a ela, como mecanismos de legitimar a republica, inculcar
discursos e representagdes nesse novo cenario para a construgao da nagao.

José Murilo de Carvalho (1990), ao abordar o contexto de conformacdo da Republica,
fala sobre a repulsa existente ao passado imperial € o retrocesso que ele representou na historia
do pais, segundo as elites burguesas republicanas. O novo regime seria construido com vistas a
esquecer o passado mondrquico e a legitimar o ideario nascente, sendo o campo da instrugdo
publica considerado um importante meio para isso e, consequentemente, as disciplinas teriam
uma fun¢do nessa empreitada.

Tendo em vista a heranga deixada pelo periodo imperial — que de acordo com a
perspectiva republicana ndo havia conseguido resolver a questao da formac¢ao de uma nagao -,
a republica teria dois percalgos: substituir um regime e engendrar a nagdo. Para tal
empreendimento, a escolha foi o federalismo americano, ainda que tenha sido adotado de forma
diferente do que ocorrera nos Estados Unidos, onde houve uma revolugdo prévia para a

posterior organizagdo; ja no Brasil, ndo houve processo revoluciondrio anteriormente e o
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liberalismo evidenciou desigualdades sociais ja existentes, visto que, além de a nagdo recém-
formada ser composta por uma sociedade hierarquizada, o pais estava em um momento de febre
de especulacdo financeira, devido as grandes emissdes de dinheiro geradas pelo governo para
suprir as demandas surgidas com a aboli¢do.!

E importante destacar que os marcos que separam o periodo de outro ndo
necessariamente representaram uma ruptura com o que ja existia ou melhorias sociais?,
discussdo que ja ¢é existente na historiografia da educacio®. Vidal e Faria Filho (2003), por
exemplo, apontam que ainda durante o Segundo Reinado a perspectiva educacional adotada
possuia tom encomidstico ao regime e os livros produzidos sobre o tema eram uma propaganda
do Estado Imperial, visando corroborar a lideranca brasileira no campo educacional; também
Jos¢ Maia Bezerra Neto (2021), mostra que, ao contrario do que os republicanos buscaram
afirmar, as reformas, mudangas e preocupagdes com o ensino civilizador ja eram projetadas
desde a época do Império brasileiro. Ainda assim, ¢ inegavel o persistente discurso republicano
de ideias inovadoras, cunhadas na ordem e no progresso € que pregavam o rompimento total
com o passado brasileiro.

E relevante para a pesquisa situar historicamente o contexto em questio, no qual, além
da Proclamagdao da Republica, também teve outras transformacdes, entre elas o boom da
borracha, ocorrido entre os anos de 1870 e 1910, sendo ela o principal produto destinado ao
comércio internacional. Aliado a isso, barreiras relacionadas a mao de obra para atender as
demandas de produ¢do da borracha foram resolvidas devido aos processos migratorios
ocorridos, tendo o nordeste como principal fornecedor da for¢a produtiva, devido as secas dos
sertoes que assolaram a regido e for¢ou a saida dos nordestinos a procura de melhores condigdes
de vida (Sarges, 2010). Segundo Franciane Lacerda (2006), se de um lado havia prosperidade
e desenvolvimento da cidade de Belém gragas a economia do latex, com cada vez mais

acumulac¢do de riqueza, de outro estava a mao de obra quase escrava que sustentava isso.

! Ver em: CARVALHO, José Murilo. 4 formagédo das almas: o imaginirio da Reptblica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das letras, 1990.

2 Apesar de o regime republicano exaltar a necessidade do novo e querer apagar o passado imperial, é valido dizer
que ideias de constru¢do de nagdo e de renovagdo educacional j& existiam nesse periodo. A criacdo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) como aponta Lilia Schwarcz (1993), por exemplo, ocorrida no império,
foi uma tentativa de sistematizar e demarcar uma historia oficial, para contribuir no processo de consolidagao da
identidade nacional, discussdo que ainda estava por ser resolvida. Cf. SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetdaculo
das ragas: cientistas, institui¢oes e questdo racial no Brasil do século XIX. Editora Companhia das Letras, 1993.
3Sobre esse assunto, ver: RIZZINI, Irma. O cidaddio polido e o selvagem bruto: a educagdo dos meninos desvalidos
na Amazonia Imperial. Rio de Janeiro. UFRJ/IFCS/PPGHIS, 2004; BEZERRA NETO, José Maia. Estado, Igreja
e Instrugcdo Publica. praticas de reformas civilizadoras no Brasil escravista (Grdo-Para: séc. XIX). 1. ed. Curitiba:
CRY, 2021. v. 1. 168p.
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O contexto republicano no Pard ja foi abordado por varias perspectivas, como a da
urbanizagdo, dos processos migratorios, das relagdes politicas, e até mesmo do ensino e as
mudancas ocorridas nesse ambito*. Esta pesquisa pretende abordar o periodo republicano,
enfocando a disciplina Histdria no alvorecer do novo regime nas instituicdes de ensino, tendo
em vista as mudangas e transformagdes desse contexto.

Em relagdo ao assunto de Historia das Disciplinas Escolares e a producdo acerca dessa
tematica, realizei um levantamento bibliografico de Teses e Dissertagdes produzidas em
Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo e em Histéria® do estado do Pard, tendo como

resultado o seguinte quadro:

Quadro 3: Historia das disciplinas/ensino disponibilizadas nos programas de p6s-graduacdo em
educacdo e em historia do estado do Para (Todas as produgdes)

ANO TIPO TITULO AUTOR ORIENTADOR/
PROGRAMA

Maria do Perpétuo
Historia da Educagéo Fisica no . Socorro Gomes de
. . i . , | Ney Ferreira .

2012 | Dissertacdo | Ensino Primario no Estado do Para Souza Avelino de

(1889-1900) Franca Franca - PPGED
UEPA
Maria do Perpétuo
Educacéo Fisica no Ensino Elis Priscila Socorro Gomes de
2015 | Dissertacdo | Primario Publico no Para (1890 — Aguiar Da Souza Avelino de
1930): prescrigdes e pratica Silva Franga - PPGED

UEPA

4 Alguns dos trabalhos referidos sio: FARIAS, William Gaia. Arte e Politica no Paré na transi¢io do século XIX
ao XX. Revista Digital Art&amp;. Ano VI, n°® 9. 2008; William Gaia. 4 construgdo da Repiiblica no Pard (1886-
1897). Tese de Doutorado em Historia apresentada & Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro, 2005;
MORAES. Felipe Tavares de. 4 educacdo no Primeiro Governo de Lauro Sodré (1886 -1897): os sentidos de uma
concepcao politico-educacional republicana. Dissertacdo.UFPA. Belém, 2011; MORAES, Felipe Tavares de. José
Verissimo (1857 — 1916) e a Instru¢do Publica (1886 — 1891): A construgdo de uma concepgdo politico-
educacional hegemoénica. Monografia. UFPA, 2008; TAVARES JUNIOR, Raimundo William. Um Viveiro de
Mestres: A Escola Normal e a cidade de Belém do Pard em Tempos de Modernizagdo (1890-1920). Sao Paulo,
2012; WEINSTEIN, Barbara. 4 Borracha na Amazoénia: expansdo e decadéncia (1850-1920). Sao Paulo:
Hucitec/EAUSP. 1993; William Gaia Farias. Os Intelectuais e a Republica no Para (1886-1891), Ano de Obtengao:
2000.

® Os programas nos quais os levantamentos foram realizados sdo: Programa de Pés-graduagdo em Educagdo -
PPGED/UEPA; Programa de Pos-graduacdo em Educagdo - PPGED/UFPA; Programa de Poés-graduagdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica - PPEB/UFPA; Programa de Pos-graduagdo em Educagdo - PPGE/UFOPA;
Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo e Cultura - PPGEDUC/UFPA; Programa de Pés-Graduacao em Historia
- PPGHIST/Unifesspa; Programa de Pos-Graduagdo em Histéria - PPHIST/UFPA. No PPGEDUC/Cameté e no
PPGE UFOPA nao foram encontradas Teses e Dissertagoes sobre Historia das Disciplinas.


https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/05/ney_ferreira_franca.pdf
https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/05/ney_ferreira_franca.pdf
https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/05/ney_ferreira_franca.pdf
https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/09/elis_pridcila_aguiar_da_silva.pdf
https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/09/elis_pridcila_aguiar_da_silva.pdf
https://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/dissertacoes/09/elis_pridcila_aguiar_da_silva.pdf
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“Alma e Corac¢ao”: o Instituto
Historico e Geografico do Para e

e e Wanessa Carla Genylton Odilon
2013 | Dissertagao 2 c?nstltulca(.) d? corpus Rodrigues Régo Da Rocha -
disciplinar da Historia Escolar Cardoso PPGED UFPA
no Para Republicano (1900-
1920)
A produgdo intelectual e a
docéncia de Domingos Sylvio Bianca Maria José Aviz do
2016 | Dissertagdo | Nascimento: contribui¢Ges para a Ferreira de Rosario. - PPGED
Histoéria da Educagédo no Para Oliveira UFPA
(1903 — 1947)
C L. Iza Helena .
A Disciplina Escolar Matematica Travassos Genylton Odilon
2017 Tese no Gymnasio Paes de Carvalho Ferraz de Régo Da Rocha -
durante a Primeira Republica . PPGED UFPA
Araujo
O Contetido da Historia de Clarice Nascimento de
. ~ | Soure/Pa na Disciplina Integragdo Ely Carlos Melo - PPEB UFPA
2018 | Dissertagdo Social da Erc Instituto Stella Maris | Silva Santos
(1971-1988).
Professora Maria Annunciada
Ramos Chaves: contribui¢des para Smile de . .
) N . . . Clarice Nascimento de
2020 | Dissertacdo | a Historia do Brasil e ao ensino de Souza Melo - PPEB UFPA
Historia no contexto do Nacional- | Golobovante
Desenvolvimentismo
Arautos a Civilizacido: Circuito | Wanessa Carla | Franciane da Gama
2020 Tese de Livros de Historia Patria no Rodrigues Lacerda- PPHIST
Para Cardoso UFPA
Os indios no ensino escolar de Leonardo Mauro Cezar Coelho -
2020 | Dissertagdo | Histéria no Brasil: seus lugares, Castro Novo PPHIST UFPA
suas representacoes (XIX-XXI)
A Cidadania da Tolerancia: As
representacoes do Indio Taissa
2020 | Dissertagdo brasileiro nos livros didaticos de Cordeiro Mauro Cezar Coelho -
Historia aprovados pelo Bichara PPHIST UFPA
Programa Nacional do Livro
Didatico (1996-2016)
Entre as teias da tradi¢do: as
narrativas didaticas sobre entradas | Andressa da
) . . . . . Mauro Cezar Coelho -
2020 | Dissertagdo | e bandeiras nos livros didaticos Silva
) e PHIST UFPA
consumidos na regido norte (1996- Gongalves
2016)
Da "Histéria do Para" aos Geraldo Franciane Gama
2020 Tese "Estudos Amazonicos': os livros Magella de Lacerda - PHIST

didaticos regionais entre

Menezes Neto

UFPA



http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/wanessa_mest2013_pdf.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/bianca.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/bianca.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/bianca.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/bianca.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/bianca.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/teseiza.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/teseiza.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/teseiza.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2018/ELY%20CARLOS%20SILVA%20SANTOS%20-%20DISSERTA%C3%87%C3%83O.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2018/ELY%20CARLOS%20SILVA%20SANTOS%20-%20DISSERTA%C3%87%C3%83O.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2018/ELY%20CARLOS%20SILVA%20SANTOS%20-%20DISSERTA%C3%87%C3%83O.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2018/ELY%20CARLOS%20SILVA%20SANTOS%20-%20DISSERTA%C3%87%C3%83O.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/SMILE%20DE%20SOUZA%20GOLOBOVANTE.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/SMILE%20DE%20SOUZA%20GOLOBOVANTE.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/SMILE%20DE%20SOUZA%20GOLOBOVANTE.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/SMILE%20DE%20SOUZA%20GOLOBOVANTE.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2020/SMILE%20DE%20SOUZA%20GOLOBOVANTE.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/Castro_Novo_Leonardo_Dissertacao.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/Castro_Novo_Leonardo_Dissertacao.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/Castro_Novo_Leonardo_Dissertacao.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/dissertacoes/2020/2020_BICHARA_Taissa_DISSERTACAO.pdf
https://drive.google.com/file/d/1PKJNT90PfglMTS9eYN-kOClW5xUV_J0u/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PKJNT90PfglMTS9eYN-kOClW5xUV_J0u/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PKJNT90PfglMTS9eYN-kOClW5xUV_J0u/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PKJNT90PfglMTS9eYN-kOClW5xUV_J0u/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PKJNT90PfglMTS9eYN-kOClW5xUV_J0u/view?usp=sharing
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2020/MENEZES_NETO_Geraldo_Tese.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2020/MENEZES_NETO_Geraldo_Tese.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2020/MENEZES_NETO_Geraldo_Tese.pdf
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producdes e usos (séculos XX-
XXI)
A Imprensa Periddica a servigo da Daniela de . . .
2021 Tese Republica Paraense Almeida WIIIESEIS?%E;TS B
(1886-1898) Moura
0 Ensmo. de. Mus1cel cas V tvencias Jodo Costa Cesar Augusto Castro.
2022 Tese musicais em Sdo Luis do Gouveia Neto - PPGED UFPA
Maranhao (1852 — 1909)
Reflexoes sobre os conteudos de Regiane
2022 | Dissertacio Historia Local no curriculo Fe;gr eira Clarice Nascimento de
¢ escolar m Igarapé - Mirim na Gonealves Melo - PPEB UFPA
década de 1950
O conhecimento produzido por
meio de dissertagdes e teses a Stefani Franca Genylton Odilon
2022 | Dissertagdo | partir de 2002 sobre a Historia da Barbosa Rego da Rocha -
Geografia Escolar brasileira no PPEB UFPA
periodo imperial.
Educacio Moral e Civica e Claudia Erg;l,i?c:;fiefne
2022 | Dissertacao Ensino de Historia No Para Vanessa
Xi 1969-1983 Brioso Santos PPGHIST
(Xinguara, 1969-1983) UNIFESSPA

Fonte: Elaborado pela autora com base no banco de dados de cada Programa pesquisado.

Como ¢ possivel verificar, o levantamento possibilitou encontrar um total de 17
produgdes relacionadas a tematica, considerando que as teses e dissertacdes destacadas em
negrito indicam que ndo necessariamente esses trabalhos falam sobre Historia das Disciplinas
Escolares, mas discutem a Disciplina Historia, por meio do Ensino de Historia e Livro didatico.
Considerando os trabalhos que tratam mais especificamente da Disciplina Historia, foram
contabilizados um total de 7 dentre os 17, quase 41% da producado total, dado satisfatorio no
contexto do quadro acima, mas ainda assim diminuto considerando um cenario geral producdes
em Historia ou Historia da Educagdo. Também se percebe que nos anos mais recentes, 2020 e
2022, as produgdes aumentaram em relacdo a década anterior, ainda que permanega um nimero
baixo, o que pode estar relacionado a pouca idade de alguns dos programas, e também a
“novidade” do tema, considerando que 40 anos ¢ ainda um tempo curto para a historiografia.

Em relacdo aos produtos académicos de programas que tratam da disciplina Historia no
Brasil, a dissertacao de Leonardo Castro Novo (2020) Os indios no ensino escolar de historia
no Brasil: seus lugares, suas representacoes (XIX-XXI) analisa a presenca indigena em livros

didaticos de Historia do Brasil desde o momento em que a disciplina passou a compor o quadro


https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2020/MENEZES_NETO_Geraldo_Tese.pdf
https://pphist.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses/2020/MENEZES_NETO_Geraldo_Tese.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/tesejoaogouveia.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/tesejoaogouveia.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/tesejoaogouveia.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20REGIANE%20FERREIRA%20GONCALVES.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20REGIANE%20FERREIRA%20GONCALVES.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20REGIANE%20FERREIRA%20GONCALVES.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20REGIANE%20FERREIRA%20GONCALVES.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20STEFANI%20FRANCA%20BARBOSA.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20STEFANI%20FRANCA%20BARBOSA.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20STEFANI%20FRANCA%20BARBOSA.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20STEFANI%20FRANCA%20BARBOSA.pdf
https://ppeb.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/Disserta%C3%A7%C3%B5es/2022/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20STEFANI%20FRANCA%20BARBOSA.pdf
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educativo do pais, identificando um apagamento do protagonismo indigena que permeia o
ensino desde os primérdios da disciplina. O trabalho de Smile Golobovante Professora Maria
Annunciada Ramos Chaves: Contribuicoes Para A Historia Do Brasil E Ao Ensino De Historia
No Contexto Do Nacional-Desenvolvimentismo também fornece um estudo sobre Historia do
Brasil no ensino de Historia em meados do século XX a partir da contribuicdo de uma
intelectual, professora Annunciada Chaves, discutindo como sua produgdo escrita influenciou
a superacao de uma historia historicizante e abriu espago para uma visdo econdmica da historia.

Podemos citar ainda a dissertagdo de Wanessa Cardoso (2013) “Alma E Corag¢do”: O
Instituto Historico E Geogrdfico Do Para E A Constitui¢ao Do Corpus Disciplinar Da Historia
Escolar No Pard Republicano (1900-1920), a qual trata a contribui¢ao de intelectuais do IHGP
na conformagdo da historia patria nas primeiras décadas do século XX, a partir de manuais de
Hygino Amanjas e Theodoro Braga. Cardoso analisa, a partir do trabalho dos intelectuais
materializado em suas obras didaticas, o papel desse instituto na conforma¢ao de uma historia
voltada para o ensino civico-patridtico e formacdo de identidade. Também a tese da mesma
autora, Arautos a Civilizagdo: Circuito de Livros de Historia Patria no Para (2022), aborda as
producdes didaticas utilizadas nas escolas das primeiras décadas de Republica e sua relagao
com o projeto do Estado de formar cidadao aos moldes republicanos.

Temos ainda a tese de Geraldo Menezes Neto (2020) Da "Historia do Pard" aos
"Estudos Amazonicos": os livros didaticos regionais entre producoes e usos (seculos XX-XXI),
uma importante contribui¢do acerca da presenca da historia regional no ensino escolar, tendo
como fontes, além de manuais, a propria aula e os relatos de professores acerca do ensino dessa
tematica, se constituindo em uma obra bem completa por tracar um panorama historico desde
o inicio do século XX até a atualidade, com a tese de que a necessidade de superagdo da lacuna
de histdria regional ndo ¢ uma demanda atual, mas que ja era presente ao longo do século
passado.

Visando contribuir com a producao em Histoéria das Disciplinas Escolares no Para, na
Primeira Republica, o problema principal que norteia este trabalho esta centrado na seguinte
questdo: Como se constituiu a Historia como disciplina escolar no contexto da Instrugao
Publica primaria paraense nos anos 1890 a 1900?

Tal problema de pesquisa foi pensado a partir da nog¢ao de finalidades de uma disciplina
e seus conteudos. A instru¢do publica ¢ organizada e posta em funcionamento por dirigentes
sociais com finalidades claras, de cunho puramente educativo, como necessidade emanada da
sociedade global, mas também implicitas, como explana Chervel (1990), as quais mudam ao

longo das épocas. Para esse autor, identificar, classificar e organizar esses objetivos ou
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finalidades cabe a Historia das Disciplinas Escolares. Exatamente pelo periodo da Primeira
Republica ter sido marcado por uma intengdo muito explicita de se legitimar perante a
sociedade, estudar a Instru¢do Publica e mais especificamente as disciplinas ¢ uma
possibilidade verificar se, e como, elas propria serviram como um meio para tal legitimagao.

Como questoes norteadoras de pesquisa, foram definidas as seguintes: de que maneira
o contexto republicano influenciou a disciplina Historia nos anos 1890 a 1900? O que as
diretrizes oficiais direcionam acerca da estrutura da disciplina? quais conteudos
compunham os manuais da disciplina Historia?

Para desenvolver o trabalho, definimos como objetivo geral: Analisar como se
constituiu a Historia como disciplina escolar no contexto da Instru¢iao Publica primaria
paraense nos anos 1890 a 1900; ¢ como objetivos especificos temos: compreender de que
maneira o contexto republicano contribuiu na constituigdo da disciplina; verificar o que
legislagdes e diretrizes da disciplina Historia orientavam acerca de sua estrutura; verificar os

conteudos definidos para compor o curriculo € os manuais didaticos da disciplina.

1.2 Metodologia da pesquisa
O estudo da Historia das Disciplinas Escolares, além de conteudos ensinados, curriculos

e praticas, oferece um reflexo das transformacgdes politicas e sociais ao longo do tempo.
Pensando nisso, a especificidade do objeto definido para essa dissertacdo considera para a
pesquisa, como parte da constitui¢do da disciplina Historia na instrugdo publica primaria, os
seguintes componentes: as finalidades da disciplina, os contetidos ensinados e a carga-horaria
que ocupa. A partir dessa definicdo do que envolve a constituicdo, realizamos a analise de
documentos cujo escopo oferecesse a possibilidade de analisar tais aspectos.

Nossa investigacdo leva em consideracdo a cultura escolar, na medida em que
entendemos a escola como espago de producao e apropriagdo da cultura mais ampla (Faria
Filho, 2007), tendo as disciplinas um papel fundamental nesse processo. Nesse sentido, os
principais autores utilizados para fundamentar tal perspectiva sdo: Faria Filho e Vidal (2000);
Faria Filho (2002); Faria Filho et al. (2004), Julia (2001); Vidal (2005). Em Historia das
Disciplinas Escolares, que faz parte desse eixo maior, os principais autores acionados sdo Julia
(2001) e Chervel (1990), pois discutem o assunto na perspectiva da Cultura Escolar; Goodson
(2001), o qual encaminha a discussdo a partir do curriculo; e Vifiao Frago (2008), que apresenta
questdes conceituais e metodoldgicas no estudo das disciplinas.

Sobre as fontes utilizadas para o desenvolvimento da andlise da constituicdo da

disciplina Historia, a composicdo envolve legislagdo e manuais didaticos listados a seguir:



Quadro 4: Corpus documental da pesquisa.

Ano Titulo Autor Localiza¢do Descrigdo
Biblioteca
Publica
Decreto 149 Arthur . \ ~
. Governo do Vianna: Da regulamento a Instrucao
1890 de 7 de maio , .
Estado do Para Obras Publica
de 1890 Raras -
Acervo
Digital
Ensino
PrIMmArio: Biblioteca
regulamento Governo do Pablica
escolar: Estado do Arthur
programmas, Para: Vianna: Obra publicada pelo Governo que
1890 horario e Directoria Obras. contém informagdes uteis sobre a
instrucgdes Geral da Raras Instrucdo Publica.
pedagogicas Instrucgao Acervo
para as escolas Publica Digital
publicas do £
Estado do Para
Decreto 372 Governo do
de 1891, que Estado do
reorganiza a Para: Mantendo as bases do
1891 Instrugdo Directoria - regulamento escolar de 1890,
Publica no Geral da reorganiza a instrugdo do estado.
Governo de Instrucgdo
Lauro Sodré Publica
Lei 43 6 de Biblioteca
maio de Governo do Piblica
1896,pa | Estadodo iy | o
Para: . Lei que reorganiza a instrugdo
nova . . Vianna: L
1896 . Directoria Obras publica novamente, no governo
organlza'u;ao Geral da Raras - de Lauro Sodré.
ao epsmo Instruccao
publico do Publica Acervo
Estado Digital
Decreto 625 | Governo do | DiPlioteca
de 2 de Estado do Publica
.. ) Arthur
janeiro de Para: Vi : Decreto que reorganiza o ensino
1899 1899, que Directoria \annd: quie reots
) Obras primario no estado
reorganiza o Geral da Raras -
ensino Instruccao Acervo
AT Publica .
primario Digital
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Bibliot
Governo do lb, 10. cca
Estado d Publica
Decreto 821 51aco €o Arthur . .
Para: . Aprova o regimento interno das
de 10 de ) ) Vianna: o
1900 . Directoria escolas publicas do estado ¢
fevereiro de Geral da Obras rogramas de ensino
1900 . Raras - progt
Instruccao
Publica Acervo
Digital
Biblioteca
Publica
P Arth . .
.on:[o.s de ) ) thur Livro de Historia do Para,
1900 Histéria do Org. Pinto Vianna; destinado as escolas primarias do
Brazil e do Barbosa Obras , P
, periodo.
Para Raras -
Acervo
Digital
Acervo
digital do
Enitome da Laboratério
HI;st(')ria do Alfredo de Ensino e Livro de Historia do Brasil
1911 ) Moreira Pinto Material adotado em escolas do pais.
Brasil i
Didatico —
Historia
(LEMAD)

Fonte: Elaborado pela autora.

Além da documentagao apresentada acima, verificamos as mensagens de Governadores
do Estado do Para entre os anos de 1891 e 1899, presentes no Center for Research Library
(CRL), repositorio digital de fontes, especialmente as mensagens que discorriam sobre
instrucao publica, porém elas ndo continham informagdes sobre as disciplinas escolares, mas
da Instrugdo Publica no geral.

As fontes do quadro 2 compdem o corpus principal referente ao que foi possivel
encontrar de conteudo para a disciplina Historia no periodo de delimitagdo da pesquisa,
considerando que o l6cus de busca principal foi o acervo digital de Obras Raras da Biblioteca
Piblica Arthur Vianna. E importante frisar que apesar de a Historia das Disciplinas escolares
ser um campo de pesquisa que inclui também fontes como cadernos de professores e alunos,
constando anotagdes sobre como as aulas eram desenvolvidas ou programadas, esse tipo de
documentagao, no caso do Pard na Primeira Republica, ¢ bem dificil de ser encontrada, se € que
ainda existe. Isso se justifica uma vez que a Historia da Educagdo como campo investigativo ¢
relativamente recente na historiografia, bem como o proprio alargamento do conceito de
documento (Le Goff, 2016; Karnal; Tasch, 2009), com a Escola dos Annales — Corrente

historiografica do século XX que revolucionou a pesquisa na area-, mas que expandiu ainda
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mais apos sua 3* geragdo, com a Histéria Cultural. Por isso atualmente credibiliza-se fontes
originadas na pratica escolar e procura-se meios de preservagdo e arquivamento delas (Furtado;
Bezerra; Moreira, 2019), mas muito do que foi produzido a partir disso em €pocas anteriores a
essa no¢do provavelmente foi perdido pela falta de interesse em preservar.

Ainda assim, € possivel realizar a escrita sobre uma historia das disciplinas, pois apesar
de também considerar os textos oficiais, as fontes disponiveis oferecem um conhecimento dos

conteudos explicitos para a constituigdo disciplina Historia, considerando que

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educativas, sobre os
problemas pedagodgicos, uma literatura frequentemente abundante: relatorios
de inspecao, projetos de reforma, artigos ou manuais didaticos, prefacios de
manuais, polémicas diversas, relatorios de presidentes de bancas, debates
parlamentares, etc. E essa literatura que, ao menos tanto como oS programas
oficiais, esclarecia os professores sobre sua fungdo e que da hoje a chave do
problema (Chervel, 1990, p.190-191)

Dispondo dos manuais didaticos, exercicios escolares, mesmo que estes sejam, de certo
modo, frutos do discurso oficial, ¢ possivel realizar a investigacao acerca da disciplina como
componente de uma cultura escolar, especialmente porque a documentagao oficial ¢ também
parte importante para entender a Historia das disciplinas, pois a cultura escolar, além de ser uma
criacao dentro do ambiente da escola, ¢ também uma forma por meio da qual a escola, a sua
maneira, incrusta na sociedade concepgoes de uma cultura exterior a ela. Ademais, ainda que
houvesse fontes proprias da pratica em sala, como cadernos e escritos produzidos pelos alunos
e professores, o historiador permanece na posi¢ao de um investigador que empreende esforgos
para reconstituir a cena de um crime ao qual ndo foi espectador presente, dai uma caracteristica
da observacao histdria: o conhecimento deve ser produzido por meio de vestigios (Bloch, 2002).

Dito isso, a metodologia desta pesquisa esta situada na abordagem historica, pela qual
entendemos que o historiador ndo tem como constatar os fatos estudados (Bloch, 2002), mas
pode, a partir de um expressivo contingente de documentos e consequente indagacdo destes,
escrever sobre algo que ndo presenciou. A percep¢do que se tem das fontes apresentadas e do

trabalho a ser realizado por meio delas se situa naquilo demarcado por Marc Bloch

A diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que o homem
diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele.
E curioso constatar o quio imperfeitamente as pessoas alheias a nosso trabalho
avaliam a extensdo dessas possibilidades. E que continuam a se aferrar a uma
ideia obsoleta de nossa ciéncia: a do tempo em que nao se sabia ler sendo os
testemunhos voluntérios. [...] Seria uma grande ilusdo imaginar que a cada
problema historico corresponde um tipo Unico de documentos, especifico para
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tal emprego. Quanto mais a pesquisa, ao contrario, se esforga por atingir os
fatos profundos, menos lhe é permitido esperar a luz a nio ser dos raios
convergentes de testemunhos muito diversos em sua natureza (Bloch, 2002,

n.p.).

Com isso, trabalhamos com fontes que ndo necessariamente eram pensadas, na época
de sua producao, como documentos “voluntarios” para a pesquisa, como manuais didaticos e,
além disso, ndo nos limitamos a apenas esse tipo de fonte, buscando trazer para a producio
outros vestigios que possam contribuir para escrever a historia da disciplina Histéria nos
primeiros anos de Republica. Além disso, compartilhamos da percepg¢ao de Bloch (2002) que
documentos, desde aqueles com informagdes mais aparentes até as mais ocultas, ndo informam
além daquilo que lhes € perguntado, ou seja, as fontes nada revelam, apenas podem responder
indagacdes feitas por quem as utiliza.

Sendo assim, o escopo documental referente a legislagdes do periodo, como decretos,
regulamentos, diretrizes e mensagens oficiais, sdo importantes para compreensao e analise
conjuntural. Regulamentos para instrugdo publica contribuem ainda para entender ao lugar que
a disciplina Histéria ocupava na escola e no curriculo, por isso a escolha de utiliza-los.
Especificando as fontes relativas a legislacdo, selecionamos os seguintes regulamentos e
decretos para a instrugao publica: Decreto 149 de 7 de maio de 1890, d4 regulamento a Instrugao
Publica; Ensino primario: regulamento escolar: programmas, horario e instruc¢des pedagogicas
para as escolas publicas do Estado do Pard, de 1890, o qual ¢ uma base para as legislacdes
sucessoras; o Decreto 372 de 1891, que reorganiza a Instrucao Publica no Governo de Lauro
Sodré; a Le1 436 de maio de 1896, D4 nova organizacao ao ensino publico do Estado; o Decreto
625 de 2 de janeiro de 1899, que reorganiza o ensino primario; € o Decreto 821 de 10 de
fevereiro de 1900, que aprova o regimento interno das escolas ptblicas do estado e programas
de ensino. Nos direcionamos a analise para a verificagao das orientacdes para disciplina e os
elementos que dela fazem parte e, também, para a relacdo da conjuntura de mudangas
provocadas pelo periodo republicano recém instituido e a constituicao da disciplina a partir do
novo ideario politico.

Para tanto, realizamos a coleta de informagdes sobre a disciplina Histéria nas fontes
partindo do tratamento inicial individual de cada, seguido do cruzamento desses regulamentos
e decretos educacionais verificando mudangas, permanéncias e padrdes nas diretrizes da
disciplina. Realizamos a selecdo de orientagdes especificas para a disciplina Historia que
contribuiriam para alcangar os objetivos de pesquisa: carga-horaria da disciplina; conteudos
definidos para compor o ensino; finalidade da disciplina na instrugao primaria. Assim, os pontos

principais para analise dessa disciplina foram categorizados em: finalidade e conteudos (carga-
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horaria ndo foi uma categoria isolada pois consideramos que ela esté relacionada a finalidade,
isto ¢, também ao lugar ocupado pela Historia).

No que tange aos dois manuais didaticos da pesquisa, Epitome da Historia do Brasil
(1911), de Alfredo Pinto Moreira, e Pontos de Historia do Brazil e do Para (1900), de Arthur
Vianna, estes foram selecionados por dois motivos principais. O primeiro ¢ porque ambos
fazem parte da instrugdo primaria desde o0 momento inicial da Primeira Republica, contexto que
nos interessa por suas mudangas e empenho em tentar legitimar o novo regime. O segundo se
justifica pela escolha do objeto e tematica, pois a investigacdo em Historia das Disciplinas
Escolares considera um dos principais documentos para esse tipo de estudo o curriculo e, por
tanto, os manuais estdo incluidos. Afirmamos isso com base em Sacristan (2000), que ao falar
da definicdo de curriculo, afirma que os livros-texto compdem o chamado “curriculo
apresentado aos professores” e tém papel decisivo na orientagdo da pratica educativa.

No tratamento dos manuais realizamos uma analise a partir do que Choppin (2004, p.
561) propde acerca dos instrumentos de pesquisa para essa fonte, levando em consideracdo o
“contexto legislativo e regulador, que condiciona ndo somente a existéncia e a estrutura, mas
também a producdo do livro didatico”, relacionando o conteudo das obras com o contexto
politico do sistema educativo. Essa andlise foi feita na medida do que foi possivel identificar
com as fontes disponiveis.

Primeiro, identificamos os autores dos manuais € seu posicionamento no contexto
Republicano, para entender a concepgao e perspectiva pela qual escreve, pois “os autores de
livros didaticos ndo sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro status,
o de agente” (Choppin, 2004, p. 557). ApoOs essa etapa, realizamos a identificacdo e
mapeamento de conteudos dos textos, levando em consideracdao a importancia que recebiam e
frequéncia de sua presenca. A partir disso, fizemos a analise a partir dos temas privilegiados
para a disciplina, bem como relacionamos as escolhas de assuntos com o cenario politico
republicano. Nesse aspecto, considerar a abordagem de Chervel, na perspectiva da Cultura
Escolar, implica, primeiro, reconhecer os conteudos explicitos de uma disciplina, para entdo

adentrar suas finalidades

[...] o estudo dos contetidos efetivamente ensinados ¢ a tarefa essencial do
historiador das disciplinas. Cabe ao historiador dar uma descri¢do detalhada
do ensino a cada uma de suas etapas, de retragar a evolugdo da didatica, de
pesquisar as razdes da mudanca, de revelar a coeréncia interna dos diferentes
procedimentos aos quais ele faz uso, de estabelecer a ligagdo entre o ensino
produzido e as finalidades que presidem seu exercicio (Chervel, 1990, p. 192).
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Nesse sentido, os manuais estdo situados na Historia das Disciplinas Escolares e na
cultura escolar pois sdo “produzidos fora da escola, através de um processo complexo que
envolve prescri¢des, finalidades, demandas de mercado, mas destinado ao uso escolar por
alunos e professores” (Cardoso, 2020)

Segundo essa linha de pensamento, ao considerar as escolhas de organizagdo de uma
disciplina, que nada tém de aleatdrio, utilizamos o conceito desenvolvido pelo intelectual
britanico Raymond Williams (2011): a tradi¢do seletiva, que se refere ao processo pelo qual
determinados elementos da tradi¢do cultural sdo escolhidos, preservados e transmitidos,
enquanto outros sdao marginalizados ou esquecidos. Williams utiliza esse conceito para
evidenciar como a cultura e a historia ndo sdo transmitidas de maneira linear ou neutra, mas sao
moldadas por interesses e decisdes que determinam quais aspectos do passado sdo considerados
valiosos ou relevantes em determinados contextos. Desse modo, para entender o que foi
legitimado como dominante ou tradicdo na constituicdo da disciplina Historia; buscamos
utilizar esse conceito na pesquisa a partir da investigacao nas fontes sobre os conteudos e
perspectivas que compuseram a disciplina e suas finalidades no periodo estudado, verificando
o que era privilegiado e o que era apagado.

Também as contribui¢des de Ivor Goodson serdo importantes para discorrer a Historia
das Disciplinas Escolares, especialmente o conceito de curriculo. Apesar de ndao termos acesso
aos curriculos escolares como documento propriamente dito, escolhemos a concepgao de
curriculo pois entendemos que ele envolve além do documento produzido por cada escola e que
possui varias fases e dimensoes (Sacristan, 2000) como a pratica de ensino, a disciplina escolar,
os livros escolares, o processo avaliativo ¢ a metodologia. Nesse sentido, nesta pesquisa a
concep¢do de curriculo ird abarcar as fontes de investigagdo, os manuais didaticos e as
orientacdes oficiais encontradas em regulamentos e decretos da instrugdo publica. Escolhemos
tal conceito na perspectiva de Goodson (1995) pois, além de o curriculo ser um dos aspectos
centrais para a pesquisa da Historia das Disciplinas Escolares, ele ¢ permeado de interesses em
torno de sua conformacgdo e ndo possui carater neutro, debate importante para este estudo.

Dito isto, no que diz respeito a estrutura do texto aqui apresentado, organizamos em 5
(cinco) secdes, sendo a primeira a introdugdo, na qual foi definida o processo de constru¢ao dos
elementos da que nortearam a realizacdo desta pesquisa, a saber: tema, objeto, problema,
objetivo, justificativa e metodologia. A segunda secdo deste texto se ocupa com as teorias €
debates em torno da Histéria das Disciplinas Escolares, se atentando também em uma breve
discussdo acerca da Cultura escolar e da Historia da Educacdo. Nele serdo apresentados os

principais autores escolhidos para sustentar teoricamente o estudo.
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A terceira se¢do fala inicialmente sobre a construcao da escola, reflexdo importante por
dois motivos: 1) as disciplinas escolares sdo producdes para/do espaco escolar; 2) o programa
de pos-graduagdo no qual esta dissertacdo se enquadra trata particularmente da escola basica,
sendo importante situd-la. Em seguida, nesse capitulo ¢ discorrida a republica paraense e a
instrugdo publica no Estado, e o processo de institucionalizacdo da Historia como disciplina
escolar.

A quarta secdo possui a analise dos documentos escolhidos para este trabalho —
legislagdes direcionadas a instrugao publica e manuais didaticos - com a utilizacao de conceitos
apresentados no capitulo 1. Nele o enfoque € justamente analisar a constituicao da disciplina
Historia no ensino primario paraense no inicio da Primeira Republica a partir de suas finalidades

e conteudos. Por fim, na conclusdo foi realizada a sintese da pesquisa e dos resultados obtidos.
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2. HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES E A DISCIPLINA HISTORIA

Durante o primeiro semestre cursando o mestrado, participei da disciplina “Teoria do
Ensino de Histéria” do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) da
Universidade federal do Pard. Durante o curso, estudamos textos que discutiam as
particularidades tedricas ¢ metodologicas do ensino da disciplina, abordando temas como
didatica e o curriculo da Histéria, Consciéncia Historica, o saber historico escolar € o saber
historiografico, o processo de ensino aprendizagem e cognicdo do saber dessa disciplina e
outros assuntos afins. O aprendizado adquirido nela e na minha graduacgao contribuiram para o
entendimento do que se almeja com o ensino de Historia e a importancia de estuda-lo. Nao
estamos desenvolvendo um trabalho com foco no Ensino da disciplina, mas discorrermos, antes
de aprofundar na historia das disciplinas, sobre aspectos que hoje sdo considerados centrais para
a disciplina Historia.

Um conceito inicial importante € a consciéncia historica. Para tanto, nods recorremos ao
texto de Jorn Rusen “Historia Viva” (2007), no qual o autor discute a didatica da Historia, sem
a atrelar como dependente do conhecimento historico produzido pela academia, mas sim
reconhecendo seu papel no uso pratico do saber histérico, sendo por isso tdo relevante quanto
o conhecimento historiografico. Ele também faz critica ao uso (nao tao atual) da didatica como
uma forma de traduzir para os alunos o conhecimento cientifico produzido no ambiente
académico. Ademais, Rusen fala sobre como a questao da aprendizagem historica ¢ algo central
para a Didatica, sendo que as operagdes cognitivas do aprendizado historico (experiéncia,
interpretagdo e orientacdo) sdo partes da construcao da consciéncia historica — a qual se
configura na conformacao de sentido sobre uma experiéncia no tempo-, resultando na formagao
historica; a orientagdo historica, por exemplo, envolve aspectos como identidade e praxis,
agindo dentro e fora do individuo durante o processo de pensar historicamente e ajuda a formar
sua identidade. A formacao Historica seria a capacidade de desenvolver uma narrativa com
sentido, a partir da interpretacdo ativa do saber adquirido e de experiéncias na vida pratica
(Rusen, 2007, p. 104).

Sabendo disso, atualmente ja se discute muito que a aula de histdria ndo deve ser uma
reproducdo do conhecimento historiografico e nem tampouco ha uma légica hierarquica entre
ensino e pesquisa que defina uma como melhor ou mais importante que a outra (Pla, 2012).
Muito se discute hoje sobre a importancia do ensino de historia e da didatica como campos
disciplinares tdo complexos quanto a propria teoria da historia, tendo a didatica da historia a

fungdo de investigar descritivo-empiricamente a consciéncia historica e regula-la didatico
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normativamente, além de indagar acerca do conhecimento a ser transmitido pela disciplina
(Bergmann, 1989). Desta feita, o que se discute ¢ um ensino de historia que ndo necessariamente
seja pautado em ensinar fatos aos alunos como uma forma de criar apenas memorias sobre
acontecimentos no decorrer do tempo, mas fazé-los pensar historicamente, aprendendo a refletir

e possuir criticidade na forma de entender e interpretar o mundo ao seu redor:

A apropriagdo da histéria “objetiva” pelo aprendizado histérico é, pois, uma
flexibilizagdo (narrativa) das condi¢es temporais das circunstancias presentes da
vida. Seu ponto de partida sdo as historias que integram culturalmente a propria
realidade social dessas circunstancias. O sujeito ndo se constituiria somente se
aprendesse a historia objetiva. Ele nem precisa disso, pois ja estd constituido nela
previamente[...]. O que o sujeito precisa ¢ assenhorear-se de si a partir dela. Ele
necessita, por uma apropriacdo mais ou menos consciente dessa histdria, construir sua
subjetividade e torna-la a forma de sua identidade histérica. Em outras palavras,
precisa aprendé-la, ou seja, aprender a si mesmo (Rusen, 2007, p. 107).

Nessa perspectiva, € interessante também pensarmos o campo do curriculo da disciplina
e de que forma ele se impOe sobre a pratica de ensinar e as suas intencdes, além de entender a
influéncia disso na formagdo (ou ndo) historica. Goodson (2007) discute como o curriculo
prescritivo € o interesse de classes dominantes tém forte relacdo e poder histdérico - estes
estruturalmente constituidos - impedindo a inclusdo em seu mais amplo significado. Tal
curriculo, junto ao capital cultural e social e ao padrao tradicional de reproducao social, ajuda
a manter um padrdo educacional excludente e que ndo abarca as subjetividades dos alunos,
afastando-os de uma disciplina e at¢ mesmo do ambiente escolar. Isso € algo que muitos autores
ja abordaram em relagdao ao afastamento da histéria escolar e dos alunos em sala de aula, ¢ o
fato de eles terem dificuldade entender os assuntos e, até mesmo, de identificar a importancia
desse aprendizado em suas vidas®.

Isto posto, retomo a questao tratada por Rusen acerca da fungao da Didatica da Historia,
a qual diverge da ideia do saber produzido na escola como uma simplificacdo do saber cientifico
e se aproxima da perspectiva trabalhada no eixo da Historia das disciplinas escolares, estando
entre seus principais autores André Chervel. Ele se contrapde a ideia de Chevallard acerca da
Transposi¢ao Didatica, identificada como um processo de vulgarizagéo ou simplificacdo de um
saber a ser ensinado na escola na qual a pedagogia seria apenas um método (Souza Junior;

Galvdo, 2005). Chervel pensa a disciplina escolar a partir da cultura escolar, pois vai reconhecer

6 Cf. MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Aulas de Histdria: questdes do/no tempo presente. Educar em
Revista, Curitiba, n. 58, p. 165-182, out.-dez./2015. p. 170; CAIMI, Flavia Eloisa. Por que os alunos (no)
aprendem Historia? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e formagao de professores de Historia. Tempo, Niteroi,
v. 11, n. 21, 17-32, 2006.
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a escola como espago de producgdo de uma cultura prépria, assim como outros autores também
importantes, como Dominique Julia e Antonio Vifiao Frago.

E valido ressaltar que esses estudos e abordagens presentes na Historia da Educagéo se
ampliaram com a concepg¢édo ampliada de fontes, proporcionada pela Escola dos Annales e pela
Historia Cultural. Os Annales impulsionaram uma revolugdo historiogréfica dividida em trés
geracOes, conformando o que conhecemos como “Historia Nova” (Burke, 2010). Foi entdo apos
a terceira geracdo, na segunda metade do século XX, que se desenvolveu a Nova Histéria
Cultural, abordagem que fornece base para estudos no dominio da cultura escolar, processo que
eclodiu a partir dos anos 70 articulado com preocupacdes referentes a tematica da cultura,
“disseminada inicialmente no seio de uma intelectualidade marxista, que cada vez mais se
interrogava sobre as préaticas culturais como constitutivas da sociedade e ndo somente como
produtos das relagdes socioeconomicas” (Faria Filho et al., 2004).

Assim, Faria Filho ef al. (2004), ao tratar da cultura escolar como categoria de andlise e
como campo de investigacdo, apresenta o desenvolvimento de investigacdes que se utilizam
dessa tematica no campo da Historia da Educagdo e discorre sobre a presenga e influéncia da
Historia Cultural nos desdobramentos do tema.

E de relevancia para o estudo situar a Historia Cultural como vertente de estudo na
historiografia, uma vez que as perspectivas acerca da cultura sao modificadas com a emergéncia
desse novo paradigma. Os historiadores se aproximam dos antropologos por entenderem que a
cultura ¢ composta por varios significados partilhados, bem como uma forma de expressao
social e historica presente em diferentes meios, como objetos, praticas e valores (Pesavento,
2013). Nao mais atrelando o entendimento de cultura aquilo produzido apenas pelas elites
econOmicas ¢ intelectuais ou como um simples reflexo da infraestrutura — se considerarmos a
andlise do materialismo historico -, mas como uma rede de significados elaborados e

compartilhados entre os seres humanos como uma forma de entendimento do mundo:

A cultura ¢ ainda uma forma de expressao e traducdo da realidade que se faz
de forma simbolica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras,
as coisas, as acOes e aos atores sociais se apresentem de forma cifrada,
portando ja um significado e uma apreciagdo valorativa. (Pesavento, 2013, p.
46)

Um dos expoentes que trouxe varias contribuigdes para a Historia cultural foi o francés
Roger Chartier, quem trabalha para além da j& mencionada ideia de cultura como algo
produzido pela elite intelectual ou limitada a objetos de prestigio social, ampliando sua anélise

para as praticas e representacdes. Em seu livro “A Historia Cultural: entre préticas e



33

representacdes”, o autor faz uma discussdo que amplia possibilidades de estudo e investigacdes
nesse campo e demarca que a Historia Cultural identifica como determinadas realidades sociais
sdo construidas em diferentes lugares e tempos (Chartier, 1990). Sua contribuicdo tem
importancia haja vista a possibilidade ampliada de entender por meio desses estudos como as
representacdes e praticas do mundo social ndo sdo dados objetivos e neutros, mas sao forjadas
historicamente por interesses de determinados grupos.

Isto posto, € importante ressaltar que concordamos com a perspectiva de que, apesar da
importancia da Historia Cultural francesa, ela ndo € a tnica, tampouco se pode reduzir a historia
cultural a praticas e a representagcdes, como algumas pesquisas tém apontado. Sobre isso, Faria

filho et al. (2004) diz

Tal unanimidade discursiva acaba, algumas vezes, por esconder
procedimentos de pesquisas muito diversos e, ainda, apropriagdes muitos
diferentes do referencial teérico em questdo. Mas, o mais importante, é que
aquilo que poderia representar uma abertura para novos e instigantes dialogos

com tradi¢cdes historiograficas ja estabelecidas — como a marxista, por
exemplo — corre o risco de converter-se em camisa-de-for¢a para as
investigagdes.

Por isso, consideramos também a relevancia de pesquisadores de outros eixos da
corrente culturalista, como as escolas inglesas e italiana, nas quais encontramos historiadores
como Thompson, Hobsbawm, Hill e Ginzburg, com fortes contribuicdes para essa historia,
ampliando a discussao para falar do cotidiano, dos homens simples e da ideia de reelaboragao
continua da Cultura (Pesavento, 2013) E justamente o desenvolvimento desses estudos que
possibilitaram, como ja mencionado, a pesquisa em Educa¢do — e em Historia da Educacao- a
partir de uma cultura escolar.

Partindo dessa perspectiva, podemos resgatar o conceito de cultura de Raymond
Williams’, que seria a sintese de sociedade, economia e politica, produto de uma longa
revolugdo cujo resultado seria a democracia, o capitalismo industrial e oportunidades
educacionais e culturais para a populagdo no século XX, dai surgem conceitos importantes

trabalhados por esse autor, como tradi¢do seletiva, cultura comum e estrutura de sentimentos.

7 Intelectual galés engajado politicamente e filiado ao partido comunista britdnico. Seus estudos tinham por base
a sociologia e critica cultural; o objeto de sua investigacdo era relacionado as pessoas comuns, € uma de suas
principais contribui¢des estdo centradas na perspectiva de que nao havia distingdo entre cultura popular e erudita
e foi contra qualquer reducionismo cultural baseado na classe (Oliveira, 2014). Segundo Marco Aurélio Oliveira
(2014), nunca tendo negado sua posicdo como marxista, ndo se autointitulou culturalista, mas fazia parte do
materialismo cultural e da New Left inglesa, defensor ardo de uma cultura comum e contra as formas de dominagao
capitalista, como a cultural — sua visdo tratava ao carater historico ao apagamento de determinada cultura ou
privilégio outra, fruto de relagdes conflituosas entre grupos antagonicos.
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O uso da teoria de Williams na Historia da Educacao pode ser efetivada pelo uso de seus
conceitos, bem como feito por Ivor Goodson, ao trabalhar o curriculo a partir da ideia de
tradicao inventada, vinda do conceito de tradi¢ao seletiva.

O entendimento de estruturas de sentimento, por exemplo, pode contribuir no
entendimento de determinadas escolhas educativas perpetuadas na sociedade conformando uma
tradigdo. Além disso, a corrente materialista cultural de Williams permite desnaturalizar a
cultura e ver nela mecanismos de hegemonia e dominagao historicamente construidos, bem
como nas disciplinas escolares, as quais compreendemos como parte de uma cultura escolar e,
por conseguinte, de um projeto politico.

O conceito de Williams ¢ importante na medida em que, a0 mesmo tempo que
reconhecemos a existéncia de uma cultura escolar, ela também remete ao que a cultura
dominante propde, a qual se constitui em um sistema central e eficaz de praticas e de
significados que cada época e sociedade possui. A escola, entdo, também pode funcionar como

uma propagadora disso:

[...] s6 podemos entender uma cultura efetiva e dominante se compreendermos
o processo social real do qual ela depende: refiro-me ao processo de
incorporagdo. Os modos de incorporagdo sdo de grande importancia social. As
instituigdes educacionais sdo geralmente as principais agencias de transmissao
de uma cultura dominante eficaz e essa ¢ agora uma atividade tanto econémica
quanto cultural prioritaria; na verdade, sio ambas ao mesmo tempo (Williams,
2011, p. 54).

2.1 Historia da Educacao e reflexdes sobre a cultura escolar
Consideramos importante neste trabalho um breve panorama do campo da Historia da

Educacdo no Brasil, que ndo tem tradi¢do recente, haja vista os reforcos de intelectuais terem
direcionado seus estudos para conformar este campo desde séculos passados. Certamente, pelo
fato de estudos em cultura ganharem mais espago apos as trés geracdes do Annales, a pesquisa
em cultura escolar s6 passou a compor o quadro de investigacdo mais recentemente. Como
abordaremos, a constituicdo do tema de histéria da educacgao foi desenvolvida se adaptando aos
moldes do contexto de sua criagdo, passando por fases de producao.

Segundo Faria Filho e Vidal (2003), trabalhos em histéria da educagdo ja ganhavam
escopo no século XIX, muitas vezes elaborados por médicos, advogados, educadores e outros
profissionais considerados intelectuais. Para tratar disso, os autores dividem a constituicdo do
campo em trés vertentes. A primeira delas tem relagdo com o Instituto Historico e Geografico
do Brasil (IHGB) e a perspectiva adotada para a Historia da educacdo nesse periodo, segunda

metade do século XIX, exaltava o regime mondrquico. Os livros produzidos sobre o tema eram
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uma propaganda do Estado Imperial e visavam corroborar a lideranga brasileira no campo
educacional e, além disso, por ser a fase em que os escritos estdo ligados ao IHGB, ¢ légica a
necessidade de as obras objetivarem consolidar uma identidade brasileira. E também importante
ressaltar que o Instituto visava a organiza¢ao metddica dos documentos, de carater positivista,
o que contribuia para o plano de desvendar a génese da Nagao.

A segunda vertente possui relagdo com a inser¢ao da disciplina Histéria da Educacdo no
curriculo da Escola Normal, num contexto de reformas que se baseavam nos principios da
Escola Nova na década de 20, que visava a reparacao de um passado de abandono educacional
na perspectiva da época. Os manuais de Historia da Educagdo se propunham a narrar
cronologicamente a partir de compilados documentos a historia educacional do pais, servindo
como tribuna de defesa de ideais, especialmente por serem escritos por profissionais engajados
nas lutas do campo da educagdo, como diretores e professores (Vidal; Faria Filho, 2003).

A ultima vertente tem relagdo com os trabalhos produzidos entre 1940 e 1970, os quais
deram a esse campo uma escrita marcada pelo chamado presentismo salvacionista,
caracterizado por uma postura salvacionista, conectada a religiosidade e ao engajamento
politico; os aspectos principais desses textos eram focados na andlise de ideias pedagogicas e
organizagao da educagdo publica (Vidal; Faria Filho, 2003).

Essa trajetoria demonstra a constituicdo de um campo que foi desenvolvido em
consonancia com as possibilidades e interesses de seu contexto de produgao. De acordo com os
autores, a quantidade de producdo em Histéria da Educacdo cresceu efetivamente com o
surgimento de programas de Pos-Graduacao em Educacdo (como as PUCs do Rio de Janeiro e
Sao Paulo) nas décadas de 60 e 70; com a criagao do grupo de trabalho “Historia da Educacao”
da ANPED — Associa¢ao Nacional de Pos-Graduacao em Pesquisa em Educagao e com o Grupo
de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil” (HISTEDBR), ambas em
meados da década de 80.

O enfoque dos trabalhos no campo era a descri¢do de uma historia da educagado centrada
somente na legislacdo e nas diretrizes que ditavam como o ensino deveria ser, comparado a um

passado educacional frustrado:

Muitas vezes pautados em uma concepg¢ao de historia positivista, os trabalhos
tradicionalmente realizados no campo da histéria da educacao deixaram mais
evidentes a historia politica, a historia das intengdes dos sujeitos civis
(pensadores) e dos sujeitos politicos (Estado). Muitas dessas pesquisas
tiveram como objetivo a descricdo de fatos notaveis e a acdo dos sujeitos —
quase identificados como personagens herdicos —, em um tempo historico
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linear, ordenado de maneira cronoldgica e sucessiva a partir de uma logica
formal (Souza Junior; Galvao, 2005, p. 397).

Ainda na década de 1980, impulsionada também pelas renovagdes no proprio campo da
Historia, a historia da educag@o passa por um processo de renovagao, passando a se interessar
pelo funcionamento das escolas, pelas praticas e pela constru¢do cultural do cotidiano das
escolas (Souza Junior; Galvao, 2005).

Na pesquisa em historia da educagdo no Brasil, essa linha de pensamento € incrementada
a partir da década de 90, quando trabalhos como os de Chervel (1990), Vifiao Frago (1995) e
Julia (2001) ganham importancia no cenario académico, € investigagdes no campo direcionam
o olhar para a escola como geradora de cultura, além de ser constituida pela cultura social mais
ampla (Vidal, 2005).

Para tratar da presente tematica, € importante acionar a discussao de Faria Filho (2007)
sobre as dimensdes da escolarizagao. Uma delas esta ligada a histéria cultural e a historia social,
atenta tanto as praticas e representacdes dos sujeitos quanto as dindmicas e consequéncias da
propria escolarizacao; outra envolve o entendimento de culturas escolares.

Para falar disso, o autor apresenta trés sentidos que o termo escolariza¢ao pode ter e,
que ao relaciona-los, pode-se articular a discussao com a cultura escolar: o primeiro esta ligado
a uma acepcao mais formal, compreendendo os processos politicos de organizagdo de
instituigdes educativas responsaveis por ensinar leitura, calculo, moral e religido; a segunda
acep¢ao associa a escola a um espago de divulgagdo e articulagdo das representagdes sociais
produzidas pela propria escolarizagdo, abrangendo suas implica¢des culturais e politicas. Por
fim, o Ultimo sentido se refere a “tornar escolar”, que seria imputar nos sujeitos os imperativos

escolares. Aqui, a cultura escolar ¢ entendida como:

[...] a forma como em uma situagdo histérica concreta e particular sdo
articuladas e representadas, pelos sujeitos escolares, as dimensdes espaco-
temporais do fendmeno educativo escolar, os conhecimentos, as
sensibilidades e os valores a serem transmitidos e a materialidade e os métodos
escolares (Faria Filho, 2007, p. 195).

Para esse autor, sdo essas dimensdes do espago escolar que geram uma intensa pratica
de apropriagdo da cultura geral pela propria escola, tornando-a uma agéncia produtora e
conservadora de cultura.

Em outro texto, Faria Filho et al. (2007) explica a cultura escolar tanto como campo de

investigacdo quanto como categoria de analise, mostrando a crescente proximidade desse
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estudo com a disciplina historia, tanto pelos métodos quanto pela narrativa historiografica. Os
autores definem, de acordo com as produgdes, trés eixos principais que constituem a pesquisa
em cultura escolar: saberes, conhecimentos e curriculos; espacos, tempos e instituigdes
escolares e materialidade escolar e métodos de ensino (Faria Filho et al., 2004, p. 149). O estudo
das disciplinas escolares faz parte desse escopo.

Tomando a perspectiva de Dominique Julia (2001), a cultura escolar envolve normas e
praticas que conformam o ambiente da escola e sujeitas a mudancas de acordo com as €épocas,
normas que tém a incumbéncia de definir conhecimentos a serem apreendidos e condutas para
internalizar, bem como préaticas permitam a introducao e a incorporagdo dos ensinamentos. O

autor ainda chama a atengdo para o seguinte:

Mas para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de
nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisi¢do de conhecimentos ¢
de habilidades sendo por intermédio de processos formais de escolarizagdol...]
(Julia, 2001, p. 11).

Pode-se entender, entdo, a interagdo entre as influéncias intra e extraescolares. Julia
também posiciona o lugar desse estudo dentro da cultura escolar e as possibilidades de ampliar
a pesquisa nessa area da historia da educagdo. E partindo da Historia das disciplinas que se

conforma o objeto do presente estudo.

2.2 Reflexoes acerca da historia das disciplinas escolares
Considerando-a como parte da ja referida cultura escolar, adentramos agora o ambito da

Historia das Disciplinas escolares. Dominique Julia (2002) argumenta que € necessario evitar
trés tentagdes na escrita das disciplinas escolares: a tentativa de recuperar as origens de uma
disciplina, podendo chegar a genealogias enganosas; pensar que uma disciplina ndo ¢ ensinada
por ndo estar em programas escolares; e, por fim, inferir que uma disciplina tem o mesmo
funcionamento de antigamente. Para ele, subestimar a importancia de se atentar a esses trés
polos pode incorrer em muitos erros ao se debrugar no estudo desse objeto.

Outra elaboragdo tedrica oferecida por Julia € a noc¢ao de que as disciplinas sdo definidas
tanto por seus conteidos quanto por suas finalidades. Nesse assunto, ¢ indispensavel tomar
como referéncia o estudo de André Chervel — pois este vai desenvolver um pouco mais a questao
das finalidades -, em seu texto “A Historia das disciplinas escolares: Reflexdes sobre um
dominio de pesquisa” (1990). E necessario demarcar que sua produgio se refere & Europa,

especialmente a Franga.
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O autor inicia seu debate a partir do conceito da palavra “disciplina” — e do termo
disciplina escolar-, que durante séculos, até o XIX, so era utilizado para se referir a politica de
repressdo de estabelecimentos contra mau comportamento e condutas, ndo para designar
contetidos escolares, finalidade atribuida a palavra “faculdade” por volta do século XVIII®. O
termo aparece designando matérias de ensino a partir de uma renovacao da fungdo do ensino
secundario, focada em meados do século XIX para a formag¢do dos espiritos por meio da
ginastica intelectual, que disciplinaria o conhecimento obtido pelos alunos, o qual adviria
necessariamente das humanidades (inica disciplina possivel). Somente quando hd uma nova
percepcdo, no inicio do século XX, de considerar igualmente a educagdo cientifica e
desprender-se da questdo da formacao do espirito que a palavra disciplina tera seu sentido mais
genérico de designar simplesmente os contetidos de ensino (Chervel, 1990).

Tal abordagem etimoldgica interessa na medida em que, apesar da mudanca de sentidos,
a ideia de disciplinar ainda esta circunscrita, pois os conteudos ministrados tém essa intengao,
a qual estd diretamente relacionada ao espacgo na qual se conforma, a escola, questao central no
texto de Chervel. Ele desenvolve uma discussao acerca da lacuna na historiografia da educagao
(especificamente, a francesa) no que diz respeito a temdtica das disciplinas escolares, que
costumava associar as disciplinas a uma vulgarizacdo do contetdo, sem reconhecer que sao

originais e que a escola também ¢ um espaco de produgao.

E porque elas sdo criagdes espontaneas e originais do sistema escolar que as
disciplinas merecem um interesse todo particular. E ¢ porque ele ¢ detentor de
um poder criativo insuficientemente colocado em valor até aqui que o sistema
escola desempenha na sociedade um papel do qual ndo se apercebeu e ¢ duplo:
ele forma de fato ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, modelar, modificar a cultura da sociedade global
(Chervel, 1990, p. 68).

O autor francés discute questdes importantes também sobre as finalidades (retomando
o assunto iniciado anteriormente partindo do texto de Dominique Julia) do ensino escolar, pois
afirma que a educacdo ultrapassa os propdsitos educativos intrinsecos e explicitos nos
programas educacionais. Os objetivos vao além, abrangendo finalidades subliminares de

socializagdo, de disciplina, da ordem e dos bons comportamentos.

8 Julia (2002) também faz um breve apanhado do uso do termo disciplina por compreender que sua analise implica
o entendimento também de seu sentido seméantico. Ver em: JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos,
ensino e apropriagdo. /n: LOPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth (orgs). Disciplinas e integragdo
curricular: historia e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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A instituigdo escolar €, a cada época, tributaria de um complexo de objetivos
que se entrelagam e se combinam em uma delicada arquitetura para a qual
certos tem tentado criar um modelo. E aqui que intervém a oposigido entre
educacdo e instrugdo. O conjunto dessas finalidades atribui a escola sua fungao
educativa. Uma parte somente entre elas a obriga a dar instrugdo. Mas essa
instrugdo € inteiramente integrada ao esquema educativo que governa o
sistema escolar ou a carreira estudada. As disciplinas escolares estdo no centro
desse dispositivo. Sua fungdo consiste em cada caso trazer um conteudo de
instrugdo colocada ao servigo de uma finalidade educativa (Chervel, 1990, p.
188).

Essa percepcao ¢ valiosa para o presente estudo, uma vez que as finalidades da disciplina
Escolar Historia, para além do carater de instruir, sdo as que mais nos interessam, pois 0sS
propositos sutis dela possibilitam entender seu lugar no contexto republicano.

Chervel ainda explora as possibilidades da Historia das Disciplinas Escolares oferecer
o conhecimento sobre a atividade pedagodgica da propria pratica docente na conducdo e
producdo de uma disciplina, ressignificando um pensamento rigido acerca da escola, que seria
um local de praticas apenas predefinidas por documentos oficiais. Apesar identificagdo com
este pensamento, esta dissertacdo nao aborda as praticas escolares, uma vez que as fontes nao
ddo conta dessa analise.

O autor francés discorre ainda sobre o papel da escola na constitui¢do de disciplinas -
bem como das praticas dos professores -, desempenhando uma tarefa ativa e criativa que, de
modo geral, tem como objetivo tornar possivel o ensino. A partir disso, identifica-se duas

fungdes para a escola:

A instrucdo das criangas, que sempre foi considerada como seu objetivo tnico,
¢ somente um dos aspectos de sua atividade. O outro € a criacdo de disciplinas
escolares, vasto conjunto cultural largamente original que ela secretou ao
longo de décadas ou de séculos, e que funciona como uma mediagdo colocada
ao servico da juventude escolar em sua lenta progressao em dire¢@o a cultura
da sociedade global. Em seu esfor¢o secular de aculturacdo das jovens
geracdes, a sociedade lhes fornece uma linguagem de acesso cuja fungdo €,
em seu principio, puramente transitoria. Contudo, essa linguagem adquire
imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto cultural em si, apesar
de um certo descrédito que se deriva do fato de sua origem escolar, ela
consegue, entretanto, deslizar sub-repticiamente na cultura da sociedade
global (Chervel, 1990, p. 200)

Sendo assim, ¢ possivel entender as disciplinas escolares como criagdo especifica para
0 meio escolar, isto ¢, em uma forma que se adeque a esse ambiente e consiga suprir seus
objetivos, além de ser o meio pelo qual a cultura mais ampla ¢ disseminada, perspectiva que

utilizaremos nesta pesquisa. Nessa linha de pensamento, outro autor importante que também
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discute esse assunto ¢ Ivor Goodson, por meio do estudo do curriculo na perspectiva do da nova
Sociologia do Curriculo, que vai entendé-lo como meio de reproduzir um capital cultural
dominante.

Esse estudioso inglés foi um dos principais expoentes dessa tematica na historiografia
anglo-saxdnica e suas indagacdes partiram de sua propria experi€ncia pessoal, por identificar
uma espécie de alienagdo e dicotomia entre vida e estudo (enquanto aluno), e por seus
questionamentos, enquanto professor nas chamadas ‘“escolas integradas” (comprehensives
schools), da razao de ser das disciplinas, tomando-as ndo como algo dado e sim como produtos
socio-historicos® (Vifiao Frago, 2008). De acordo com Vindo Frago (2008), Goodson
inicialmente em suas andlises dé prioridade ao curriculo prescrito e as disciplinas escolares, o
que nao se limita aquilo advindo de autoridades governamentais, pois livros de textos,
programas e guias também estao incluidos.

Goodson (1995) considera que o curriculo inclui interesses, lutas, e relagdes conflituosas

de poder, os quais fazem parte do proprio campo de aspiragdes e intengdes da escolarizagao:

O curriculo escrito nao passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudancas, uma logica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar a
escolarizacdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica determinadas
inten¢des basicas de escolariza¢do, a medida que vdo sendo operacionalizadas
em estruturas e institui¢oes [...] Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificagdes, constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da escolarizagdo (Goodson, 1995, p. 21).

Nesse sentido, ainda que se estude o curriculo prescrito, este possui também relacao
com a pratica, uma vez que sua producdo ¢ interessada, ndo neutra, advinda de negociagdes e
conflitos e tensdes sociais. Por essa razao, ele ndo deve ser visto como um composto de aspectos
intrinsecos, ou como tradicional, mas problematizado em suas nuances, as quais tém historico
de debates, interesses e prioridades sociopoliticas (Goodson, 1995).

Um conceito que o autor utiliza para entender o curriculo ¢ o de “tradicdo inventada”,

de Hobbsbawn que seria

[...] um conjunto de praticas e ritos: praticas normalmente regidas por normas
expressas ou tacitamente aceitas; ritos — ou natureza simbolica- que procuram
fazer circular certos valores e normas de comportamento mediante repetigao,
que automaticamente em continuidade do passado. De fato, onde ¢ possivel,

® Essas indagagdes emergiram apds Goodson, na condi¢io de professor das disciplinas estudos ambientais, estudos
comunitdrios urbanos e rurais, propor avaliacdes e ter ouvido que elas ndo tinham a posi¢do de disciplinas
académicas para tanto.
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0 que tais praticas e ritos buscam ¢ estabelecer continuidade com um passado
historico apropriado (Hobsbawn, 1985, p. 9).

A confecgdo do curriculo, com suas propriedades politicas e sociais, sofreria esse
processo de invengao de uma tradigao, pois € estabelecido com o objetivo de imputar normas e
valores, entretanto, diferentemente das outras tradigdes, ndo ¢ finalizado, pois estd em constante
reconstrugdo. E preciso evitar de privar de e tender os percalcos que conformam as
mistifica¢des e reproducdo de um curriculo tomado como tradicional e incontestavel, para que
nao se perca de vista sua relagdo com aspectos de controle da escola (Goodson, 1995).

A tradi¢do inventada, pode-se dizer, parte de um processo ativo de sele¢do, sendo

possivel remeter também ao conceito de Williams de “tradigdo seletiva”:

[...] 0 que, nos termos de uma cultura dominante e efetiva, é sempre assumido
como “a tradi¢cdo”, “o passado significativo”. mas sempre o ponto-chave é a
selecdo — a forma pela qual, a partir de toda uma 4rea possivel do passado e
do presente, certos significados e praticas sdo escolhidos e enfatizados,
enquanto outros significados e praticas sdo negligenciados e excluido. De
modo ainda mais importante, alguns desses significados e praticas sdo
reinterpretados, diluidos, ou colocados em formas que dao suporte ou, ao
menos, ndo contradizem os outros elementos dentro da cultura dominante

eficaz (Williams, 2011, p. 54).

Assim, a selecdo de contetidos do curriculo ¢ pensada de acordo com variaveis
interessadas, as quais, apos um periodo de continuidade e legitimacao, passa a configurar uma
tradicdo, pois nao se trata simplesmente de uma ideologia imposta. Para Williams (2011) ¢, na
verdade, algo em contante processo ativo de adaptagdao, uma vez que se fosse algo rigido seria
mais facilmente derrubado.

Esse autor ainda traz uma discussdo sobre hegemonia, a qual para ele ndo se configura
como algo estético e uniforme, mas como um processo complexo com estruturas proprias que
sdo constantemente recriadas. Ele a reconhece como constitutiva da realidade vivida, a qual

enfatiza a existéncia da dominacao. De acordo com Williams (2011, p. 53-54):

S6 podemos entender uma cultura efetiva e dominante se compreendermos o
processo social real do qual ela depende: refiro-me ao processo de
incorporagdo. Os modos de incorporacdo sdo de grande importancia social
ponto as instituigdes educacionais sdo geralmente as principais agéncias de
transmissdo de uma cultura dominante eficaz, e essa é agora uma atividade
tanto econdmica quanto cultural prioritaria; na verdade sdo ambas ao mesmo
tempo.
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Williams (2005), ao se referir a teoria gramsciana de hegemonia, explicita seu carater
complexo, por se referir a algo que perpetra e satura a realidade a ponto de corresponder a

realidade da experiéncia social:

Pois se a ideologia fosse meramente um conjunto imposto e abstrato de
nogdes, se nossas idéias, suposicoes e habitos politicos e culturais fossem tao-
somente o resultado de manipulagdo especifica, de uma espécie de
treinamento publico que pudesse ser simplesmente eliminado ou reprimido,
entdo seria muito mais facil do que jamais foi ou é, na pratica, modificar ou
transformar a sociedade. Essa no¢do de hegemonia como algo no qual a
consciéncia de determinada sociedade estd profundamente imersa me parece
fundamental. E a hegemonia leva vantagem sobre nogOes genéricas de
totalidade, pois a0 mesmo tempo enfatiza o fato da dominagdo. (Williams,
2005, p. 216)

Sendo o Estado burgués o principal responsavel pelas formas de dominagdo e
manipulagdo da realidade, em suas medidas de propagacao de um ideario, ele nao poderia deixar

de considerar a cultura como forma de controle:

Hegemonia implica consenso e direcdo; ela é simultaneamente ético-politica
e econdmica. As atividades culturais instituem ac¢des politicas, sociais €
econdmicas e sdo por estas instituidas. Por isso, para compreendermos as
formacdes sociais contemporaneas € necessario entender a natureza da cultura,
porque ela ¢ fundamental para a consolidac¢do da vida material ¢ também para
a instauracao de um projeto societario. (Martins; Neves, 2013, p. 344)

Sendo assim, justamente por entendermos que a escola se insere em uma cultura escolar
e, por conseguinte, as disciplinas também, ndo podemos deixar de considera-las parte de um
projeto politico em uma dada época. Parte importante desse pensamento se faz claro ao pensar
relacionar a ele a escolarizacdo, e por conseguinte a producdo do curriculo, como modo de
reprodu¢ao econdmica e social, compulsoria e enviesada, uma vez que as escolhas de
escolarizar estdo atreladas ao lugar a que os alunos pertencem. Goodson afirma que a jungdo
entre prescricdo e poder, como parte do curriculo, se fortaleceu ao longo do tempo e se tornou

um dispositivo de reproduzir relagdes de poder existentes na sociedade.

O curriculo como prescrigdo sustenta misticas importantes sobre estado,
escolarizacdo e sociedade. Mais especificamente, ele sustenta a mistica de que
a especializagdo e o controle s3o inerentes ao governo central, as burocracias
educacionais e a comunidade universitaria. Desde que ninguém desvele essa
mistica, os mundos da "prescri¢ao retérica" e da "escolariza¢do como pratica"
podem coexistir. Ambas as partes podem beneficiar-se dessa coexisténcia
pacifica. As agéncias do CAP sdo vistas como estando no "controle" e as
escolas sdo vistas como "distribuidoras" (e podem conquistar um bom grau de
autonomia, se aceitarem as regras). Desse modo, as prescri¢des curriculares
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determinam alguns pardmetros, mas algumas transgressdes ou
transcendéncias ocasionais sdo permitidas, desde que a retorica e o
gerenciamento das prescri¢cdes ndo sejam desafiados (Goodson, 2007, p. 242).

Desta feita, cabe dizer que, para esse autor, o curriculo como prescri¢ao € sua imposi¢ao
ndo acaba com a liberdade na escolarizacdo dos principais sujeitos no processo de construcao
cotidiana do curriculo, mas esta deve ser sigilosa e silenciosa para poder existir, pois ele proprio
¢ uma forma de controle. E importante entender esse ponto justamente por essa necessidade de
sigilo sobre a pratica em sala poder ser, também, uma das razdes da dificuldade em encontrar
um vasto corpus documental de cadernos de professores e alunos em sala com datagdo mais
antiga.

Essa reflexdo ainda contribui para entendermos o papel do curriculo e daquilo que o
compde em processos de exclusdo e inclusao e também dos papéis de classe, pois, baseado em
Bourdieu, Goodson afirma que o “capital cultural” dos pais impulsiona o sucesso dos filhos e,
consequentemente, aqueles que sao privilegiados pelo curriculo sdo os que possuem acesso a
esse capital — as classes mais favorecidas economicamente.

Tal abordagem ajuda a compreender, na perspectiva de Goodson (2007), a selecdo na
invencao de disciplinas escolares. Um exemplo muito claro dessa influéncia na definicdo das
disciplinas ¢ aquele sobre as Ciéncias das Coisas Comuns. Resumidamente, essa ciéncia, apesar
de ter obtido sucesso em sala de aula, ndo teve o resultado desejavel, pois os alunos pobres eram
aqueles que melhor a entendiam, ameacando a hierarquia social. Assim, foi estabelecido um
tipo de ciéncia para a escola mais adequado para as classes mais altas. Este ¢ um exemplo de
mudanca para inclusdo social que gera mais exclusdo, pois a condicdo das classes
economicamente favorecidas depende disso.

De modo geral, o conceito de curriculo, para Goodson, nos traz uma forma de entender
as disciplinas tanto a partir de sua conformacao, fomentada por interesses, € a compreensao de
que, ainda que estejamos falando de documentos prescritos, sua producdo ndo deixa de ser ativa.

Outro autor que traz uma abordagem interessante - e faz didlogo com Goodson e Chervel
- ¢ Vindo Frago (2008), o qual fala sobre a estreita relacdo entre Historia das Disciplinas e os
livros de texto, pois a analise destes s6 adquire sentido histdrico pleno se estiver incluido na
historia das disciplinas. A proposta feita por esse autor tem semelhanga com o que € feito nesta

dissertagdo, pois a analise dos manuais didaticos aqui selecionados ¢ realizada dentro desse
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ambito mais amplo, e nio o contririo®. Ele também afirma que ndo se faz Historia das
disciplinas somente com esse tipo de fonte, ao passo que também ndo pode ser realizada sem
ela. Portanto, apesar da importancia de fontes produzidas dentro da escola para o estudo das
disciplinas, nem sempre esse sera um documento disponivel ou de facil acesso, especialmente
quando o estudo tem como recorte épocas passadas e poucos registros de sala de aula.

Ademais, assim como Julia, Vifiao Frago (2008) discorre sobre os riscos a evitar ao
escrever uma historia das disciplinas, como: entender denominagdes diferentes como conteudos
divergentes; considerar que os discursos legitimadores de uma disciplina valem para todo o
campo; nao compreender que as finalidades das disciplinas sdo construidas de forma complexa
€ que seus objetivos nao tém tanta relevancia quanto seu potencial; ndo perceber as influéncias
entre as disciplinas e toma-las como autonomas; e achar que simplesmente estudar uma
disciplina concreta ¢ fazer uma Historia das Disciplinas. Em relacdo a este ultimo, ¢
imprescindivel o uso de um aparato conceitual acerca do assunto, bem como a escolha de
categorias analiticas aplicaveis a outros campos disciplinares (Vindo Frago, 2008).

Esse autor considera as disciplinas como uma alquimia, cujo processo envolve o transito
de um conhecimento de um espaco social para o espago da escola. Elas podem ser
desenvolvidas, modificadas, moldadas, mas ndo sdo estaticas e universais. Vifiao Frago define
as disciplinas a partir dessas caracteristicas principais: fonte de poder e exclusdo sociais €
académicas, apropriagao de espacos sociais e académicos e instrumento de reconhecimento de
saberes profissionais. Essas caracteristicas deixam evidente o carater ativo e influente delas,
pois, a partir de sua composicao e atuagdo, podem definir o privilégio ou desprivilegio de algo.

Outrossim, caracteristica e elemento configurador de uma disciplina € o codigo disciplinar

A 1déia do codigo sugere a existéncia de regras ou pautas, assim como a de
sua imposicdo com carater geral. Mas também as de estabilidade,
consolidacdo ou sedimentacao e coeréncia interna. Em todo caso trata-se de
um codigo cujos componentes se transmitem de uma geracdo a outra, dentro
da comunidade de “proprietarios” do espaco académico reservado, gracas aos
jé resenhados mecanismos de controle da formacao da selecao e do trabalho
ou tarefa profissional. Quais sdo tais componentes? Basicamente trés: um
corpo de contetidos (saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades),
um discurso ou argumentos sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos
e umas praticas profissionais (Vifiao Frago, 2008, p. 206)

19 Vifiao Frago reconhece que a historiografia espanhola tem uma tendéncia a trabalhar a Historia das Disciplinas
através dos Livros de texto, e ndo o contrario, algo que se assemelha ao que o levantamento bibliogréafico realizado
aponta.
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Ou seja, parte integrante importante ¢ relacionada ao conteudo, necessariamente ao
curriculo. Mas, além disso, Vifao aponta para o discurso presente na produg¢do de uma
disciplina, e os valores que ela representa, tanto sociais, formativos ou intelectuais, discurso
esse que define, no fim, a importancia e o peso das disciplinas no curriculo prescrito.

Thais Nivea Fonseca (2006), em seu livro “Historia e Ensino de Histéria”, também faz
uma discussao sobre as disciplinas escolares, afirmando que elas surgiram mediante interesses
de grupos e instituigdes, especialmente igrejas, quando, na Idade Média, ha a organizacdo de
saberes que futuramente comporiam as disciplinas. No entanto, tal qual Dominique Julia, a
autora ratifica que o simples ensino de um conjunto de saberes, que ja ocorria ha séculos (o
ensino da Historia pelos Jesuitas, por exemplo, tem datagdo a partir do século XVII) nao
necessariamente se configura em uma disciplina, € ainda propde uma definicdo atual para esta:
“o conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou uma rubrica e dotado de
organizacdo propria para os estudos escolares, com finalidades especificas ao contetido de que
trata e formas proprias de sua apresentacdo” (Fonseca, 2006, p. 15).

A autora afirma que até a década de 70, os estudos ndo se dedicavam a um estudo das
disciplinas que ndao possuisse embasamento oficial, atrelado necessariamente a politicas
educacionais, perspectiva essa que reforgava o Estado como centro do processo historico
(Fonseca, 2006). Somente apds a propagacdo de um pensamento fomentado pelo campo da
Sociologia da Educagdo, as pesquisas passaram a se interessar para além de documentos
oficiais, enfocando na relacdo escola e sociedade, bem como no processo que transforma um
conhecimento em disciplina escolar, atravessando a linha do convencional e oficial.

Os autores aqui explanados, de modo geral, partem de uma perspectiva que contrapde
uma historia das disciplinas puramente restritas as esferas institucionais e formais (Fonseca,
2006). Ao mesmo tempo, ndo acreditam que seja possivel escrever tal historia sem levar em
conta tais aspectos, mas afirmam a necessidade de atentar para outros ambitos, como das
praticas escolares, os manuais didaticos ou livros de textos, exercicios, cadernos de aula, fontes
que estdo além das legislagdes. E, sobretudo, os autores apontam para a necessidade de
consisténcia tedrica na andlise de uma disciplina, além de conceitos analiticos, para ndo se

limitar a uma simples descri¢do de uma disciplina.
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3 O CONTEXTO REPUBLICANO, A INSTRUCAO PUBLICA E A
INSTITUCIONALIZACAO DA DISCIPLINA HISTORIA

O processo de criagdo e institucionalizagdo da escola publical! no Brasil, em termos de
uma escola nos moldes ocidentais de tradi¢ao europeia, data de séculos atras, iniciando durante
a coloniza¢do. Um breve panorama histdrico da construcdo da escola publica permite verificar
a forte relagdo entre a instrucdo e o Estado no periodo desta pesquisa (1890-1900), algo
importante para entender a perspectiva de cultura escolar como categoria que abrange também
os aspectos extra-escolares. Partindo do periodo colonial, segundo Saviani (2013), o plano geral
dos jesuitas de ensino de “humanidades” foi propagado nos povoados sob o incentivo da propria
Coroa, configurando a educagdo publica religiosa, a qual, além de colonizar, objetivava impedir
a propagagao da heresia protestante (Rosario; Melo, 2015).

A educagdo na Coldnia foi, durante aproximadamente 200 anos, dominada pelos jesuitas
da Companhia de Jesus, tanto a direcionada aos filhos de colonos quanto a voltada a catequese
de povos nativos. Certamente havia diferenga entre elas, pois a educagdo para os filhos da elite
dirigente era feita por meio de preceptores, escolas elementares e colégios que os preparavam
para o ensino superior em Portugal; ja aos indigenas, havia a educagdo oferecida por meio de
escolas nas missdes, € visava o ensino da cultura, da f&é e da moral cristas, a partir de uma
linguagem que facilitava o processo de catequizagdo (lingua geral) e de novas técnicas de
trabalho, sendo a ordem jesuitica a principal responsavel pela aculturacao dos nativos na colonia
(Rosario; Melo, 2015).

Importante destacar que os colégios jesuitas eram publicos e financiados pelo Estado,
ainda que controlados por missionarios, em uma relacdo com total sentido a €poca, haja vista a
instituicdo do padroado que tornava a Igreja dependente de decisdes do Estado. No entanto, a
Companhia de Jesus desfrutou de forte influéncia mesmo depois do padroado (Colares, 2003),
e sua forma de escola se enquadra na primeira acep¢do que Saviani (2013) atribui a essa
categoria, a que ministra o ensino coletivo mediante método simultdneo em oposi¢do a
preceptores privados.

Ainda no periodo colonial, mas em uma fase marcada pelas reformas do Marqués de
Pombal, influenciadas pelo ideério do “século das luzes”, passou a haver muitos conflitos entre
a Coroa e a Igreja, pois alegava-se que esta ultima havia se tornado um “Estado” dentro do

Estado (Rosario; Melo, 2015), o que resultou na expulsdo dos jesuitas, pois as reformas

11 Associamos o adjetivo “publica” em escola pois nesta pesquisa trabalhamos com fontes voltadas, em sua
grande maioria para a chamada Instru¢do Publica no periodo republicano.
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pombalinas queriam superar o atraso da colonia perante os demais paises e, também, dirimir a
influéncia missiondria que era incdmoda para as politicas governamentais propostas, na medida

”12 Neste cenario, o Estado, em

em que o “poder dos padres representava o fracasso do Estado
um contexto de despotismo esclarecido, passou a assumir a educagdo e defender a abertura as
ciéncias experimentais, iniciando um processo para tentar desmantelar o modelo jesuitico de
ensino (uniforme), para inserir a diversificagao de disciplinas (Oliveira, 2004). No entanto, essa
mudanca ndo ocorreu rapidamente, devido a marca deixada pela agdo missionaria e pela falta
de recursos, o que legou ao Brasil, até periodo imperial, a falta de um sistema de ensino bem
estruturado, com aulas régias escassas e professores mal preparados (Saviani, 2013; Oliveira,
2004). As provincias passam a ter responsabilidade pela instrugdo primaria e secundaria a partir
da Constitui¢do Federal de 1834 (afastando-se da ideia de um sistema nacional de ensino), mas
a falta de interesse e de recursos das elites regionais, segundo Colares (2003), provocou a
abandono desses niveis de educacdo, com elevado indice de analfabetismo da populacdo em
contraste com a oferta de ensino para as elites.

Apenas nas ultimas décadas do Império se fortaleceram os debates sobre um sistema
publico de ensino, quando também se percebe a segunda acep¢ao de escola publica de acordo
com Saviani (2013): aquela destinada as massas. Em 1889, com a Proclamacao da Republica,
no plano institucional efetivou-se a separacao entre Igreja e Estado, ainda que o ensino ainda
fosse descentralizado; Sao Paulo foi o estado que mais avangou na organizagdo da instrugao
publica com a organizacao de escolas primarias, grupos escolares, diretrizes € normas de ensino
(Saviani, 2013). Isso também se difundiu em outros estados brasileiros, que criaram seus grupos
escolares para niveis primarios, adotando aspectos comuns a formag¢ao de um cidadao patridtico
e de uma moral que ajudasse na consolidacao da nova ordem social; vale denotar que apesar de
ser destinada as massas, a educacao ainda nao era para todos, pois era feita aos moldes e para a
formacao das elites (Pereira; Felipe; Franga, 2012). Aquele periodo, mesmo com o principio da
nao centralidade e com os estados sendo federados, a escola publica, em sua acepgao de escola
organizada e mantida pelo estado, prevalece (Saviani, 2013).

Com o advento da Republica e as varias tentativas de reforma da instrugdo publica, o

sistema de ensino permanecia um problema sem solugdo, algo que s6 voltou a ser revisado em

2 De acordo com Alberto Damasceno (2012, p. 129), as missdes eram, para o contexto pombalino, uma espécie
de Republica paralela que deveria ser contida ou seria um empecilho a nova hegemonia que se formava: “Desferir
golpes deliberados contra a intervengao jesuitica era uma acdo empreendida autonomamente por um Estado cuja
logica estava inscrita numa nova ordem racional, em que o Regimento das Missdes equivalia a um movimento
antindmico da sociedade escravista [...]”. Ver em: DAMASCENO, Alberto. Espadas, tercos e letras: origens da
educacdo estatal na América Portuguesa. Belém: Editora Agai, 2012.
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1920, quando também as massas que permaneciam marginalizadas do ambito escolar (pobres e
negros) comegaram a exigir seus direitos a esse espaco (o0 que se tornou uma preocupacao das
elites pois de for¢a de trabalho minimamente qualificada para atender as necessidades do
crescente industrialismo), contexto no qual se deu o surgimento do Manifesto dos Pioneiros,
por uma nova escola brasileira, que ndo chegou a ser concretizada, mas apresentava principios
como laicidade, obrigatoriedade e gratuidade que viriam a contribuir para a defesa de uma
escola publica (Pereira; Felipe; Franca, 2012).

Feitas essas consideracdes relativas a consolidacdo da escola publica na Republica,
passaremos a discussdo do contexto politico, econdmico e educacional em que a pesquisa esta

inserida.

3.1 Expressividade da republica no Brasil e no Para

Condemnando as instituigdes imperialistas, nés condemnamos ao mesmo
tempo seus instrumentos de governagdo e seus aparelhos de combate. A esse
unitarismo atrofiador e mortificante noés, os republicanos, opomos a
descentralizagdo, o grande e fecundo factor da vida das nagdes. Si ao
depotismo s6 convém uma organizagdo politica, em que por lagos estreitos e
intrincados liames os multiplos e variados elementos, cuja integra¢do forma o
todo chamado nagdo, se achem atados ao poder supremo personificado no Rei,
a cujo nuto deve obdecer a collectividade [...] a Republica, ao revez, so ¢é
compativel com o regimen da descentralizacdo, que, mantendo a integridade
da Patria, garanta em sua plenitude a vida dos diferentes membros do corpo
social (A Republica, 1886, p. 2).

A citacdo acima, retirada do manifesto do Club Republicano Paraense, ¢ um fragmento
da visao dos defensores da Republica sobre o governo monarquico. Esse Club, criado em 1870
apos as bases imperialistas serem afetadas pelo endividamento causado em parte pela Guerra
do Paraguai, era composto por republicanos, parte da nova elite comprometida com a
modernizacdo das estruturas (Sevcenko, 2021).

Apds o golpe militar de 1889, foi instaurado o novo regime Brasil, que tecia fortes
criticas ao sistema imperial, frequentemente relacionadas ao atraso expresso por aqueles que
defendiam um regime federalista e republicano, como exemplificado na citagdo. Dentre essas
criticas, pode-se elencar:1) a insatisfagdo frente a existéncia do Poder Moderador, que por ser
considerado como um poder privado do monarca, promovia centralizagdo politica e exclusao
dos outros poderes no Estado; 2) a restri¢do de direitos politicos dos cidaddos, com a mudanga
do sistema eleitoral; 3) descontentamento das elites econdmicas das provincias devido a

nomeacao para presidentes sofrer influéncia direta do imperador; e 4) o ndo atendimento aos
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anseios da elite econdmica crescente, a qual possuia poder econdmico devido & expansdo do
plantio e da exportagdo de café, mas ndo detinha poder politico (Costa, 2006).

Entdo, ainda que a fase republicana fosse considerada por seus dirigentes uma mudanga
total ¢ melhor em termos de governanga, ela significou permanéncia no ambito social,
cristalizando desigualdades sociais ¢ mantendo a hierarquia entre as classes dirigente e
subalterna.

Como afirma William Gaia Farias (2016), essa transicao foi um processo conturbado,
pois as principais mudancas trazidas pelo novo regime aconteceram no cerne de estruturas
proprias do Império, como o fim do Poder Moderador e menor poder do governo central; a
eleicdo por voto, para quatro anos de mandato; o sufragio universal, embora somente para
homens adultos e alfabetizados; e a laicizacdo do Estado. As provincias passaram a ser
denominadas de estados, tendo sido escolhido o modelo de Republica Federativa, inspirada no
modelo estadunidense. Nesse contexto, para Ferreira e Pinto (2017, p. 424), havia dois setores

socioecondmicos basicos:

o pré-capitalista e o urbano-capitalista. O primeiro, localizado no campo, teria
como expressdo maxima o latifindio, nele predominando as relagdes de tipo
semifeudal. Ja o segundo, situado nos centros urbanos, teria dado origem a
uma burguesia industrial ¢ as classes médias urbanas

Assim, a hegemonia econdmica e politica ficou, em grande parte, de posse de grupos
agroindustriais e na burguesia urbana, a qual contribuiu para impulsionar o ideario republicano
com o capital proveniente desses setores. E a partir deste cendrio que José Murilo de Carvalho,
em seu livro “Formagao das Almas” (1990), discute as formas de legitimacao do regime por
grupos que visavam construir uma versao oficial dos fatos, inclusive sobre quem teria sido seu
fundador, expondo o forte embate entre Deodoro da Fonseca e Benjamin Constant, sendo o
primeiro o vencedor, até porque assumiu a posi¢ao de primeiro presidente do pais, devido a sua
lideranga entre os militares. Para eles, a Republica era sua salvagdo, pois buscavam melhores
condigdes e prestigio para sua classe, além de serem contra o antigo governo, considerado
desrespeitoso com os interesses castrenses (Carvalho, 1990). Por outra via, os defensores de

Benjamin o tinham como fundador, mas a partir de uma perspectiva distinta:

Benjamin ndo aparece em primeiro lugar como representante da classe militar,
como vingador e salvador do Exército. Aparece como professor, o tedrico, o
portador de uma visao da Historia, de um projeto de Brasil. A ele se deveria o
fato de o ministério de Ouro Preto, de se ter transformado em mudanga de
regime, em revolugdo, em salvacdo da patria (Carvalho, 1990, p. 40).
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Esta segunda vertente tinha uma visao positivista da histdria, a partir de uma perspectiva
messianica do papel dos republicanos na evolu¢do da humanidade e da patria. Mediante o novo
modo de governo, seria estabelecida a ordem material, a liberdade espiritual, a integracao do
proletério a sociedade e a quebra da hegemonia da Igreja. Tais aspectos eram evidentes, segundo
Carvalho (1990), nos monumentos dedicados a Republica, os quais exalavam grandiosidade,
apologia & patria, a familia e ao civismo®.

No Para, os intelectuais republicanos mais expressivos em defesa do regime eram
militares formados no mesmo local, a Escola Militar da Praia Vermelha,* (Farias, 2016), uma
instituicdo gratuita no Rio de Janeiro, considerada referéncia para formacao intelectual e
politica, além de ser chamada de “Tabernaculo do saber” pelos alunos (Castro, 2000). Com a
proclamagao, militares formados na EMPV, como Lauro Sodré e Serzedélo Corréa, ocuparam
cargos politicos importantes, bem como outros jovens dirigentes que ja faziam parte do Club
Republicano Paraense, uma agremiagao que ja existia nos anos finais da Monarquia e defendia
ideais republicanos. William Gaia Farias (2016) pontua que, apesar de ter sido implantada por
meio de um golpe, a Republica teve contribuicao de muita propaganda ideologica para ser
consolidada no pais.

O autor afirma que os trabalhos de propaganda do regime eram intensos, de modo a
impulsionar o reconhecimento de um imaginario por meio de textos escritos e iconografias; a
imprensa era um meio essencial de divulgagao, por ser de amplo alcance comunicativo para os
mais variados grupos. Todo o simbolismo criado em torno da Republica colocava em destaque
0s novos tempos que surgiam, em contraste com a Monarquia, tida como um retrocesso na
historia da nacdo. Até mesmo as festividades eram realizadas com vistas a reverenciar esse novo
momento, no qual os republicanos historicos - como Farias (2016) chama os personagens de
destaque politico nesse contexto - ndo economizaram manobras para enobrecer o0 governo em

que acreditavam.

O trabalho com manipulacdo do imaginario — que, por sinal, ¢ atividade muito
trabalhosa -, envolvia a articulacao de discursos construidos a partir de signos
que ocupavam o lugar da palavra escrita o lhe serviam de refor¢o. Assim, a
mensagem era passada através de um conjunto de elementos revestidos de
conteudos simbolicos que objetivavam atingir o imaginario de determinados
grupos. (Farias, 2016, p. 61).

13 No livro de Carvalho, é possivel ter acesso as imagens dos varios monumentos construidos para legitimar o novo
imaginério, como monumentos de republicanos influentes, como Floriano Peixoto e Benjamin constant.

14 Esses estudantes que vao para a EMPV passam a ter como referéncia os outros jovens da institui¢do €, com a
convivéncia didria, passavam a fazer parte da “mocidade militar”, passando a compartilhar de sociabilidade e
ideias em comum (Castro,2000).
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Todo esse imaginario era materializado de varias formas, como na criagdo da bandeira
nacional, da letra do hino, nas datas comemorativas, nos monumentos que representavam aquilo
ou na figura daqueles a quem seria preciso exaltar. Os meios de educar a sociedade também
fazem parte desta gama de agdes propagandistas; todavia, para entender como todo esse esfor¢o
de implantagdo simbolica do novo regime foi possivel, € necessario entender o contexto
econdmico e social desse periodo no Para, especialmente na sua capital, Belém?°.

Nas décadas finais do século XIX, houve uma transforma¢do no modo de vida e no
espaco urbano da regido, além de um aburguesamento de classes mais abastadas, o que
propiciou a criagao de uma nova estética, como afirma Maria de Nazaré Sarges (2010). A autora
diz que essas alteragdes nas estruturas ocorreram devido ao enriquecimento da cidade,
decorrente da economia da borracha, deflagrada a partir da década de 1840, além do fato de
Belém ser o principal porto de escoamento da produgdo, sendo o excedente da produgdo
direcionado para os cofres publicos.

Dessa forma, houve aumento demografico, intensificacdo da vida intelectual e
complexificacdo da vida social, além de concentracao de fortunas, resultantes de: exploragao
da forca de trabalho, a partir da migra¢ao nordestina, for¢ada pela grande seca de 1870;
expansao da producao de latex; integragdo da Amazonia ao sistema capitalista internacional e
excedente econdmico formado pela extorsdo dos seringueiros, por meio do sistema de
aviamento®® (Sarges, 2010).

E interessante demarcar, como Weinstein (2002) explica, a ja prestigiosa existéncia da
economia da borracha na regido amazdnica mesmo antes do seu auge, porém havia receios dos
grupos dominantes em relagdo a ela. As razdes para isso se dao pelo motivo de haver medo de
um levante tdo expressivo quanto a cabanagem, se os trabalhadores ficassem tao “livres”, algo
necessario em trabalhos de extragdo e coleta; e pelo fato de esse tipo de atividade econdmica
ser vista como empecilho para a construgdo de uma populagao civilizada.

No entanto, a crescente procura pela goma elastica, gracas a sua utilidade e grande
importancia como matéria prima na Europa e nos Estados Unidos (Lacerda, 2006), impulsionou

a economia do latex e a demanda por trabalhadores na regido. Segundo Roberto Santos (1980,

15 Sobre esse assunto, a dissertagio de Daniella Moura discute as varias formas pelas quais os simbolos da
Republica foram propagados no Para, como por meio de festividades, nomes de ruas e pragas, banquetes, imprensa,
com o objetivo de promover a aclamacgao do regime. Ver em: MOURA, Daniella de Almeida. 4 Republica paraense
em festa (1890-1911). Dissertacdo de Mestrado — Universidade Federal do Para. 2008.

16 Os emigrantes do Nordeste ficavam a mercé de um sistema de acumulagdo de divida, que iniciava a partir do
momento em que saiam do local de origem e progredia com a necessidade de obtencao de utensilios de trabalho,
alimentac@o e moradia. Ver em: PRADO JR, Caio. Formagdo do Brasil contempordaneo. Editora Companhia das
Letras, 2011.
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p. 89), tal atividade econdmica enfrentava o problema da escassez de mao de obra entre os anos
60 e 70 do século XIX, devido a alta demanda pelo produto, e foram os processos imigratérios,
especialmente de nordestinos, que impediram o estrangulamento da producdo, resultante do
esfor¢o governamental de estimulo a imigragao.

Franciane Lacerda (2006), ao analisar a saida de cearenses ao Para, afirma que fatores
como incentivo do poder publico ao trabalho agricola paraense, o ideario da abundancia de
terras e as secas no Ceard entre 1888 e 1916 foram as principais influéncias para tais processos
migratorios.

Devido ao enriquecimento propiciado pela enconomia gomifera, a regido amazonica
experimentou a modernizagdo que o proprio contexto republicano clamava, e isso foi refletido
em medidas como constru¢do de prédios, alargamento de ruas, normas de disciplina e higiene
no espacgo publico e novos comportanentos gerados pelas inovagdes tecnologicas (Lacerda,
20006).

Uma figura politica influente nesse contexto na administracdo paraense foi Antonio
Lemos, o qual foi intendente da cidade de Belém de 1897 a 1911 e, em seus mandatos, burscou
a promocao da cidade (e do seu proprio governo, por conseguinte) a partir de uma visao distante
do que se entende como Amazdnia, escondendo dos relatorios imagens de moradores de
palafitas e ilhas, atrelando-a a imagem europeia, especialmente inspirada em Paris e ao espago
urbano (Sarges, 1998). De acordo com Sarges (1998), tao logo assumiu sua posi¢ao, ele propos
uma reorganizacao da cidade que prezasse pela harmonia, ordem e civilidade e, para isso, viu a
necessecidade de redefinir o codigo de leis e posturas por um “Codido de Policia Municipal”,
em 1900, que deveria ser seguido para o funcionamento adequado do novo regime.

Ele recorreu a empréstimos internos e externos para promover o embelezamento e
urbanizagdo da cidade, medidas aliadas ao processo de higienizacdo, o qual visava conter
epidemias por meio de postos de satde, vacinas e saneamento, além de medidas rigorosas como
a inspe¢do de casas para verificar a higiene e a iluminagdo, além de proibir a aglomeragdo de
pessoas (Sarges, 1998). De acordo com Viviane Dourado (2022), tais medidas adentravam
ainda o espago da escola, como forma e controle na vida dos alunos, a partir de imposi¢des
sobre os proprios predios escolares e sobre o comportamento de professores e estudantes.
Assim, as medidas higienistas se constituiram em algo marcante do periodo republicano, devido
a rigorosidade com a qual foram implementadas.

E necessério delimitar ainda que, apesar do boom econdmico, toda essa nova conjuntura

resultou em duas facetas opostas de uma mesma conjuntura, gerando
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uma pequena classe de “bardes da borracha”, que viviam como marajas,
mandando suas camisas para lavar em Paris e acendendo charutos com notas
de cem dolares, levando uma existéncia de luxo e consumindo mercadorias
importadas, simbolizada pelo Teatro Amazonas, em Manaus. Por outro lado,
havia uma massa de seringueiros miseraveis, semi-escravizados,
desumanizados, tragicamente sacrificados no altar do capitalismo
internacional (Weinstein, 2002, p. 263).

Se havia um capital execedente gerado pela e para as classes dominantes, uma boa
parcela das classes subalternas ainda vivia na miséria, pois as promessas de uma vida melhor
ao chegar na AmazoOnia eram aniquiladas pela realidade das mas condi¢des de trabalho.

Segundo Lacerda (2006, p. 253):

Os migrantes que viviam em Belém sobreviviam com dificuldades, muitas
vezes na indigéncia, e isto era algo que muito incomodava as autoridades
locais, a ponto de muitos migrantes serem mandados de volta para o Ceara, ou
mesmo solicitarem o seu retorno até em tempos de seca, diante das péssimas
condicoes de vida em Belém.

Durante o processo de higienizagao da cidade, muitas pessoas foram expulsas do centro
a forga, sob a justificativa de limpeza do espago urbano, sendo decretada a proibicao de cortigos,
0 que ocorreu também em outras cidades do pais, como no Rio de Janeiro, por meio de medidas
de urbanizagcdo que possuiam vieses contraditdrios, pois buscavam passar uma imagem de

modernidade ao mesmo tempo em que marginalizavam parte do povo.

O projeto de urbanizagdo da cidade com a constru¢do de pragas jardins,
quiosques, belos palacetes, largas avenidas, emaranhavase com o cotidiano do
bota-abaixo de cortigos, da proibicdo de ambulantes em determinadas vias da
cidade, do controle de trabalhadores através da obrigatoriedade de matriculas
e da multa ao carroceiro que conduzia mal a sua carroga; enfim, era uma série
de medidas que marcavam esse dia-a-dia com confrontos entre a populacio e
representantes da Municipalidade. (Sarges, 1998, p. 191).

Toda essa conjuntura propiciou mudangas econdmicas, sociais €, por conseguinte,
modifica¢des no quadro social da cidade. O capital excedente formado pela heveicultura foi o
que possibilitou os investimentos feitos no estado, e particularmente na capital, tornando-a mais
modernizada, atendendo aos padrdes republicanos. Em mensagem de 1891, Lauro Sodré deixa

clara a existéncia desse excedente:

Conforme as bases do or¢amento organizadas pelo Thesouro esta calculado
um excesso seguro da receita sobre a despeza para o anno financeiro vindouro.
Acredito que com os acréscimos certos da renda e as economias que podereis
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realizar, mais avultard aquelle saldo para que possaes acudir as despesas
extraordinarias, que sdo reclamdas para realisacdo de uteis e fecundos
melhoramentos (Para, 1891, p. 8).

Logo apds essa afirmagao, ele alega como principal investimento a indistria agricola,
até mesmo como forma patridtica de desenvolvimento. E nessa perspectiva que podemos
afirmar que a instrugdo publica, préximo topico deste capitulo, foi contemplada de atencao
politica e econdmica durante a Primeira Republica, pois havia dinheiro excedente e ndo por ser
considerada uma efetiva prioridade, apesar dos discursos, pois a educacao escolar, até nossos
dias, ndo recebe investimentos necessarios € a historia educacional do pais mostra que, de fato,

ela sempre foi preterida, apesar de esfor¢os para melhora-la ao longo do tempo (Ribeiro, 1993).

3.2 Instrucgao Publica no Para republicano

No Para, o processo de organizacao da Instru¢ao Publica teve inicio no governo de Justo
Chermont, com o Decreto n. 149 de 7 de maio de 1890, que d4 Regulamento & Instruccao
Publica, além de, no mesmo ano, o entao diretor geral de Instrucao Publica publicar o Decreto
n. 149 de julho do mesmo ano, que instituiu o “Regulamento Escolar, Programmas, horario e
instruccdes pedagogicas para as escolas publicas do estado do Para”. De acordo com Dourado
e Damasceno (2022), essas medidas foram tomadas a partir da preocupagdo governamental em
estabelecer diretrizes e fiscalizacdo da educacdo, pois esta deveria estar equiparada aos
interesses politicos que entao se estabeleciam.

A realizagdo das varias reformas em prédios e construgdes de escolas e grupos escolares,
além dos investimentos em material ¢ em mobilia escolar foram decorrentes do excedente
economico resultante da economia do latex. Isso foi utilizado em prol dos interesses
republicanos como forma de propagar uma ideia a partir de todos os detalhes relativos a
instrugdo. E perceptivel na mesma mensagem do Governador Lauro Sodré, na se¢io de

Instrucao Publica, o empenho na formagao moral do povo:

Convencido de que pela instrugdo ¢ que havemos de levantar o nivel moral do
povo e melhormente impdr a consciéncia publica o novo regimen, a este ramo
de administragao votei os meus esfor¢os, continuando assim a mesma trilha,
por onde tem ido o governo republicano desde o inicio do atual sistema
politico n’este Estado. (Para, 1891b, p.9).

Os dirigentes da Republica visavam reformar o contexto da nacao, sendo a educacdo um
ambiente propicio para tanto, pois era o espaco no qual as camadas populares teriam acesso ao

ideario o qual se queria conformar. Junto a isso, os republicanos buscavam se desvencilhar do
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passado imperial, visto por eles como um periodo de retrocesso, tal como apontam Schueler e

Magaldi (2009, p.35):

Zombando do passado, as escolas imperiais foram lidas, nos anos finais do
século XIX, sob o signo do atraso, da precariedade, da sujeira, da escassez ¢
do “mofo”. Mofadas e superadas estariam idéias e praticas pedagdgicas — a
memorizagdo dos saberes, a tabuada cantada, a palmatoria, os castigos fisicos
etc. —, a maformagdo ou a auséncia de formagdo especializada, o
tradicionalismo do velho mestre-escola. Casas de escolas foram identificadas
a pocilgas, pardieiros, estalagens, escolas de improviso — improprias, pobres,
incompletas, ineficazes. Sob o manto desta representacdo em negativo, era
crucial para intelectuais, politicos e autoridades comprometidas com a
constituicdo do novo regime seguir “pesada e silenciosamente o seu caminho”,
produzir outros marcos e lugares de memoria para a educacdo republicana.
Pretendia-se (re)inventar a nag@o, inaugurar uma nova era, novos tempos.

Naquele momento, a organizagao da instrug¢ao publica, com base no decreto n. 149 de 7
de maio de 1890, dos atos do Governo Provisorio, passou a ser composta pelos ensinos primario
(ofertado em escolas elementares, primarias, Colégio Amparo e no Instituto Paraense de
Educandos e Artifices), secundario (Lyceu Paraense) e técnico e profissional (Instituto Paraense
de Educandos e Artifices). O ensino primario elementar possuia dura¢do de pelo menos dois
anos; o ensino primario integral era dividido em elementar, médio e superior, cada um com
duragdo de dois anos. As regras de obrigatoriedade escolar passam a definir que € obrigatoria a
presenca nas escolas na idade de 6 a 13 anos completos. Além disso, todos os estabelecimentos
de ensino citados ficavam sujeitos a dire¢do geral de ensino do Estado, a qual possuia

importantes atribui¢des nesse contexto:

Figura 1 — Recorte do Art. 12 do Decreto 149 de 7 de maio de 1890




56

Fonte: Para, actos do governo provisorio, 1890a, p. 71

Em seguida, o novo regulamento para ensino primario langcado no mesmo ano.
(Programmas, horario e instrucgdes pedagogicas para as escolas publicas do estado do Pard),
expunha caracteristicas da educacdo proprias do contexto da Primeira Republica, como por
exemplo, medidas higienistas de inspe¢do corporal dos alunos nos primeiros 30 minutos de
entrada na escola; orientagdes sobre a necessidade de boas mobilias no espaco escolar, bem
como de organizacdo adequada do ambiente para manter prescrigdes de higiene;
responsabilidades do professor de manter a ordem e a harmonia, além de ser proibido a eles
tratar de assuntos ndo escolares nos espagos de ensino, especialmente temas religiosos e
politicos. Além disso, o documento explicitava a proibicdo da entrada de livros ou textos na
escola que ndo tivessem relagdo com o ensino ou que ndo tivessem autorizacao escrita do
Diretor Geral, fun¢do que assumia, segundo Dourado e Damasceno (2022), o comando
principal do ambito educacional, sendo ainda um cargo que deveria ser ocupado por alguém de
confianca do governador, pois por ele era nomeado e para ele deveria comunicar os assuntos da
instrucao. Percebemos nesse documento a caracteristica de curriculo, ndo exclusivamente para
a disciplina Histéria, mas para a instru¢do como um todo, pois prescrevia normas gerais de
comportamento e postura no ambiente, contribuindo para a constru¢ao de uma cultura escolar
republicana.

O Diretor Geral era José Verissimo, um jornalista e educador cujo papel foi de destaque
no contexto da educagdo paraense. Suas medidas como diretor geral da instrugdo eram voltadas
para a formacio de um cidaddo republicano, patriota e regenerado’, algo que s6 poderia ser

alcancado por meio da educagao:

A educacao nacional, “pedra angular da grande republica” e do capitalismo
industrial nascente, deveria também educar os cidaddos para o trabalho,
retirando deles o “pendor para a indoléncia”. Ou seja, uma educagdo capaz de
reformar e restaurar a moral de um povo — a educag@o nacional. Verissimo
nutria a convic¢ao de que a educagdo escolarizada poderia contribuir para o
melhoramento dos homens e ajudar o pais a superar o atraso cultural, sendo

17 Segundo Guimaries e Sousa (2016, p. 17), na visio de José Verissimo: “O povo brasileiro, submetido as
condigdes brutais de trabalho na agricultura ou nas nascentes industrias e as condigdes insalubres de moradia,
principalmente nos bairros operarios populosos no Rio de Janeiro e Sao Paulo, verdadeiros cortigos, ¢ interpretado
como um povo cheio de vicios e defeitos que precisava ser “regenerado” por um sistema de educagio. O carater
brasileiro, “indolente e mole”, precisava ser corrigido por uma educagdo nacional, cujo conteudo moral de
nacionalismo, a semelhanga dos Estados Unidos despertaria o sentimento patridtico”. Ver em: GUIMARAES,
Jacqueline Tatiane; SOUSA, Marlucy. A educagdo da Crianca na republica paraense: as propostas de José
Verissimo. Revista Latino-Americana de Historia, v. 5,n. 15, p. 11-25, 2016.
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estas consideragdes uma constante em seus escritos literarios (Guimaraes;
Souza, 2016, p. 17).

As propostas educativas de Verissimo apresentavam propostas acerca da formagao de
aspectos morais das criangas (Guimaraes; Souza, 2016), algo que pode ser observado no proprio
conteudo dos regulamentos educacionais. O regulamento primario de 1890 apresenta varios

indicios do que era esperado para a educacao pelos republicanos nesse novo momento

Tanto quanto ¢ ainda possivel no nosso meio € com 0s NOSSOS recursos, 0s
novos programmas esforcaram-se para dar satisfacdo a este intuito (da
educacdo integral). Si a educacdo, consoante o critério de Spencer, hoje
geralmente acceito, tem por objectivo preparar o homem para a vida completa,
essa preparacdo e essa vida completa devem entender-se relativas ao meio e
condigdes em que ¢ elle chamado a viver. Para o progressivo desenvolvimento
do nosso Estado, o minimum que atualmente se pode exigir da escola primaria
¢ o consignado nos programmas. (Para, 1890b, p. 44)

Em 1891, o governador Lauro Sodré baixou um novo decreto que reorganizava a
instrucao publica, estabelecendo alteragdes no regulamento anterior. Uma delas € a inclusao da
Escola Normal® dentre as institui¢des incluidas na instrugdo publica do Estado, além de que o
paragrafo que antes definia o ensino primario como gratuito e obrigatorio, ndo mais o define
com obrigatério. Nesse momento, foi criada nesse decreto uma certificagdo para quem

frequentasse e finalizasse o curso primario, trazendo beneficios para os alunos:

Figura 2 — Decreto 372 de 1891a, se¢do de certificados do ensino primario

L

1 Preferencia sem dispensa do exame de sufficiencia, para os loga-
res de adjuntos das escolas ou professores das escolas elementares se os
outros candidatos nfio forem normalistes.

2.° Preferencio para os cargos publicos inferiores para os quaes nfio
ge exija coneurso.

3.° Preferencia em egualdade de condigdos no provimento de cargos
por concurso.

4.° Matricula da Escola Normal e do Liyceu independente de exame.

Art. 201.—Do anno de 1896 em diante, ninguem poderd ser no-
meado para cargo publico do Estado sem possuir este certificado.

Fonte: Pard, 1891a, p. 345

Essas vantagens podem ser vistas também como uma forma de incentivar a permanéncia

nas escolas, sugerindo que a frequéncia escolar era baixa e a continuidade nos estudos ndo era

18 Instituicio de ensino a nivel secundario voltada para a formacdo de normalistas, isto ¢, professores de escolas
primarias.
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tdo expressiva. Em fevereiro de 1889, por exemplo, o relatério do presidente da provincia
Miguel Pernambuco apontava que as matriculas totalizavam a quantidade de 16550 alunos,
enquanto a frequéncia média era 9930 alunos (Par4, 1889, p. 36).

Em 1892, ainda no governo de Sodré, foi langado o Decreto de 8 de outubro, responsavel
pela equiparacdo dos Liceus ao Gindsio Nacional, quando muda o regulamento do Liceu

Paraense:

O Governador do Estado, considerando que é de vantagem e de urgencia
modificar o Regulamento do Lyceu Paraense de sorte a p6l-o de accordo com
o Gymnasio Nacional, afim de que possa aquelle estabelecimento de ensino
gosar da faculdade estabelecida pelo Decreto do Governo Federal, n. 1889 de
21 de Fevereiro de 1891, resolve, de conformidade com 4 lei n. 63 de 30 de
Agosto ultimo, alterar o referido Regulamento nos pontos constantes das
disposi¢des que, com o presente Decreto, sdo publicadas (Para, 1892).

Se compararmos com os antigos regulamentos do Liceu, ainda na época do Império, ha
acréscimo de disciplinas, além do fato de que no regulamento lancado em 1892, ha maior
preocupacdo em especificar o que serd trabalhado em cada ano de curso de forma mais

detalhada. No entanto em relagcdo a Histdria, ndo vemos diferenga, pois ela ja era presente.

Art. 8°. A Instruc¢do Secundaria sera ensinada em Lycéos e compreendera dois
cursos, um de Humanidades e outro de Comércio.

Art. 9°. As Cadeiras de cada Lycéo sdo as seguintes:

1%. Lingua Latina.

2%. Lingua Francesa.

32, Aritmética, Algebra, e Geometria.

4?. Filosofia Racional e Moral.

5% Historia Universal, Geografia Antiga e Moderna, Historia do Brasil.
6°. Retorica, Critica, Gramatica Universal e Poética.

7%. Escrituragdo Mercantil e contabilidade.

8*. Lingua Inglesa. (Par4, 1841)

Em novo regulamento nos anos de 1852, temos:

Artigo 2°. Sdo ensinadas no Lyc€o Paraense em um curso de 6 anos as
seguintes

matérias, que fardo o objeto de 7 cadeiras.

1* cadeira Latim.

2% cadeira Lingua Portuguesa.

3* cadeira Lingua Inglesa

4* cadeira Aritmética, Algebra até as quatro equagdes do 2° grau; Geometria
retilinea, Contabilidade e escrituracdo mercantil.

5* cadeira Geografia e Historia universal e especialmente a do Brasil.

6* cadeira Filosofia racional e moral.
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7* cadeira Retorica e Poética.

Artigo 3°. A ordem do ensino sera a seguinte:

No 1° ano Latim e Francés.

No 2° ano Continuacdo de Latim e Francés.

No 3° ano Continuagdo de Latim e Inglés.

No 4° ano Continuagio de Inglés, aritmética, Algebra e Geometria.

No 5° ano Contabilidade, e Escrituracao mercantil, Geografia e Historia.
No 6° ano Filosofia e Retdrica. (Para, 1852)

Ainda no ensino primdrio, pelo menos em relagao ao primeiro regulamento republicano,

nao ha grande diferenciacdo entre as disciplinas ministradas no Império:

Art. 1°. Fica dividido em dois ramos o ensino primario da provincia, a saber:
ensino primario inferior e ensino primario superior.
§ 1°. O ensino primario inferior constara de leitura, escrita, as quatro operagdes
sobre numeros inteiros e fracionarios, nog¢des praticas do sistema métrico de
pesos e medidas, nogdes de gramatica portuguesa e moral civil e religiosa.

§ 2° O ensino primario superior compreendera: a gramatica portuguesa,
elementos de aritmética e de geometria, de geografia, historia e nogdes
rudimentares de ciéncias fisicas e naturais. (Para, 1870)

Feita esta comparagao, acho importante trazer brevemente alguns aspectos da educacao
no Império para fins de contextualizagdo e parametros. O ato adicional de 1834 que foi um
marco de medidas descentralizadoras na jurisdicdo do periodo imperial culminou em
descentralizacdo no ensino também, ¢ essa acabava sendo uma forma de o governo central se
omitir de algumas faltas e precariedades (Sant’ Anna; Mizuta, 2010).

Silva e Santos (2019) afirmam que a educacao imperial era destinada a organizagao e
manutencdo de uma elite, e ndo para atender as demandas das classes menos favorecidos, os
quais tinham seu direito a educagao limitado. Nao havia um plano sistematico para a educacao

no pais, especialmente apos 1834:

O resultado com a desobrigacao do governo central foi a criacdo de estruturas
paralelas de ensino em cada provincia, gerando o que se pode denominar de
uma dualidade de “sistemas”. Uma vez que em funcdo das diferencas
econdmicas, politicas e socioculturais entre as regides do pais, algumas
provincias ndo dispunham de recursos para organizar sua estrutura de ensino.
Desse modo, algumas provincias, nem chegaram a oferecer educagdo
elementar a sua populagdo. (Da Silva; De Siqueira Santos, 2019, p. 50)

Segundo Sant’Anna e Mizuta (2010), a Instruc¢do primaria estava decadente do ponto de
vista oficial, com falta de edificios apropriados, sem inspetores e poucos professores. Ainda

assim, nesse periodo, meados do século XIX, havia discussdes que foram pautas principais na
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Primeira Republica, como a educagdo obrigatoria, laicidade e gratuidade., mas que ndo foram
concretizadas pela falta de planejamento e envolvimento real do governo.

A educagdo era uma forma ainda de conseguir mao de obra qualificada e melhorar a
economia, sendo um interesse da classe burguesa. Nesse momento, com a era industrial, ja ndo
era mais proveitoso para a ordem capitalista ndo haver mao-de obra qualificada por duas razdes
principais: eram necessarios trabalhadores aptos para o meio industrial e era preciso demanda
de mercado, isto ¢, mao de obra assalariada com algum poder de compra.

Se verificarmos uma fala presente no Regulamento escolar de 1890, o fim social do
ensino primario ¢ dito como, principalmente, educativo, mas em outra passagem, € perceptivel

0 carater econdmico intrinseco:

A cultura moral e a cultura civica, aproveitando cada um d'estes dados,
servindo-se dos elementos educativos de cada uma das materias do ensino,
procurara inculcar-lhes o culto da verdade, do bello € do bom, ¢ preparando
n'ellas bons futuros cidaddos, se esforgara por preparar a humanidade em
geral-e € este o fim superior da educagdo - bons e uteis servidores (Para,
1890b, p. 45).

Assim, verificamos que as intengdes da instrugdo publica estavam além de fornecer
educagdo (primaria) para a populagdo, mas formar futuros trabalhadores, apesar da existéncia
de um discurso que se mostrava a servi¢co do povo.

A partir disso, alcanga-se a perpetuagao de formas de dominacao dos grupos subalterno
por meio de ideias amplamente difundidas no meio educacional, no qual a circulagdo e
incrustacao de valores e crencgas ¢ facilitada por todos os componentes da cultura escolar, aulas,
praticas, disciplinas, curriculo e materialidade. Essa ideia também pode ser relacionada ao
tratado por Chervel (1990) sobre as intengdes intrinsecas a escola que cada época produz, bem
como as disciplinas escolares. Nessa perspectiva que analisamos a Historia como disciplina

escolar a partir de suas diretrizes curriculares ¢ manuais didaticos.

3.3 Institucionaliza¢do da Disciplina Historia

Segundo Elza Nadai (1993), a disciplina Historia se tornou autdnoma e foi oficialmente
institucionalizada apenas no século XIX, na Franga, - em um momento de profundas
modificagdes no pensamento social e politico, e de conformacdo dos Estados Nacionais —
apoiando-se nos conceitos de Genealogia (origem das civilizagdes) e Mudanga (das nagdes ao

longo do tempo). (Furet, sd. apud Nadai, 1993)
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Apesar disso, como bem retrata Circe Bittencourt (2018), ja havia contetidos histoéricos
nos colégios jesuitas do século XVI e XVII, por meio do ensino das chamadas Humanidades
Classicas, que visavam formar bons oradores e conformar o pensamento da elite a partir da
difusdo da cultura e da moral portuguesa na Coldonia, para legitimar a diferenga entre os
humanos, o genocidio e a escravizagdo. Ja em finais do século XVII, a autora afirma que os
conteudos histéricos no colégio colonial de Pernambuco, Seminario de Olinda, se baseavam
em principios gerais de historia e no¢des cronologia, a quais, aliadas ao ensino de Lingua da
Patria, teriam a finalidade de contar uma Historia a partir de uma cronologia dos fatos. Foi
assim produzida a “narrativa cronologica”, componente da constru¢do da histéria das novas
nacdes modernas (Bittencourt, 2018).

Também de acordo com Nivea Fonseca (2006), apesar do ensino de humanidades
classicas em textos para leitura e para o latim, parte da historia ensinada era atrelada a historia
sagrada, devido a forte influéncia das igrejas cristas.

Nas décadas iniciais do periodo imperial no Brasil, surgiram propostas de organizacao
da Historia como disciplina autdbnoma. Esse processo foi aos poucos desvinculando a disciplina
do ambito das Letras para inseri-la nas humanidades e a sua inser¢ao em cursos preparatorios,
secundarios e em escolas normais contribuiu para o projeto de “distingdo cultural das classes
dominantes” (Bittencourt, 2018, p. 134). Além disso, ainda de acordo com Circe Bittencourt
(2018), nesse periodo a historia ensinada estava diretamente relacionada a um pensamento
nacionalista para a formagao cidada, especialmente devido ao fato de os professores serem
ligados ao Instituto Historico e Geografico do Brasil.

Nesse periodo, foi criada a primeira lei nacional do Império sobre instru¢ao, em 15 de
outubro de 1827, a qual “Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos do Império” (Brasil, 1827), definindo o que o ensino de Historia deveria
conter, apesar de ndao o instituir como disciplina propriamente dita. Identificamos ai a
intencionalidade dos usos da Histéria para difundir a fé catdlica e os contetidos relativos ao

sentimento patriotico, a partir da historia do Império e do pais.

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de
geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catdlica e apostolica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a Historia do Brasil. (Brasil, 1827, Art. 6).
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A Historia, como disciplina, foi materializada no processo de laiciza¢do da Histéria
Universal e de disputas entre o poder religioso e o civil. No Brasil, ap6s a Independéncia (1822)

e a partir de influéncias europeias, especialmente a liberal francesa,

[...] estruturou-se no municipio de Rio de Janeiro, o Colégio Dom Pedro II
(que durante o império funcionaria como estabelecimento-padrdo de ensino
secundario, o mesmo ocorrendo na Republica, sob a denominagdo de Ginasio
Nacional), e seu primeiro regulamento, de 1838, determinou a inser¢do de
estudos historicos no curriculo, a partir da sexta série (Nadai, 1992, p. 145-
146).

O colégio Dom Pedro 11, criado pelo Decreto de 4 de dezembro de 1837 (Brasil, 1837),
substituto do entdo Seminario de Sdo Joaquim - para meninos Orfaos e desamparados - e
destinado a instrucdo secunddria, foi essencial para a inclusdo da disciplina a nivel nacional,
pois o seu curriculo seria o parametro a ser seguido para as provincias brasileiras. O ensino de
Historia era caracterizado a partir de uma perspectiva positivista, a qual fazia parte das matrizes
historiograficas mais influentes do século XIX, marcando o pensamento dos professores de
Historia nessa época fundado no conceito de Historia das Civilizagdes, que se pautava na

origem da espécie humana.

A consolidagdo da Histéria da Civilizagdo fundamentava-se em bases
“cientificas” da Historia e essas foram incorporadas pelos programas das
escolas secundarias denominadas “ginasios”, que se ampliavam no decorrer
do século XX, além de serem disseminados pela maior parte dos manuais
escolares. (Bittencourt, 2018, p. 135)

Assim, a historia ensinada no pais era majoritariamente a Historia da Europa Ocidental
— ¢ por civilizagao, entender-se-ia civilizagdo europeia — ¢ a Historia Patria seria mais um
apéndice dessa outra, cuja estrutura privilegiaria homens ilustres, datas especificas de algum
acontecimento e batalhas (Nadai, 1992).

E relevante considerar que, apesar de nio aparecer bem definida nos programas
escolares antes de sua institucionalizagdo, ela ja era ensinada, até mesmo porque, como o
proprio histoérico demonstra, o ensino ja ocorria no pais, mesmo de forma ndo sistematizada e,
no contexto da provincia paraense, ¢ possivel verificar a influéncia dos modelos da capital do
Império, o que nos permite inferir que o ensino de Histdria tenha seguido o mesmo caminho
tomado em nivel nacional. Em discurso recitado por Jodo Antonio de Miranda, presidente da
provincia, na abertura da Assembleia Legislativa Provincial no dia 15 de agosto de 1840,

constatamos que ele pediu
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40 Governo da Provincia do Rio de Janeiro os compendios e modellos, de que
se servem os Professores della, e aguardo uma deliberagdo qualquer vossa,
para me pode dirigir

Minha intengdo ¢é, em quanto essa deliberagdo ndo apparega, por em pratica
entre nos esses compendios, fazer executar, quanto ser possa, o Art 6 da Lei
de 15 de Outubro de 1827, e ordenar que se annexe a leitura da historia do
Brazil o ensaio corographico do cidadao Baena. Com o qual se devem
familiarizar os nossos Provincianos, por lhes offerecer ideas liminozas sobre
as circurstancias da Provincia (Para, 1840, p. 23).

Isso demonstra que o governo da provincia prezava pelo paradmetro de ensino definido
pela corte e a ele tentava se igualar. Além disso, vemos que a preocupagdo demonstrada pelo
presidente se localiza na presenga do ensino de Historia do Brasil, ndo especificamente a do
estado. Em contrapartida, no que se refere a Geografia, ¢ apontada como importante a
corografia feita pelo gedgrafo Antonio Baena, natural do estado —, até mesmo porque, na lei de
1827, a preocupacao com Historia era mais restrita ao nacional, o que pode ter relacdo com a
falta de obras nesse periodo que tratassem de uma historia regional.

Como a disciplina Historia sé foi institucionalizada com a criagdo do Colégio Dom
Pedro II, ela provavelmente s6 foi inserida de fato no ensino secundario, ndo sendo ainda
prioridade para o ensino primdario. No Para, sua insercao, de fato, como disciplina, esta atrelada
a equiparagao do Liceu Paes de Carvalho ao Gindsio Nacional (ainda que ja houvesse o ensino
da historia anteriormente), que ocorreu somente apos o Decreto 1389 de 21 de fevereiro de
1891, que aplica nos institutos secundarios dos Estados as disposi¢des aprovadas no art, 430 do

Decreto 1232 de 2 de janeiro de 1891 instituido pelo entao presidente, Deodoro da Fonseca:

Art. 430. O certificado de estudos secundarios ou o titulo de bacharel, a que
se refere o art. 265 deste regulamento, s6 serd exigido para a matricula nos
cursos de sciencias sociaes e juridicas no anno de 1896. Até entdo os
preparatorios indispensaveis serao:

Portuguez;

Francez;

Inglez ou allemao (4 vontade do candidato);

Latim;

Mathematica elementar;

Geographia, especialmente do Brazil;

Historia universal, especialmente do Brazil;

Physica e chimica geral, estudo concreto;

Historia natural, estudo concreto.

S6 serdo exigidos os exames de physica e chimica geral e de historia natural,
dous annos depois da data da execucdo deste regulamento; e os de algebra e
trigonometria, um anno depois da mesma data. (Brasil, 1891).
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Vé-se que, a partir da institui¢do deste decreto, ja se faz obrigatdria a disciplina Historia
em todos os institutos de ensino secundario da federacdo. Tendo em vista os “preparatérios”
elencados, observamos a classificagdo da Historia em Universal e Natural, denominagdes que
diferenciam dois assuntos na mesma disciplina, a universal ligada a assuntos variados de todos
os espagos do mundo, enquanto a natural se ocupa de assuntos referentes as ciéncias naturais e
elementos da natureza. Além disso, ¢ interessante destacar as escolhas das disciplinas que
seriam indispensaveis, uma vez que ¢ direta sua relacdo com os interesses do governo quanto a
instrucao do povo ¢ evidente, bem como, considerando a perspectiva de uma cultura escolar, ¢
importante entender o conjunto proposto € quais os objetivos dessa estrutura disciplinar para o
ensino. Tal decreto, como € possivel notar pela data, ocorreu num contexto ap6ds a Proclamacgao

da Republica.
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4. A CONSTITUICAO DA DISCIPLINA HISTORIA NA INSTRUCAO PUBLICA

Conforme tratado na se¢do anterior, o cenario republicano teve caracteristicas proprias
devido as circunstancias pelas quais foi instaurado. Nesse contexto, a instrugdo publica foi um
dos meios pelo qual se deu a promogdo do regime e, como parte disso, as disciplinas escolares
também sofreram influéncias. Desta feita, esta Gltima secdo desenvolve uma discussdo sobre a
disciplina Histéria na instrugdo publica a partir de manuais didaticos e da legislagdo referente
a disciplina Historia no periodo de 1890 a 1900.

A andlise dos documentos reguladores da instrucdo selecionados para essa pesquisa
(Decreto 149 de 7 de maio de 1890, da regulamento a Instrugdo Publica; Ensino primario:
regulamento escolar: programmas, horario e instruc¢des pedagogicas para as escolas publicas
do Estado do Para, de 1890; o Decreto 372 de 1891, que reorganiza a Instrucao Publica no
Governo de Lauro Sodré; a Lei 436 de maio de 1896, D4 nova organizagao ao ensino publico
do Estado; o Decreto 625 de 2 de janeiro de 1899, que reorganiza o ensino primario, € o Decreto
821 de 10 de fevereiro de 1900, que aprova o regimento interno das escolas publicas do estado
e programas de ensino) propiciou conclusdes acerca da disciplina, considerando a sua
constituicao a partir de dois aspectos ja explicitados, suas finalidades e seus conteudos. Os

topicos seguintes trataram dessas caracteristicas a partir do que foi analisado nas fontes.

4.1 A “secundarizacao” da disciplina Historia na Instrucio Publica primaria

A instrucdo primdria era organizada da seguinte forma: nas leis de 1890 a 1896, o ensino
era dividido em elementar e integral. Nas escolas elementares, o curso possuia duracao de trés
anos; nas escolas integrais, o curso era dividido em elementar, médio e superior, cada um com
duragdo de dois anos. A partir de 1899, o ensino primario passa a ser oferecido em escolas
elementares, com trés anos de duracao, e escolas complementares, as quais possuiam o0s cursos
médio e superior, cada um com duragdo de dois anos, permanecendo da mesma forma no
regimento de 1900. Verificamos no cruzamento de informagdes das fontes sobre as disciplinas

que compoe cada curso que a disciplina Historia so passa a compor o quadro de ensino primario
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apos o fim do curso elementar, no qual em todas as legislagdes contém em seu escopo leitura e

escrita, aritmética, geografial®, ligdes de coisas?® e cultura moral.

Figura 3 - Regulamento Geral da Instrugdo Publica, 7 de maio de 1890, se¢@o de ensino primario.

Fonte: Para, 1890a, p. 81.

Figura 4 — Regulamento do Ensino Primario de 1890, se¢@o de horarios e instru¢des

19 A tinica disciplina que faz parte do que na atualidade entende-se por ciéncia humanas é a Geografia, a qual tinha
o ensino voltado principalmente para conhecer aspectos fisicos do estado e do pais e s6 fazia parte do curso de
escolas elementares, nas escolas de curso integral, ela ndo fazia parte das disciplinas do curso elementar.

20 O ensino de ligdes de coisas é baseado na obra do professor estadunidense Norman Allisson Calkins, Primeiras
li¢oes de coisas (1861), cujo objetivo era fornecer um manual aos professores sobre como o objetivo de “assegurar
as criangas, por meio da observagdo e da experimentacdo, o conhecimento das coisas e do mundo material”. A
ligdo de coisas visava “desenvolver o raciocinio das crian¢as no que se refere as diferentes nogdes, tal como forma,
cor, nimero, soma, diminui¢8o, multiplicagdo, fracdo, largura, espessura, altura, profundidade, medidas, tempo,
som etc., bem como nogdes de desenho, leitura e escrita, além de ligdes de coisas sobre o corpo humano e educacgdo
moral” (Auras, 2005, p. 2). Ver em: AURAS, Gladys Mary Teive. Primeiras licdes de coisas: manual de ensino
elementar para uso dos paes e professores. Educar, Curitiba, n. 21, p. 311-314. 2003.
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ESCOLAS ELEMENTARES

.
.

8 YV, ds 9 — Eseripta e calculo. .
9 Yy » 10— Lingua materna.

10 Yy » 11— Geomelria pratica e nogdes sobre as medigies das
arcas ¢ capacidades — Geographia. :

11 Y, » 12— Ligdo de coisas: ensino concreto das formas, cores,
numeros, dimensoes, tempo, sons, gualidades dos
objectos, medidas, seu uso ¢ applicagdo.— (2 ve-

i ses por semana.) Calcwlo— (3 wveses por se-
mana ).

LESCOLAS POPULARES

Com os tres cursos, um s6 mestre ou nma s6 mestra

CURSO ELEMENTAR

Das 7 3, ds 8 — Inspecydo dos alumnos & entrada — Revista de
aceio — Nogoes de hygiene e moral.

Ty

v

E » 8 ds 83, — Leitura ¢ Calculo.
L > 8 8, ds 9 — Recreto.
s> g ds 9 ¥y — Escripta.
> 9 3, ds 10— Recreio.
> 10 ds 11— Lingua materna: exercicios diversos de_formagdo
E de frases ¢ de escripta no quadro preto.
b Das 3 ds 3 3,— Escripta.
B > 3%, as 4— Recreio. .
ir > 4 ds 5 = Ligdes de coisas.

Fonte: Para, 1890, p. 27.

Figura 5 — decreto 372 de 1891, reorganiza a instrug@o publica, se¢do de ensino primario

OURSO ELEMENTAR

1.* Ensino concreto de formas, ebres, numeros, dimetisdes, tempo
x;l;q‘\ixalid?;des dos objectos, medidas, seu uso eéppl_icagﬁo,?equn&é
1g0es de coisas.

B Emm e leitura. .

3.> Ensino pratico de lingua materna,

- 4 Arithmetica pratica até a divisio por dous algarismos, proble-
1as faceis, sempre concretamente formulados. ;

o b Cultura moral, commentario moral das narrativas do livro de
ira e dos factos da vida escolar.

Fonte: Para, 1891a.

Vale destacar que o primeiro documento oficial para a Instru¢do Publica priméria do
Estado apds a Proclamagdo da Republica, o Regulamento de 7 de julho de 1890, possuia varias
diretrizes, estrutura organizacional da educagdo, objetivos, normas de higiene e
comportamentos, bem como a divisdo de disciplinas por etapa de ensino. Ele também

apresentava, explicitamente, a carga-horaria das disciplinas, como ¢ possivel verificar abaixo:

Figura 6 - Regulamento do Ensino Priméario de 1890, secdo de horéarios e instrug¢oes (curso médio e superior)
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CURSO MEDIO E SUPERIOR

Das 7 Vi, ds 8 *— Inspecedo dos alumnos d cntrada — Revista de

aceio — Nogaes de hygiene ¢ moral.

> 8 as 83 ¥—= FEscripla.

8 3, ds 9— Recredo.

0 ds g Y, *— Arithmetica e caleylo,
» 0 3, ds 10 — Recreio,
> 10 ds Il — Historia ¢ Geographia. d

Das 3 ds 33/ *— Lingua materna.

» J s 1 ds f - Recreio.
» 4 ds 5% — Livbes de coisas — FEducacdo civica — Estudo

theorico da moral — Preceitos de crvilidade.

As matorias marcadas com asteriscos * serdo diariamente
ensinadas. A Geographia e a Historia occupardo tres horas

Fonte: Para, 1890b, p. 28

Historia e Geografia sdo as Unicas disciplinas ndo ministradas todos os dias, além de
possuirem carga horaria reduzida a 3 horas semanais para ambas as disciplinas. Os demais
documentos analisados nao falam sobre carga horaria, porém ¢ possivel que tenham
permanecido de forma semelhante a este, pois os outros, de maneira geral, apresentavam em
seu texto as mudancgas que porventura houvesse na legislagao, o que ndo aconteceu.

No que tange a disciplina Historia, o que podemos observar nos documentos e decretos
¢ a pouca relevancia dada a este componente curricular em relacao a suas congéneres, pois estas
possuiam carga-horaria didria e eram trabalhadas desde os primeiros anos do ensino primario.
Tal como afirma Goodson (1995), as escolhas para a confec¢ao de um curriculo fazem parte de
uma gama de interesses e ¢ um ato politico, no qual as escolhas possuem objetivos intrinsecos.
Se considerarmos o que Circe Bittencourt (2018) aponta sobre as humanidades classicas,
ensinadas por meio da historia, terem sido utilizadas para formar e selecionar uma elite letrada,
esse tipo de disciplina ndo teria tanto espago na formagao das massas, uma vez que essa serviria
posteriormente como mao de obra, ndo como pensadores eruditos.

Nesse raciocinio, o tipo de educagdo que seria Util os formaria majoritariamente para o
trabalho, por isso a prioridade em Lig@o de coisas, por exemplo, que foi amplamente difundida
nessa €poca, pois era um recurso para atender a demanda de formar cidaddo com habilidades
basicas que servissem as exigéncias da revolu¢do industrial que se iniciara desde o final do
século XVIII (Saviani, 2013).

Essa composi¢ao do quadro de disciplinas das escolas primarias, além de evidenciar as

intengdes de ensino e as disciplinas privilegiadas nesse processo, também conformou uma
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tradi¢do seletiva que reverbera atualmente na escola basica, em que disciplinas de humanidades
tém carga-horaria menor em relacdo a outras disciplinas, como portugués, matematica e
ciéncias da natureza, sob a justificativa de que as ciéncias humanas nio dio retorno ao pais.?:
Apesar do pouco espaco dedicado a Histéria na composicdo do ensino, seu objetivo como

disciplina no contexto republicano assumia uma fung¢do importante para o cenario nascente.

4.2 A funcio estratégica da disciplina Historia
Na analise dos regulamentos e decretos, pudemos verificar que apesar de a Historia nao

estar entre as disciplinas mais privilegiadas para o ensino, seu papel permanecia fundamental
ao que se propusera a educacdo no inicio da Primeira Republica. As legislacdes de ensino

especificavam o que era esperado de cada disciplina:

A grammatica e o estudo da sua lingua, ensinal-o0-do a falar bem, a exprimir o
seu pensamento com a nitidez e clareza que convém a verdade que aprendera
a sempre dizer; a parte mathematica, ao passo que lhe dara um instrumento
utilissimo na vida pratica, ensinal-a-a4 a pensar com precisdo, deduzir com
certeza e raciocinar com logica; a geographia, lhe mostrara o que é o mundo,
0 paiz, a terra em que vive, quaes as suas relacdes e os seus productos, a sua
influencia sobre os homens e dos homens sobre ella, como ella se oppde ou
favorece aos nossos designios; a historia lhe serd uma perpetua ligdo de moral
e, com a geographia patria, de patriotismo. Ella lhe dird a solidariedade
humana, lhe dard exemplos admiraveis do sacrificio, do dever, do amor da
justica, de coragem, de fé, de abnegacdo e de virtude. O vicio e o mal, lh'os
mostrara hediondos e repulsivos, fazendo-os ver-e € o que realmente acontece
no fim de contas vencidos e condenados. (Para, 1890b, p.45)

Enquanto disciplinas de linguagem e matematica sdo associadas diretamente a sua
utilidade pratica, a Historia tem sua finalidade relacionada a moral e ao patriotismo, ou seja, a
formagdo cidadd esperada no contexto em questdo. Sobre a forma como a Historia Patria

deveria ser ensinada, o documento destaca que na disciplina seria

Lida por cada um ou pela maioria dos alumnos a licao e lida como si se tratasse
de uma licao de leitura expressiva, o professor chamara atencao para os factos
que convém aprender de cor, escolhera os principaes e os pora em evidéncia:
procurara que os alumnos lhes descubram as causas e lhes deduzam os efeitos,
nao ligard muita importancia as datas, sindo as dos grandes acontecimentos e
apenas como meio de evitar anachronismos: fara um estudo particular do

21 Andrade e Moret (2019), ao falarem sobre a crise do ensino de ciéncias humanas na escola, concluem que “o
ndo investimento em ciéncias humanas pela justificativa que ‘ndo dao retorno’ nos fala exatamente sobre as
intengdes de orientar as forgas governamentais para a ampliagdo do mercado em detrimento do investimento no
plano social. E preciso investir naquilo que dé retorno, entretanto, sem possibilitar as massas a reflexdo sobre suas
condicdes e formas de ampliar suas poténcias criativas na solugdo local ou ampla de suas necessidades em longo
prazo”. (Andrade; Moret, 2019, p. 106 ¢ 107). Ver em: ANDRADE, Rafael Ademir Oliveira; MORET, Artur. Crise
do Ensino de Ciencias Humanas no Brasil: Educagao, Trabalho E Desenvolvimento. Somanlu: Revista de Estudos
Amazonicos,v. 19, n. 2, p. 97-107, 2019.
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nosso Estado; dara curta e precisa noticia biographica dos homens notaveis,
indicando os servigos que prestaram ao pais; tera em vista a comprehensao
dos grandes factos historicos [...] insistird sobre os progressos feitos
comparando sempre factos do passado ja estudados como presente [...]
procurara falar semore da patria e apreciar os seus factos historicos, com calor,
com um enthusiasmo de bom gosto ¢ sincero, de modo a despertar na crianga
uma commogao benefica, o amor da patria ¢ o orgulho da sua futura grandeza.
(Para, 18900, p. 36)

O regulamento apresenta o papel da historia na instrucao publica e enfatiza seu papel na
construcao do novo cenario, sendo bem explicito ao definir o que deve ser aprendido pelas
criangas no ensino primario e sua finalidade, ou seja, a mentalidade patridtica e aclamatoria
sobre a Republica. O novo ideario poderia ser simplesmente imposto sem esforgos para ser
assimilado pela populacdo, mas o diferencial para se tornar um regime respeitado e aceito
dependia da sua legitimacao pelo povo, algo possivel de ser realizado por meio da educagao.

Ademais, o que era esperado para o ensino da Historia nesse periodo remete ao regime
imperial, quando questdes de formacdo da nagdo e de uma identidade nacional s6lida eram
urgentes para a elite (Vidal; Faria Filho, 2004). Essa preocupagdo surge a partir da segunda
metade do século XIX em consonancia ao processo de formagao do Estado Nacional, com forte
influéncia europeia, especialmente francesa, e se intensifica com a importancia dada ao ensino
de Historia do Brasil a partir da Proclamacao da Republica (Schmidt, 2004). Circe Bittencourt
aborda sobre essa caracteristica do Ensino de Historia, pois ele

\

estava associado a aprendizagem da leitura por intermédio de temas
articulados a um senso moral e civico, um dever filial para com a Pétria e seus
governantes. E esse objetivo marcou a trajetéria da Histéria do Brasil sob os
curriculos humanisticos e modernos. A Histoéria Patria para alunos do ensino
elementar, ou a Historia do Brasil no secundario, foi sempre considerada um
estudo suplementar e construido sob a logica da Historia Sagrada e seus santos
que serviram como referencial de altruismo e bondade para a constituicdo e
selecao dos “her6is” da patria (Bittencourt, 2018, p. 137).

O esforco de tentar fomentar uma unidade nacional e preencher a lacuna acerca da

istoria brasileira coube ao Instituto Historico e Geografico, institui¢do utilizada pelo Estado
hist brasil b Instituto Hist G fico, instit tilizada pelo Estad

para legitimar esse processo de constru¢do da nacdo. Segundo Toledo (2005), a ideia de nacdo

rasileira para as elites era baseada nas nogdes europeias de “Liberdade acao” e “Patria, o
brasil lit basead de “Liberdade”, “Nagao” e “Patria,

que caracterizava contradi¢do, pois tais conceitos estavam ligados a aboli¢do da escraviddo e o

Brasil era, até entdo, uma sociedade agricola tendo o modo de producdo escravista como base,

sendo uma “réplica lusitana inteiramente divorciada da retorica iluminista e da ideologia
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republicana” (Lessa, 2008, p. 238).22 Por isso, a questdo de formacdo de identidade nacional
permaneceu nao resolvida durante o governo monarquico continuou nas pautas da classe
dirigente republicana.

Adentrando os conteudos para o ensino da Historia na educagdo primaria, verificamos o que
era privilegiado e se esta em concordancia com o que era esperado da disciplina, encontramos

na sessdo de Educagao Popular no curso médio primario, do Regulamento de 1890:

VII - Historia patria lida pelos alunos, explicada e commentada pelo mestre. -
Repeticao pelos alunos dos factos da historia patria ja lidos, explicados e
commentados. -Biographia de brasileiros e portuguezes illustres que na epoca
colonial serviram o Brazil, contadas pelo mestre e repetidas pelos alunnos.
(Para, 1890b pag. 21 ¢ 22)

Aqui percebemos o destaque para assuntos de Historia Patria, além do estudo de
brasileiros e portugueses considerados notaveis, ou seja, a necessidade de tornar reconhecida
uma trajetoria historica que promova o orgulho pela nagdo, fundamentando o aprego pelo pais
e seus herois nacionais. E a metodologia de repeti¢ao desse tipo de contetdo remete a pratica
de memorizagdo do que era ensinado, levando a concluir que isso era considerado mais

importante que a pratica reflexiva. No curso superior, 0s assuntos previstos eram:

IX - Historia universal. - Divisdo dos tempos em antiguidade, idade media,
idade moderna e idade contemporanea. - Denominag@o da historia segundo
cada uma d’essas idades. - Principaes povos da antiguidade. - Os hebreus, sua
influencia na nossa civilisacdo. - Os gregos e os romanos. - Parte que cada um
d’estes povos t€m na nossa civilisagdo - Invengdes e creagdes principais dos
povos antigos. - A idade media e a transicao entre o mundo antigo e o mundo
moderno. - As invasdes dos barbaros. - O christianismo. - O feudalismo - A
cavallaria. - A formacdo das nagdes modernas - Os tempos modernos - O
mahometismo - A realeza absoluta - Lucta entre ella e a nobreza - A revolugao:
seus resultados indiscutiveis para a civilisagdo — Datas essenciaes da
cronologia - Fim dos tempos antigos, da idade media e dos tempos modernos
- Appari¢do do Christianismo - A grecia provincia romana - O imperio de
Alexandre. - A descoberta da America - A independencia dos Estados Unidos
e das demais colonias A descoberta da America

X - Historia do Brazil - A descoberta - A colonisagdo - Os indios e seus
costumes — As capitanias - O governo geral - Biographia dos principais
personagens d’essa epoca - Povos estrangeiros que prenderam estabelecer-se
no Brazil - Os franceses no Rio de Janeiro e Maranhdo - Os hollandezes -

22 Segundo Carlos Lessa, a independéncia do Brasil ndo significou uma ruptura com a estrutura que ja existia
enquanto colonia, o que também contribuiu para o afastamento entre Brasil e outras na¢des da América do Sul:
“entre a institucionaliza¢do do Estado Nacional e o delineamento da na¢ao como territdrio e povo, transcorreu-se
quase um século. Pensar esse longo processo exige explicitar multiplas linhas de influéncia, cujo embrido se
desenvolve a partir da transferéncia da Corte e da preservagdo da mao-de-obra escrava, e cuja preliminar de nagao
apenas ocorre apos a Proclamagao da Republica.” (Lessa, 2008, p. 238)



72

luctas com os hollandezes — Principais personagens d’essas lutas - A conquista
do Para - Estabelecimento dos portuguezes no Para - Os indios e colonos - O
padre Antonio Vieira - A conquista dp Amazonas - Pedro Teixeira - O Para
capitania e o Para Estado - O Brazil sob o dominio hespanhol - Primeiras
ideias da independencia do Brazil - Beckmann - Os nobres de Olinda — Os
paulistas ¢ Amador Bueno - Conjuragdao Mineira - O Tiradentes - Caracter
geral da dominacdo portugueza - O Brazil reino - A Independencia - O
primeiro reinado - O 7 de abril - A menoridade e os periodos regenciaes - A
maioridade - O segundo reinado - As guerras do segundo reinado - Os
brasileiros illustres - O Brazil independente — A elimina¢do da Monarchia - A
Republica. (Para, 1890b, p. 24-25).

Ao relacionarmos esse documento aos regulamentos de 1841 e 1854 do Colégio Dom
Pedro II (ainda que seja uma instituicdo de ensino secundario e ndo primario), apresentados na
sessdo anterior, ndo percebemos diferengas significativas na disciplina, pois esta continua
apontando para uma tradicdo seletiva nas definicdes acerca dos assuntos que compdem a
disciplina, sem efetivar de fato uma mudanga nos contetidos, os quais permanecem tendo como
foco a historia de personagens considerados protagonistas do ponto de vista tradicional e de
temas referentes a histéria do continente europeu e do Brasil como uma ramificagdo dessa
historia. No decreto 372 de 1891, por exemplo, que reorganiza a Instrucao Publica no Governo
de Lauro Sodré, os assuntos previstos para a disciplina Historia no curso médio sdo: “Leitura
pelos alumnos e commentarios e explicacdes do mestre, depois repetidas por elles. Biographia
de brazileiros e ilustragdo da época colonial” (Decreto 372, 1891a, p. 328). E para o curso
superior, sdo: “Historia Universal. Idéas geraes sobre as grandes divisdes da historia. Principaes
nacdes e povos da antiguidade, da idade media e dos tempos modernos. Datas essenciais da
chronologia” (Decreto 372, 1891a, p. 329).

Neste decreto também ndo € possivel observar mudangas significativas no que se refere
aos assuntos dispostos para o ensino de historia, permanecendo os mesmos que estavam
previstos no regulamento anterior, ainda que expostos de forma mais sucinta.

Outro aspecto a ser destacado ¢ a auséncia de contetidos sobre a Historia do Pard, cujo
foco, de maneira geral, permanece em Historia do Brasil e Universal e estas, por sua vez, sao
tracadas a partir da tradicional divisdo quadripartite, indo da Idade Antiga a Contemporanea
para entdo iniciar a histéria do Brasil apenas a partir da chegada de europeus, privilegiando a
Historia eurocéntrica. Isso ¢ algo presente até hoje no ensino da disciplina, em que ha
predominio da cultura de matriz europeia, retratada como superior (Fernandes, 2005; Bichara
2020). Esse fato também se relaciona com o que trata Goodson (2007) acerca do curriculo

prescrito, pois este, ao lado do capital cultural e social e da reprodugao social, compde a triplice
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alianca de persisténcia de poder. Desse modo, reforgar esteredtipos e formas de pensar contribui
para legitimar verdades e narrativas no campo social.
Assim, retomamos a perspectiva de Chervel (1990) de que as disciplinas tém como parte

fundamental as suas finalidades e atribuem a escola uma fungdo educativa:

[...] uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas do ensino da
classe, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e
o fendmeno da aculturagdo de massa que ela determina, sob essa condicdo, a
historia das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante nao
somente na histéria da educag¢do, mas na historia cultural. Se a fungado
educativa da escola pode se ver atribuir um papel estruturante na historia do
ensino, ¢ por conta de uma propriedade das disciplinas escolares (Chervel,
1990, p. 68).

Nesse sentido, as bases curriculares que compdem a disciplina Historia retratam aquilo
priorizado para o ensino pelos dirigentes educacionais, ou seja, o estudo de uma Historia que
toma como ponto de partida o continente europeu e oferece prioridade as agdes colonizadoras
na América. A educacdo visava formar profissionais e cidaddos uteis a patria, e disciplinas
voltadas para formagao moral, embora possuissem menor carga horaria, tinham importancia na
medida em que contribuiam na construgdo de um pensamento hegemonico.

Uma mudanga no programa da disciplina Historia comega a ser operada no governo de
Lauro Sodr¢, a partir da Lei n° 436, de maio de 1896, que deu nova organizacdo ao ensino
publico do Estado, sendo incluida a unidade Historia do Pard nas escolas Normais. Apesar de
nao conter especificagdes sobre o programa da disciplina no ensino primario na referida lei,
presumimos que ela foi pode ter sido incluida na medida em que os futuros professores
aprendiam o que deveriam ensinar.

O Decreto n° 625, de 2 de janeiro de 1899, que reorganiza o ensino primario, apresenta
modificagdes mais evidentes em relagao aos documentos anteriores no que se refere a disciplina

Historia nos cursos médio e superior:

Figura 7 - Decreto n°® 625 de 1899, secao de ensino primario
ll\all.'ul“ ao .:\..su.luu.a AILTALCLIAT

CURSO MEDIO.—Leitura e escripta; arithmetica até proporgdes; geometria
pratica; geographia geral primaria; grammatica nacional; desenho a mao livre;
instruc¢ao moral e civica.

CURSO SUPERIOR.—Leitura e escripta dictada; exercicios de analyse logica e
grammatical; conclusdo do estudo da arithmetica pratica; geographia do Brasil es-
pecialmente do Para; nogdes de historia do Brasil, com especialidade do Pari;
leitura e explicagio das Constituigoes estadual e federal; nogdes geraes de
cosmographia; exercicios primarios de cartographia; desenho a mao livre,
desenho linear e geometrico.

Fonte: Para, 1899, p. 17.
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O que a norma trouxe de novo, até entdo ausente, foi a Historia do Para. Entretanto, a
disciplina historia aparecia somente no curso superior € ndo mais no médio, ¢ a chamada
“Historia universal” tinha sido eliminada. No Regimento das escolas primarias de 1900, a
disciplina permanece apenas no curso superior € o ensino Historia do Pard no ultimo ano. No

primeiro ano, os contetidos ministrados eram

Figura 8 — Regimento das escolas primaria de 1900, disciplina Historia — 1° ano do curso superior
Historia

Descoberta da America.—Descoberta do Brazil.—Primitivos habitantes.—Pri~
meiras exploragdes.—Systema de colonisagao.—Divisdo do Brazil em capitanias.—
Donatarios.—Divisao do Brazil em dois governos geraes; factos importantes.—Su-
bsequente reuniio em um s6 governo; Acontecimentos principaes. Dominio hespa-
nhol ; Causas e factos importantes.

Primeira invazio hollandeza. Perda e restauracio da cidade de S. Salvaior.

Segunda invazdo hollandeza. Administragio de Nassau e sua retirada.

Insurreigio pernambucana. Batalha dos Guarapes. Paz com a Hollanda.

Restauragio de Portugal. O Brazil sob D. Jodo IV.

Conspiragio Mineira ; os inconfidentes. Transferencia da Corte Portuguesa
para o Rio de Janeiro ; vantagens que deste facto advieram para o Brazil.

Fonte: Para, 1900, p. 21.

Aqui se observamos uma preponderancia na historia geral do Brasil, com foco nas agdes
colonizadoras e em conspiragdes que ocorreram no periodo colonial e que possuiam carater
republicano. No segundo ano do curso superior, a composicao de contetidos era assim

discriminada

Figura 9 - Regimento das escolas primaria de 1900, disciplina Historia — 2° ano do curso superior
Historia do Brazil

Independencia do Brazil.

Assembléa Constituinte.

Revolugio Pernambucana de 1824, causas e effeitos.

Guerra no Rio da Prata.

Termo do primeiro reinado. Abdicagio de Pedro I.

Pedro J1. Regencia.

Principaes acontecimentos do periodo regencial. Maioridade de Pedro 1.
Revolugio no Rio Grande do Sul.

Revolugao Pernambucana de 1848.

Fonte: Para, 1900, p. 22
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Figura 10 - Regimento das escolas primaria de 1900, disciplina Historia — 2° ano do curso superior

Guerra contra o Paraguay ; factos importantes ; morte do General paraense
Hilario Gurjao. .

Propaganda abolicionista e as suas diversas phases ; aboligio da escravi lao.

Propaganda republicana, e suas diversas phases ; papel saliente de Silva
Jardim nos ultimos tempos da propaganda ; viagem do Conde d’Eu.

Proclamagio da Republica,

Governo Provisorio. Assembléa Constituinte. Periodos presidenciaes ; factos
mais importantes.

Historia especial do Pard

Conquista e estabelecimento dos portuguezes no Para.

O Pari sob o governo do Maranho.

O Para Capitania.

Acontecimentos importantes por occasido da revolucio de Portugal em 1820
e da Independencia do Brazil.

O Pari, Provincia do Imperio Brazileiro. Presidentes.

A cabanagem, seus effeitos.

Propaganda republicana. O Cleb Republicano. Republicanos historicos.

Adhesao do Pari & proclamacao da Republica Brazileira. Acontecimentos
dessa epocha.

Governo proviserio, sua acg¢do e reformas. Constituinte.

Periodos governamentaes; factos importantes.

Comrparagio entre o Pard Provincia, e o Pard Lstado, politica e financei-
ramente.

Fonte: Para, 1900, p 23.

No tultimo ano do ensino primario, a disciplina trazia assuntos referente ao periodo
imperial, dando destaque também para insurreigdes de carater separatista e republicano. Esse
fato chama a atencao pois sao legislagdes educacionais criadas em um periodo que os lideres
intelectuais e politicos buscavam legitimar o regime instaurado, e a utilizagao da disciplina para
essa funcao era evidente, especialmente pelo complemento que aparecia logo apds a descrigao
dos contetdos: “o professor durante o desenvolvimento deste programa nao perdera occasido
de aproveitar os factos narrados para ministrar aos alumnos proveitosas lic¢des de educagao
civica, incutindo-lhe a0 idéa de verdadeiro patriotismo.” (Para, 1900, p. 23). O regimento ainda
incluiu a histéria do Para de forma independente no documento, ndo apenas como um contetido
dentro da Historia, diferenga que influenciou também a producao de manuais, que passaram a
contemplar a historia do estado, como o manual didatico denominado “Pontos de Historia do
Brazil e do Pard” (1900), de Arthur Vianna, e outros que foram produzidos posteriormente.?

No que se refere aos livros utilizados na instru¢do publica, estes s6 poderiam ser
adotados nas escolas apos autorizagdo do Conselho Superior de Instru¢do Publica, 6rgdo que,
além das competéncias consultivas, possuia autoridade para aprovar e definir os livros a serem

adotados no ensino. Para contribuir com a discussdo acerca da fungdo estratégica da disciplina

23 Entre manuais didaticos de Historia do Para temos: “Apostillas de Historia do Para” (1915) e Histéria do Para:
Resumo Didatico (1931), de Theodoro Braga e “Pontos de Histéria do Para” (1919), de Arthur Vianna.
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Historia, selecionamos dois manuais didaticos aprovados para admissdo em escolas publicas
primarias. O primeiro ¢ “Historia do Brasil”, de Moreira Pinto, escrito e publicado antes da
obrigatoriedade do ensino de Histoéria do Para, e o segundo ¢ “Pontos de Historia do Brazil e
do Para”, de Arthur Vianna, publicado em um contexto no qual ja havia a presenca de Historia

do Para nos regimentos escolares.

4.2.1 A “Historia do Brasil”, de Moreira Pinto

O manual de Alfredo Moreira Pinto, denominado “Historia do Brasil”, foi adotado no
ensino primario publico do estado e sua primeira edicao foi publicada antes de 1893, uma vez
que nesta data ja constava do quadro de livros obrigatorios para o ensino. Entretanto, como nao

conseguimos localizar a primeira edigdo, a versdo aqui analisada ¢ a de 1911.

Figura 11 — Capa do livro Historia do Brasil, de Moreira Pinto

Fonte: Pinto, 1911.

Logo na capa, o nome do livro o proclama como um epitome?* da historia do pais, cujo

autor ¢ apresentado como escritor de outro livro considerado importante, o Diccionario

24 Resumo de teoria, ciéncia ou doutrina.
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Geographico do Brasil (1894), e professor jubilado de Historia e Geografia da Escola Militar
do Rio de Janeiro, instituicdo de prestigio fundada com o nascimento do novo regime. Era
comum nessa €poca que os professores de Historia e Geografia fossem os mesmo para ambas,
inclusive porque eram ministradas no mesmo horério, como estabelecido no regulamento de
1890.

E valido demarcar ainda a posigdo destacada de Moreira Pinto como pessoa ilustre em
sua area de conhecimento, cujo nome era frequentemente citado nos jornais de Belém,

geralmente associado a discussdes de assuntos geograficos.

_Figura 12 — Recorte do Didrio de Noticias (1895)

tido e havido ainda hoje

'V dor do Brazil, como nosso limite mais
a0 norte, quasi todo o:on '?i:m' a que
vem, portanto,, essa descabida preten-
¢fio do Qrirwf' paraense de deslocar de
cerca de 3° do limite, até hoje aceito,
entre os doas *, que sempre vive-
ram em harm sem questlio territo-
rial a deslinda ,m:ndo ambos
O8 governos ju ena na zona
que lhes & A velha d.t.l.., assigoalada
em todas as cartas ¥ :

Fonte: Diario de Noticias, 1895,.1‘). 2).

Figura 13 — Recorte do Didrio de Noticias (1893)



A data, porém, de 1510 nao & tio fixa "
e mathematica que, no intervallo .|..'
1500 4 1510, i 'muh'iﬁﬂ O oo Cara cl
mard estar em  onlras paragens, antes de
de vir residie definitivamente na Bahia. |
A lerceirn opinido sustenta gque Diosy o
go Ahvares era um manfrago, arcojado h
as praias Hapariea, com o donatario fe
Vasco Fernandes Continho. E a opiniio I
de Porto-Segnro, dre, Moreira Pinto,: € se¢
simiro de Abreu ( These ), Ramirez ¢ Na- e
varetie, ¢ ouniros, | ve
Comguanto venha esta opiniio ampa- ' w
rada por tWo abalisados mestres, todavia
com ella nio concordamos, porque Con | se¢
tinho chegara no Brazil & tomar conta | s
A de snas terras e 1535, ¢ gquando Jde o
y | sembareara na enseada Jda Victoria, j:'l‘.
Diogo residia na Bahia ha 25 annos, e
nao esti provado que no <en desembar-
que honvesse qualguer nanfragio. Como | d
v o leitor a chironologia Yem  agmi >
Apoiar o nosso modo de ver, ' }:‘

Fonte: Diario de Noticias,l 893, p. 1.

Figura 14 — Recorte da Folha do Norte, s.d.
FU!-‘D WAV LUV LIIMVEIW VWS YTERIAW IV MW Ria i ‘\
tos ja referidos, "haja escriptores que citem | -
data differente em opposi¢io & verdadeira; | °
s sendo desculpaveis os que ignoravam em | ¢,
- | ¢época anterior a sua publicagao.
gl Oxillssoos prdire fianoél Ayres de Casdl, '} -
ia | José de Souza Azevedo Pizarro e Araujo, | |
er | Ferdinand Denis, d. frei Francisco de S. Luiz,
e | Abreu e Lima, Bellegard e Albuquerque, | ,
lo | dr. Joaquim Manoel de Macedo, dr. Alfredo |
1- | Moreira Pinto, dr. Silvio Romero, dr: Jolio | ¢
1- | Maria da Gama Berqud, dr. Luiz de Quei-f &
1= |'roz Mattoso Maia, dr. Rodrigo Octavio, con-:|'ig
—lsathaiw-Rawie e Sl S assim o dis- | i
- | tincto Oliveira Martins em sua «Historia de | 9
s | Portugals, ‘os eruditos dr. Teixcira de Quei- | .
- | roz e A.X. Rodrigues Cordeiro, admittem | ¢o
o | como verdadeira a data de 22 de Abril.
s O dr. Americo Brasiliense, em svas apre- | ;-
ciaveis—Ligocs de historia patria—, cita 0 | fry
o | dia 22 de Abril como data em que Cabral ¢ | ca
il | sua frota tiveram 4 vista os primeiros signacs | P

T g 10

Fonte: Folrha'do_N(;ftAé‘,_lé - p-2.
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Em vista do exposto, ¢ possivel afirmar que Moreira Pinto tinha renome em sua area e

sua opinido em assuntos intelectuais era respeitada e servia como referéncia para lidimar

informagdes, como apresentado acima. Sua posicdo como lente da escola militar da capital

federal e suas constantes mengdes em jornais republicanos, como ja mencionado, demonstram

sua relevancia como cidadao republicano e autoridade na matéria, fator importante na escolha
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de seu livro para uso nas escolas primarias dos estados, ja que sua proximidade com as ideias
do regime o tornava influente e importante para o plano de educar um cidadao cuja ideologia
deveria se adequar ao esperado pelos novos dirigentes.

Seu livro “Historia do Brasil” (1911), para uso nas escolas primarias, exibe logo no
inicio uma imagem do monumento em Homenagem a Pedro Alvares Cabral, localizado na entio

capital do pais, Rio de Janeiro.

Figura 15 - Imagem do monumento em Homenagem a Pedro Alvares Cabral, no livro Historia do Brasil

Peoro Avvarks Cannavn

Monumento iniugurado no Rio de Janciro por occasifio do
/.centenario da desceaberta do Brasil

Fonte: Pinto, 1911, p. 6.

Além desta distin¢do, o livro também possui outras imagens em seu corpo com vistas a
ilustrar aquilo considerado importante, mas neste caso, trata-se da exaltacdo de uma figura
imponente, tipica de uma historia positivista, que distingue e evidencia os grandes herdis e
personagens historicos. Mais que isso, € possivel perceber a alusdo a uma historia brasileira que
se inicia apenas a partir da sua “descoberta”, realizada pelo homenageado. Apenas com essa
foto inicial, percebemos novamente a tradicdo seletiva acerca da histdria do pais, atrelada
diretamente as a¢des de europeus no pais, sendo essa atuagdo o ponto de inicio de uma historia
que € relevante para ser contada nesse contexto.

A obra ¢ dividida em cinco partes, e se apresenta com a seguinte estrutura:



Quadro 3 - Titulo dos capitulos do manual didatico Historia do Brasil

PARTE | CAPITULO TiTULO DO CAPITULO
Viagens e descobrimento dos portuguezes. - Descobrimento da America
. por Cristovao Colombo. - Vasco da Gama.
Capitulo I
Capitulo 11 Descobrimento do Brasil. - Seus primeiros exploradores
Capitulo ITT Povos que habitavam o Brasil na época do seu descobrimento
Primeira Systema de colonisa¢@o empregado por D. Jodo III. - Capitanias
Parte Capitulo IV hereditarias
Cai Estabelecimento de um governo geral. Thomé de Souza. Duarte da Costa
apitulo V
Capitulo VI Mem de Sa
Divisdo geral em dous governos e subsequente reunido em um so.
Capitulo VII Passagem do Brasil para o dominio da Hespanha
Capitulo I O Brasil durante o reinado de Philippe |
Parte
segunda Capitulo 1T O Brasil durante o reinado de Philippe 11
Capitulo III O Brasil durante o reinado de Philippe 111
Capitulo I O Brasil durante o reinado de D. Jodo IV
Capitulo 11 O Brasil nos reinados de Affonso VI e Pedro 11
Parte
terceira
Capitulo III O Brasil sob D. Jodo V
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Capitulo IV

O Brasil sob D. José 1
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Capitulo V O Brasil sob D. Maria I
Capitulo VI O Brasil sob D. Jodo VI
Capitulo VII O Brasil sob a regencia de D. Pedro I
Capitulo I Reinado de D. Pedro I
Parte
quarta
Capitulo 11 O Brasil sob D. Pedro 11
Parte « : » i
quinta Capitulo | Republica

Fonte: Elaborado pela autora.

Fica evidente que os titulos, em sua maioria, fazem referéncia a alguma personalidade
politica da historia, algo caracteristico no decorrer da escrita do manual, que menciona em sua
composicdo diversos nomes de personalidades e datas de eventos. Em relagdo ao conteudo do
livro, pode-se apontar o uso de alguns termos para se referir a personalidades (homens
europeus) real¢adas na narrativa, como “intrépido” e “her6i”. Além disso, € comum a referéncia
a “exploragao” dos espacos “descobertos”, sempre a partir da perspectiva de pacificidade da
parte de quem esta invadindo as novas terras.

Ao falar dos habitantes originarios, ¢ frequente o uso do termo “selvagem”, além de se
referir a eles como individuos de estado intelectual, moral e social atrasado. As agdes de ataque
desses povos contra os portugueses sdo narradas de maneira a deixar implicito o papel de
vitimas cumprido pelos invasores, que eram ‘“atrapalhados” em suas missdes de civilizagdo
pelas selvagerias de indigenas, como neste trecho sobre o processo de implementagdo das
capitanias hereditérias: “Ao desembarcar, porém, viu-se o donatario a bragos com os indigenas,
que obstaram a que elle saltasse em terra. Repellidos os selvagens, pdde Coutinho tomar conta
da terra e fundou uma povoagao a que chamou Victoria.” (Pinto, 1911, p. 42)

O mesmo ocorre quando o autor explica as dificuldades do sistema de colonizagdo

adotado pelo rei de Portugal, Dom Jodo III:
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nao era de todo mao, apezar dos muitos inconvenientes que apresentava, cComo
fossem, por exemplo, a grande extensdo das capitanias, a falta de meios
efficazes para os- donatarios resistirem as invasdes dos, selvagens e de um
centro administrativo que acudisse de prompto aos contlictos que surgisem
entre os donatarios. (Pinto, 1911, p. 47-48)

Na perspectiva narrada pelo autor, o posicionamento propagado pelo contetido do livro
fica evidente ao ressaltar o protagonismo dos brancos ¢ o antagonismo dos povos originarios,
os quais, além de serem apagados das acdes consideradas importantes na Historia do Brasil,
mesmo quando se fazem presentes, assumem a posi¢do de rivais dos invasores, constituindo
uma atmosfera permite uma visdo maniqueista da historia, em que os indigenas corporificam o
mal e os europeus a condi¢do de herois civilizadores. A andlise da narrativa nos ajuda a perceber
o que Chervel (1990) aponta sobre a fun¢do da disciplina dentro de um espago escolar, que esta
além da formacao educativa, mas contribui para a formacao de uma cultura, a qual colabora na
mudanca geral. Neste caso, o tipo de pensamento propagado no manual didatico ajuda a manter
e reforcar um pensamento hegemonico, carregado de um ponto de vista eurocéntrico, e expandi-
lo para outras camadas da populacdo, o que orienta a formagao de um patriotismo ¢ de uma
percepcao da historia do pais moldadas pelos interesses dos colonizadores, sem considerar
devidamente a presenga de outros agentes. Considerando esses apontamentos gerais, ha pontos
especificos que chamaram atencao no decorrer da andlise.

Uma discussao feita pelo autor sobre quem de fato “descobriu” o Brasil ¢ interessante
de estar presente na obra pois, em que pese os espanhois terem chegado antes dos portugueses

as terras brasileiras, Moreira Pinto argumenta o contrario:

Figura 16 — Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo II (Parte 1)

« Iista & a solncio chronologica.

« A soluedo sociologica é differente, nada devemos

« a0s hespanhoes, nada influniram sobre nossa vida pri-

« mitiva ; prendem-se muito menos & nossa historia do

« gque os francezes.

« Sociologicamente falando, os descobridores do

« Brasil foram os portuguezes, Nelles inicia-se a nossa

« historia, por elles se continfia por seculos; a elles

« devem-se principalmente os esforcos que produziram

« nma nacido moderna e civilisada em territorio an-

« tes povoado e percorrido por broncas tribus noma-
« des.» (1)

' Fonte: Pinto, 1911 p. 15
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Lé-se neste trecho um tom de gratiddo e de reconhecimento aos portugueses pela
colonizagdo do Brasil, revestido de conceitos positivos, inerentes a beneficios honrosos como
a descoberta, inicio de tudo, a continuidade consagrada, a modernidade e a civilizacdo
desejadas, tudo em contraposicdo a uma comunidade de “broncos”, ignorantes, rudes,
grosseiros e toscos. Ao mesmo tempo, € nitida a aversdo a proximidade com a Espanha, o que
pode ter relagdo direta com a disputa ancestral desse pais com Portugal, incorrendo diretamente
na percepcao dos brasileiros sobre os espanhois e, de certo modo, no distanciamento do Brasil
em relacdo aos outros paises da américa do Sul (colonizados pela Espanha em grande parte),
encadeada a uma tentativa de se ver mais proximo a Europa, principalmente a Franga,
sentimento muito significativo durante longo tempo de nossa historia e que pode ser bem
resumido pela sentenca “o Brasil é e, a0 mesmo tempo, ndo é América Latina”.?®

Em relagdo aos contetidos de documentos oficiais que colocam como foco de conteudo
os movimentos de carater republicano, foi possivel perceber que, ao tratar de Tiradentes, o autor

utiliza um tom forte e dramatico em torno de sua morte, especialmente pelo fato de o

personagem ser considerado um simbolo para a Republica:

Figura 17 — Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo V (Parte 3), pagina 112

No dia 21 de Abril de 1792 foi Tiradentes execu
tado.

O supplicio nao podia ter sido mais barbaro.

« Da enorme massa popular que havia attendid
ao convite do vice-rei para assistir ao desaggravo d
realeza e que se achava no logar do supplicio trans
ida de commocio ao vér a fria calma imperturbave
do martyr patriota, ergueu-se um grito de horror n
momento em que o corpo se balougava no ar, preso d

forca pelo baraco esticado. . .

Fonte: Pinto, 1911, p. 112.

25 Sobre isso, Maria Ligia Prado (2001) faz uma discussdo sobre o distanciamento politico e cultural entre o Brasil
e paises hispano-americanos, que além da matriz eurocéntrica sobre a qual se formou nosso pais, questoes politicas
e ideologicas contrapuseram de um lado o Brasil, como sinénimo de ordem e unidade devido & monarquia, e de
outro o restante dos paises latino-americanos, como sindnimo de barbarie. Mesmo apos a Republica, essa distancia
ndo diminuiu, pois a relagdo de simpatia aos Estados Unidos que contribuia para a manutenc¢do de um sentimento
anti-hispanico. Ver em: PRADO, Maria Ligia Coelho. O Brasil e a distante América do Sul. Revista de Historia,
n. 145, p. 127-149, 2001.
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A narrativa ¢ aproveitada para dar-lhe relevancia como o primeiro martir republicano,
executado devido a uma insurrei¢do em Minas Gerais, a qual teve seus lideres revolucionarios

também capturados e presos.

Figura 18 - Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo V (Parte 3), pagina 116

nador. Philippe dos Santos, o mais destemido dos
revoltosos, a cuja andacia e resolugio se devia a victoria|
alcancada, achava-se fora de Villa Rica preparand
nos arraiaes vizinhos mais um contingente patriotico]
para o golpe decisivo; os demais conjurados capazes
de dirigir o povo sublevado achavam-se presos € acors|

rentados no fundo de ergastulos sombrios. O povo nada|
1

campos, atear o incendio.

« Mas as forgas da tyrannia restabeleceram a sub=
missio, € 0o conde de Assumar entrou victorioso nos|
arraiaes desmantelados do inimigo.

« Kstava suffocada a primeira explosfio naciona
em prol da liberdade da patria; era cedo de maisy
estavam reservados para o Brasil tempos mais horros
rosos sob o dominio do jugo estrangeiro.

Fonte: Pinto, 1911, p. 116

/

Figura 19 - Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo V (Parte 3), pagina 117

« Na tarde de 16 de Julho de 1720 (2), ante enorme
concurrencia popular gue chorava pelo seu herde em
momento tdo extracrdinario, foi o primeiro martyr da
independencia nacional atado vive & cauda de quatro -
fogosos animaes bravios e arrastado pelas rnas acci-
dentadas de Villa Rica. ..

« Consummado o supplicio, o sen corpo dilacerado foi
esquartejado e atirado em pedagos ao pasto das aves de
rapina. .. (3)

Fonte: Pinto, 1911, p. 117

Moreira Pinto d4 maior destaque para a Inconfidéncia Mineira, Tiradentes e Philippe
dos Santos pois suas atuagdes tiveram relagao direta com o desejo de instaurar uma republica.
Por outro lado, ha trechos em que, ao falar da corte portuguesa no Brasil, se expressa de forma

agressiva:

Figura 20 - Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo VI (Parte 3), pagina 120
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Apezar d’essas vantagens que o Brasil auferiu da
permanencia do regente no Rio de Janeiro, o povo n#o
deixou de resentir-se das mais crueis violencias e dos
mais duros vexames.

srande numero de fidalgos e criados de ordem
inferior tinham acompanhado o principe regente, e,
sendo necessario accommodar tanta oente, effectuon-se
o despejo forgado de muitas casas. Além d'este inqua-
lificavel abuso, deram-se muitos empregos de admi-
nistracio a individnos sem as precisas habilitagdes,
€ cujo unico merecimento consistia em terem acom-
panhado os principes e precisarem viver a expensas do
Estado. Para se calcular a prodigalidade criminosa da
corte, basta saber-se que a ucharia por si 86 consumia
seis milhdes de cruzados por anno.

Fonte: Pinto, 1911, p. 120.

O texto enfatiza a ma conduta da Monarquia, justificando as revoltas republicanas, que
sao claramente defendidas e sem a preocupagdo de esconder a empatia pelos revoltosos, cujas

motivagdes tinham carater antimondrquico.

Figura 21 - Livro Historia do Brasil, recorte do capitulo VI (Parte 3), pagina 130
As paixoes politicas tém algumas vezes julgado com
acrimonia essa gloriosa revolugao republicana. Para
uns o levante foi offensa & disciplina, vindo do quartel
e nao da praga publica ; para outros nao passou de par-
voicada insolente, e bem poucos lhe concedem o indulto
da prematuridade. Esgarra-se sem duvida do respeito
devido 4 dignidade hwmana, quem affirma que numa
sociedade de senlores e servos a humilhagiao nunca pro-
duzira a revolta.
Criminosa foi ella por querer proeclamar a republica ?
Quem podia appellar para a realeza, quando D. Joao VI
fugira sem honra de seu paiz invadido pelo estran-

geiro ¢ Nao; D. Jodo VI ndo tinha as qualidades de
Fonte: Pinto, 1911, p. 130.

Na escrita do livro, fica clara a insatisfacdo do autor com as a¢des tomadas pela Corte
brasileira contra as revoltas, consideradas pelo autor como atos de fidelidade ao civismo e cujos
insurgentes sao vistos como herois. Em contrapartida, a imagem forjada sobre a realeza ¢ a de
que ela havia desorganizado o pais, além de ter instaurado a discordia e a anarquia. Essa
estratégia de narrativa contribui com a firmacdo republicana e a percepcao de que o passado
monarquico precisava ser superado, e, se para Chervel (1990) a instituicdo educativa ¢ em cada
época tributaria de um complexo de objetivos, também sdo as disciplinas, pois dela fazem parte.
Assim, sua finalidade se concretiza na forma¢do de um pensamento comum acerca do passado

imperial e do presente e futuro republicanos.
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A quinta e ultima parte do livro, que trata da Republica, desenvolve uma narrativa a
partir de uma perspectiva exaltacdo do novo regime, concebido como resultado de uma
revolugdo patridtica que, segundo o autor, teria envolvido o povo e as forcas armadas em

comum acordo, cujo prop6sito era o bem da nagao.

Figura 22 - Livro Historia do Brasil — parte 5, pagina 179

O povo, o exercito e a armada nacional, em per-
feita comumunbfo de sentimento com 0S8 NOssos conci-
dadios residentes nas provincias, acabam de decretar
a deposicao da dynastia imperial e consequentemente
a extinecdo do systema monarchico representativo.

«Como resultado immediato d’esta revolucao nacional
de caracter essencialmente patriotico, acaba de ser
instituido min goveérno provisorio, cuja principal missio
é garantir com a ordem publica a liberdade e os direitos
do cidadao.

Fonte: Pinto, 1911, p. 179.

Figura 23 - Livro Historia do Brasil — parte 5, pagina 180

« No uso das attribuicoes e faculdades extraordinarias
de que se acha investido para a defeza da integridade
da patria e da ordem publica, 0 governo provisorio por
todos os meios ao seu alcance promette e garante a
todos os habitantes do Brasil, nacionaes e estrangeiros,
a seguranca da vida e da propriedade, o respeito aos
direitos individuaes e politicos, salvo, quanto a estes,
as limitacoes exigidas pelo bem da patria e pela legi-
tima defeza do governo proclamado pelo povo, pelo
exercito e pela armada nacional.

Fonte: Pinto, 1911, p. 180.

Quando Moreira Pinto aborda as tensdes e revoltas ocorridas depois da proclamagao,
especialmente durante o governo de Floriano Peixoto, apos a saida de Deodoro da Fonseca,
observamos um tom de defesa dos atos de repressao sobre estas sublevagdes, as quais, segundo

o texto, ndo tinham razao de ser na perspectiva ufanista do autor do manual:

Figura 24 - Livro Historia do Brasil — Parte 5, pagina 189
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Apezar de sua probidade, de sua moderagiao, nao
correram placidos os dias de sua administragao. Inte-
resses feridos pela sna politica honrada e patriotica,
ameacavam a todo o momento explodir, produzindo a
commogio do paiz. Diversas tentativas de sublevagido
tiveram logar, mas foram todas debelladas pela energia
do chefe do Istado, que foi for¢ado a recorrer & me-
didas extremas, taes como a reforma de diversos ge-
neraes e o desterro, para pontos da fronteira do Estado
do Amazonas, de diversos cidadios reconhecidamente
eriminosos, que haviam tomado parte na tentativa re-
volucionaria de 10 de Abril de 1892.

Fonte: Pinto, 1911, p.189.

O texto segue relacionando os acontecimentos nos governos republicanos até a
presidéncia de Afonso Augusto Moreira Pena, passando rapidamente por alguns fatos de cada
governo, sem aprofundar os assuntos, sempre se utilizando de linguagem concisa e austera,
buscando simplificar os ocorridos sem cotejar causas ou determinagdes que ajudariam no seu

entendimento dentro de contextos complexos como eram os daquele periodo.

Figura 25 - Livro Historia do Brasil — Parte 5, pagina 194
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Os factos mais importantes do governo d’este foram:
a) O restabelecimento das relacies diplomaticas com
t o governo de Portugal,
em 16 de Margo de 1895,
mediante os bons auxilios
do Governo Britannico.
As relagdes com Portugal
tinham sido rotas pelo
Marechal Floriano Pei-
xoto em 13 de Maio de
1894, por terem os navios
de guerra portugunezes,
surtos no Rio de Janeiro,
dado asylo aos revoltosos.
) A pacificacio do Rio Grande do Sul em 23 de
Agosto de 1895, feita por intermedio do general Inno-
cencio Galvao de Queiroz, depois do combate de Campo
Osorio, em 21 de Junho do mesmo anno, onde foi derro-
tado e morto o almirante Saldanha da Gama. Kste almi-
rante e seus companheiros, fugindo em Buenos-Ayres de
bordo dos navios portuguezes, tinham-se reunido aos fe-
deralistas.
¢) A occupacao da ilha da Trindade pelos inglezes
em Janeiro de 1895, sendo os nossos direitos reconhecidos
pelo Governo Britannico em 5 de Agosto de 1896, me-
diante a intervenc¢io do governo de Portugal.

PRUDENTE DE MORAES

Fonte: Pinto, 1911, p. 194.

Figura 26 - Livro Historia do Brasil — Parte 5, pagina 195

d) A invasido pelos francezes do territorio neutro do
Amapa, governado entdio por Veiga Cabral, o que deu
logar a tratar-se immediatamente da antiga questio de
limites com a Guyana Franceza, submettendo-a pelo
tratado de 10 de Abril de 1897 ao laudo arbitral do Pre-
sidente da Suissa, que reconhecen nossos direitos em
1?2 de Dezembro de 1900.

e) As duas insubordinacdes dos alumnos da Escola
Militar do Rio de Janeiro, sendo a primeira em 15 de
Agosto de 1895 e a segunda em 26 de Maio de 1897,
ambas suffocadas rapidamente, sendo desligado grande
numero de alumnos. : ?

J) A lucta em Canudos, pequeno arraial no sertdo do
IEstado da Bahia, onde um fanatico — Antonio Maciel —
mais conhecido pelo nome de Anionio Conselheiro, reu-
nira grande numero de sertanejos, que traziam em sobre-
salto toda a zona vizinha.

Fonte: Pinto, 1911, p. 195.

E clara a diferenca de abordagem entre os levantes no periodo mondrquico e os que

ocorreram durante a Republica, uma vez que os primeiros sao tratados como eventos herdicos
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e injusticados, enquanto, os ultimos sdo descritos como movimento de “fanaticos” ou
perturbadores da “boa” ordem que o novo regime entdo impunha. Nesta perspectiva, ¢
interessante comparar a escrita historiografica republicana com a que foi produzida durante o
Império, pois autores como Varnhagen e Von Martius, do IHGB, produziram uma historiografia
que exaltava o regime mondrquico, considerado ideal para manter a ordem e a integridade
nacional, ao passo que colocavam a republica como sindnimo de desordem e separagdo (Prado,
2001). O instituto influenciava diretamente o desenvolvimento da Historia enquanto disciplina
e, portanto, o viés sob o qual eram direcionadas as narrativas hegemonicas da época, como, por
exemplo, a crenga de que a nacdo foi formada pela colaboragdo pacifica de brancos, indios e
negros, com a prevaléncia da heranca branca. Buscava-se inculcar essa ideia a fim de contribuir
para a formagdo da nacionalidade brasileira ainda ndo concretizada.

Por outro lado, mesmo ap6s a Proclamagao da Republica, muitas caracteristicas dessa
escrita prevaleceram, pelo menos nessa primeira década, ainda que o regime novo exigisse uma
percepgao de que a agdo coletiva do povo era decisiva na marcha dos acontecimentos (Avelar,
2020, p. 423). Isso porque, de acordo com Alexandre Avelar (2020), a produgao historiografica
ainda mantinha os realces sobre os grandes herois nacionais, com narrativas biograficas focadas
no protagonismo de figuras exemplares na historia do pais, deixando de lado o protagonismo
do povo e mantendo estruturas do periodo imperial.?®

Ainda assim, apesar de permanecer a escrita narrativa que priorizava a historia de
grandes herois e exaltava os beneficios da coloniza¢ao portuguesa, ja era possivel verificar a
existéncia da exaltagdo do regime republicano e dos seus atos antes mesmo de sua implantagao,
bem como também verificamos uma escrita que nao apaga seu passado imperial, mas o escreve
a partir de uma cronologia que delineia um processo de evolucdo da nagdo (Avelar, 2020),
partindo do descobrimento até o momento tido como seu grau mais elevado, a Republica.

Outro aspecto que chama atencdo no escrito € a falta de mencao a negros escravizados,
pois o livro ¢ focado quase totalmente na atuagao europeia no Brasil. De certo modo, isso atende
as demandas dos legisladores, pois nos programas e regulamentos para a disciplina ndo ha
alusdo a assuntos relacionados as populagdes negras escravizadas no pais. Aqui também
percebemos a discordancia em relagdo a produgdo historiografica do IHGB, a qual falava da

fusdo de trés ragas formadoras da nagao, algo que ndo ¢ contemplado nos manuais republicanos.

% Para Lessa (2008, p. 252): “A Republica Velha foi quase insensivel as vozes desses novos protagonistas;
procurou reciclar a historia, todavia ndo incorporou o povo como ator”. Essa afirmacgdo que se refere as estruturas
politicas e sociais também se relaciona ao tipo de historia produzida.
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Ao invés da presencga, ainda que esta fosse retratada pelo viés de passividade e harmonia entre
0s povos, notamos o apagamento da participacdo de nativos e negros.

Em linhas gerais, o manual oferece destaque a personalidades reconhecidas
historicamente, além de se preocupar em fornecer uma imagem pronta e sucinta sobre os
assuntos com a opinido pessoal do autor sendo explicitada em muitas partes. A obra em questao,
mais do que ensinar Histdria a partir de nomes, lugares e datas, era uma fonte de persuasdo da
ideologia republicana, repleta de ideias positivistas a serem inculcadas nas criangas do ensino

primario.

4.2.2 Manual didatico “Pontos de Historia do Brazil e do Para”, de Arthur Vianna
O livro aprovado para uso nas escolas pelo Conselho Superior de Instrugao Publica

“Pontos de Historia do Brazil e do Para: De acordo com o programma official para exames de
certificados, e formulados pelos melhores autores™ foi organizado pela editora Pinto Barbosa
& Cia (1900), e teve como seu autor principal Arthur Vianna, um influente historiador,
professor, jornalista protestante, formado pela Escola de Farmdacia do estado. Além de livros e
manuais didaticos, ele escreveu para importantes jornais republicanos, como a Provincia do
Paré, a Folha do Norte, o Diario de Noticias, o Democrata e para a Revista Para Médico. Foi
fundador do Instituto Historico e Geografico do Para (IHGP)?’ e era um homem preocupado

com a preservagao de documentos.

Figura 27 — Capa do livro “Pontos de Historia do Brazil e do Para”

27 Informagao coletada no site do Acervo Digital de Obras raras da Biblioteca Publica Arthur Vianna.
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PONTOS DE HISTORIA | -

.
Brazil e-do Para 3 4
ORGANISADOS POR UM PROFESSOR ;

De accordo com o programma official para  exames
de certificados, ¢ formulados pelos
melhofes auctores. > 3 |

-
“_ »* ;
- S

: 1 BELEM
orrones — Piro farsiea § £a

o

Fonte: Vianna, 1900.

Ele organizou o Arquivo Publico e a Biblioteca Publica do Paré pois era um abnegado

da conservagao da historia paraense (Fundagao Cultural do Pard, sd), tendo sido nomeado para

tal fungdo pelo entdo governador Paes de Carvalho. E autor de outras obras além do manual

que analisamos, como Estudos sobre o Para: limites do estado, As epidemias no Para, Pontos

de Historia do Para, O instituto Gentil Bittencourt: o esbogo historico, Festas populares do

Para: a festa de Nazareth.

Em seu manual Pontos de Historia do Brasil e do Para é possivel identificar os assuntos

e identificar os contetidos mais trabalhados nos livros. Em primeiro lugar, o manual apresenta

20 (vinte) pontos e cada um esta dividido em assuntos referentes a seus titulos.

Quadro 4 - Titulo dos pontos do manual didatico Pontos de Historia do Brazil e do Para

PONTOS TITULOS

Descoberta da América e do Brasil — Primitivos habitantes —
1° Ponto ) o )

descoberta e conquista do Para — Primeiras viagens
2° Ponto Primeiras exploragdes — Systema de colonizacao —

estaebelecimento do protuguezes
3° Ponto Divisao do Brazil em Capitanias, donatarios — Francisco
Caldeira Castello Branco — Fundagdo da Cidade
o Divisao do Brazil em governos Geraes e subsequente reunido em
4° Ponto , e -
um s6- Pedro Teixeira — Expedi¢8o ao Amazonas.
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Dominio Hespanhol, suas causas e efeitos — Desligamento do
Para e do Maranhdo — Pedro Maciel — Os holandezes no Para
Primeira invasdo hollandeza; Perda e restauragdo da cidade de S.
6° Ponto Salvador — Nova submissdo do Para ao Maranhdo; posterior
desligamento — Iguado Barreto
Segunda invasdo Hollandeza — Desenvolvimento do Para e
7° Ponto acontecimentos mais importantes desde a sua separagao definitiva do
Maranhao até a revolugdo portuguesa de 1820
Restauracao de Portugal; o Brasil sob o dominio de D. Jodo IV —
8° Ponto | Adhesdo do Para a Carta portugueza; junta governativa; Felippe Patroni
— Romualdo de Seixas — Romualdo Coelho
Insurreigdo pernambucana — Batalha de Guarapes — Paz com a
9° Ponto Hollanda — Movimento no Para em prol da independéncia do Brazil;
John Greenfell. O brigue Palhaco
A inconfidéncia mineira. Transmigragdo da Coroa portuguesa
10° Ponto para o Brazil. Prodromos da independéncia — O Para sob d. Pedro
acontecimentos principaes dessa época
Regéncia de d. Pedro. Estado do Brazil durante essa época — O
11° Ponto | Para sob os diversos periodos regenciaes; acontecimentos importantes
dessa época
Independéncia do Brasil. Assembleia Constituinte. Pedro I. O
Para sob. D. Pedro II; acontecimentos principaes desse periodo.
Revolugdo republicana de 1824; suas causas e efeitos — Guerra
13° Ponto no Rio da Prata - Abdica¢do de Pedro I - A cabanagem, suas causas ¢
prentincios. Angelim e Vinagre.
Minoridade de Pedro II; Regéncia; maioridade. Vultos mais

5° Ponto

12° Ponto

14° Ponto importantes da cabanagem; periodos mais importantes dessa lucta;
Cameta.
Revolugédo republicana no Rio Grande do Sul. Revolugéo
15° Ponto pernambucana de 1848. - Termo da cabanagem; restabelecimento da

legalidade; consequéncias.
Propaganda abolicionista; suas phases principaes e centros mais
importantes. Joaquim Nabuco. Aboli¢do da escravidao final -
Propaganda abolicionista no Pard. Os abolicionistas. O papel da
imprensa.
Propaganda republicana e suas diversas phases. Saldanha
17° Ponto | Marinho. Quintino Bocayuva. Propaganda republicana no Para. O Club
Republicano. Republicanos historicos.
Papel saliente de Silva Jardim na tltima phase da propaganda
18° Ponto | republicana. - Chegada do Conde d’Eu ao Para: resultados negativos da
sua visita.
Proclamacao da Republica no Brasil. Governo provisorio.
Adhesdo Do Para a Republica brasileira. Governo provisorio.
Assembleia constituinte republicana. Periodos presidenciaes e
20° Ponto principaes acontecimentos dos mesmos. - A constituinte paraense.
Periodos governamentaes e seus principaes acontecimentos
Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes do manual didatico.

16° Ponto

19° Ponto

Alguns termos nos chamaram a atengdo por serem bastante utilizados no decorrer do
texto, como “Descobrimento”, “Pétria” e “Selvagens” (para se referir aos povos originarios). A

repeticdo desses termos no conjunto da narrativa sugere fidelidade a determinada concepgao de
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mundo e de sociedade e a utilizagdo de uma linguagem que refor¢a uma histéria cujo inicio se
da a partir da chegada dos europeus em terras americanas além de uma visdo segregacionista
em relagdo aos povos originais habitantes deste continente, tidos como selvagens por ter
costumes diferentes daqueles dos europeus, construindo uma genealogia da nacdo a partir de
uma visdo europeia.

Ao tratar da invasido holandesa, por exemplo, s6 sdo apontados aspectos positivos do
fato, sem abordar a situag@o calamitosa dos povos que eles escravizaram. Além disso, o proprio
tema da escravidao ¢ algo que fica oculto na narrativa do manual, do mesmo modo que ocorre
na escrita do livro de Moreira Pinto. Ambos desenvolvem suas obras como se essa parte da
nossa historia praticamente nao tivesse existido. Outro tema que recebe tratamento pouco
esclarecedor ¢ o da independéncia do pais, pois as lutas e causas, em prol de sua conquista ou
de oposigdo a ela, inclusive no Pard, sdao mencionadas sem suas motivacdes, a exemplo da
insatisfacdo reinante em algumas provincias onde ocorreram revoltas das classes subalternas
contra a situagdo precaria na qual estavam vivendo.

No 13° ponto, onde ¢ abordada a chamada Revolugdo de 1824 no Brasil, Vianna deixa
claro seu posicionamento a respeito do regime que defendia, uma vez que fazia questdo de
exaltar os feitos da rebelido que possuia carater republicano, como na passagem que se refere
ao: “O sangue de mais de vinte patriotas, entre elles um portuguez — Jodo Guilherme Ratcliff
que regou a semente republicana no solo patrio: pouco mais de meio século, ¢ ella devia
germinar, crescer e fructificar” (Pard, 1910, p. 78). O eufemismo republicano, aliado a
parcialidade com que eram tratados os fatos historicos, continua nas paginas seguintes,
permeadas de criticas negativas ao Império, manifestas em trechos de descontentamento com
Dom Pedro 1.

Do 12° ao 14° ponto, encontramos topicos que tratam do Para, alguns especialmente
dedicados a Cabanagem, definindo-a como resultado do ¢dio pela Metropole que ha muito
vinha se acumulando nas camadas populares. E interessante ressaltar que a partir do 11° ponto,
observa-se maior descompasso entre os topicos que tratam do Para e do Brasil, pois enquanto
o tratamento do ambito nacional € situado no inicio do primeiro reinado, o contexto regional
avanga para a cabanagem, situada no periodo regencial, o que revela um dado importante a
respeito da obra: os marcos adotados parte de uma histdria que deve ser contada sdo definidos
por eventos de amplo conhecimento e alcance. Como, de maneira geral, esses acontecimentos
estdo vinculados a iniciativa de homens brancos e ricos que estavam no comando da nagdo, a
historia € focada na Corte e em tudo o que dela irradiava. Como a provincia do Grao Para era

formada, em grande parte, por pardos, negros e indigenas, sua historia ndo era digna de
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protagonismo, assim como outras provincias, e fica relegada a um papel secundario pela
historiografia tradicional, da qual Vianna era um representante. Neste raciocinio, para contar
sua historia, fez-se necessario que estivesse diretamente vinculada as acdes da Corte na regido,
como a exploragdo econdmica e as revoltas politicas, como ¢ caracterizada a Cabanagem.

Fato que chama atengdo ¢ que, durante a narracdo acerca da Cabanagem, o autor usa o
termo “canibalismo” para caracterizar a a¢do dos revoltosos. Para ele: “A anarchia senhoreou-
se de toda a provincia e o canibalismo cevava seu 6dio, praticando os mais abominaveis crimes,
sem escolher as victimas” (Para, 1910, p. 92). A nosso ver, a escolha desse substantivo como
uma das caracteristicas dos cabanos revela a posi¢cao € o 4nimo do autor no tratamento do tema.
Entretanto, essa forma de retratar os revoltosos os jornais paraenses durante periodo imperial,

assim do mesmo modo quando discorriam sobre a rebelido:

“canibais” e “flibusteiros” eram os cabanos. essas denominagdes eram mais
do que um ato imaginativo ou despropositado de articulistas ou redatores.
estas designagdes buscavam desconstruir a causa ¢ os sentidos de luta dos
cabanos paraenses. o primeiro termo remete aos primoérdios da colonizagdo e
a existéncia de povos indigenas que devoravam homens, em especial os
colonizadores europeus. o segundo também tem origem na colonizag¢ao
europeia e fazia mencdo aos piratas que assaltavam embarcacdes,
especialmente as espanholas, nos mares atlanticos entre os séculos XVII e
XVIIL (Lima, 2016, p. 137).

Segundo Lima (2016), o uso dessa expressao como um atributo dos revoltosos baseava-
se nao somente na ideia de falta de civilidade do povo cabano, mas também — e principalmente
- tinha o intento de designa-lo como indigena “comedor de gente” de maneira genérica, com a
clara intengdo de difundir e potencializar o 6dio geral em relacdo ao movimento. No manual, o
termo ganha uma conotagdo que remete também a animalidade dos atos praticados, reforcando
a visao difundida durante o século XIX, além de demonstrar a continuidade desta concepgao
do periodo imperial ao republicano. Ademais, fica evidente que o fato de a Cabanagem ndo ter
sido um movimento de carater republicano, mas de cunho popular, contribuiu para que
assumisse esse lugar de julgamento na narrativa oficial, quando comparada a forma como foi
tratada a Revolta dos Farrapos, na qual os insurgentes foram chamados de “herois”.

As paginas finais do manual, do 16° ao 20° ponto, sdo dedicadas ao preludio da
Reptiblica. A narrativa aborda o movimento abolicionista, os ideais de liberdade, a propaganda
republicana e os eventos que se sucederam a proclamacdo do novo regime. Ali o0 manual se
caracteriza pelo tom de concordancia e elogio aos protagonistas dos fatos histéricos, o que pode

ser constatado, em uma das ltimas frases do texto, quando o autor trata de Paes de Carvalho e
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seu governo: “Espirito liberal e educado no culto da liberdade, ¢ de esperar que s. ex.* conduza
o Estado pela trilha do progresso” (Para, 1900, p. 125).

De forma geral, algo que identificamos na andlise de cada ponto foi seu conteudo
superficial. Mesmo considerando a abundancia de informagdes ali registradas, como nomes,
datas e lugares, observa-se pouco aprofundamento dos assuntos € um texto que se caracteriza

pela sucessdo agilizada e rasa dos fatos:

Figura 28 — Livro Pontos de Historia do Brazil e do Para, ponto 7

Fonte: Vianna, 1900, p. 35 e 36.

Outro traco caracteristico do texto ¢ sua semelhan¢a com uma obra de ficcdo épica, dada

a exacerbacdo, em alguns trechos, de expedientes dramaticos, extraido da literatura cléssica.

Apezar disso, porém, a revolta lavrou e deu logar a uma serie de episodios
epicos, que lembram esses famosos das antigas idedades da Grecia. Com a
retirada de Nassau em 1644, a boa estrella dos invasores comegou a
empallidecer, para eclipsar-se de todo nessa segunda batalha de Guarapes, que
trouxe como consequéncia a capitulagdo da campina de Taborda, assignada
por Sigimundo Von Sehkoppe em janeiro de 1654, ja no reinado de d. Jodo IV,
que fizera a restauragao portugueza em 1640. (Vianna, 1900, p. 37 e 38)
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Algo interessante também identificado foi a presenca da Historia do Paré nos programas
e nos manuais, o que pode se dever a politica de descentralizacio da legislacdo concernente aos
curriculos no cenario educacional nacional, na medida em que cada estado da federacdo passou
a ter autonomia para definir os contetidos componentes do processo da instrugdo. Por essa razao,
muitos conteudos encontrados nos livros eram relacionados a temas regionais, ainda que de
maneira pouco aprofundada e descritiva. Tal qual apontado por Chervel (1990), os contetidos
de uma disciplina se ligam as finalidades das classes dirigentes em determinada época, fato
constatado na leitura das obras de Arthur Vianna e de Moreira Pinto, que destacam a historia
das pessoas que possuiam poder econdmico e politico, a quem os alunos deveriam conhecer e
reconhecer como grandes cidaddos, propiciando a formacdo de um pensamento civico-
patriotico.

A forma de escrever os livros, utilizada tanto por Moreira Pinto quanto por Arthur
Vianna, se assemelha ao definido por Jonatha Serrano?® (1917 apud Schmidt, 2004) como
método cronoldgico ou progressivo, em que os acontecimentos sdo expostos na ordem de
sucessao. No entanto, o autor alerta para o risco de o excesso de nomes e datas converter a
narrativa em cronologia ou nomenclatura, algo que, de certa forma, ¢ excedido nos textos, pois
a quantidade de detalhes acaba tornando a leitura intrincada e com conteudos que for¢am a
memorizagdo. Nos manuais analisados, seus conteudos eram generalistas, € se aproximavam
bastante da funcao de uma enciclopédia historica. Mesmo que superficial.

A cultura escolar republicana trazia em seu escopo a caracteristica de valorizar os feitos
na histéria do Brasil partindo do descobrimento, sem promover, de fato, o apagamento do
periodo imperial, mas contando a historia de uma maneira que legitimasse o novo regime, este,
sim, como o apice da evolucdo do pais. E essa caracteristica bastante evidente nos manuais,

pois sdo resultado

de um processo que envolve uma “interpelagdo, tensa entre a escola e
academia” e de uma “apropriacdo seletiva do conhecimento histérico a ser
ensinado no espago escolar”. Portador de um discurso historiografico, sua
elaboragdo ¢ uma via inquestionavel de divulgacao de uma dada narrativa, de
exaltacdo da nacdo brasileira, produto de uma intima relacdo entre a escola, a
cultura, e o ensino. Os livros escolares se constituem, nesse sentido, em um
objeto da Cultura e da Cultura Escolar, produzidos fora da escola, para uso
escolar por alunos e professores (Cardoso, 2020, p. 120- 121).

28 De acordo com Schmidt (2004), esse autor e professor contribuiu para a configuragdo do cédigo disciplinar de
histéria, devido a sua preocupag@o com renovacao metodologica para o Ensino de Historia, baseada tanto em sua
pratica quanto em seus conhecimentos como historiador.
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As escolhas de escrever a historia a partir da selecdo dos temas que foram verificados e
relacionando-os a funcdo delegada a disciplina demonstram que essas definicdes ndo sdo
naturalizadas, tidas apenas como a percep¢ao comum a uma época, mas compdem uma tradi¢ao
seletiva agregadora para o projeto politico hegemdnico republicano.

O estudo do curriculo de uma disciplina, em seu sentido amplo, no caso deste estudo
considerando suas diretrizes legislativas e manuais didaticos — entendido como o curriculo
apresentado ao professor (Sacristan, 2000) -, precisa levar em consideragdo as nuances que

envolvem as escolhas educativas, pois para Goodson (2008, p. 112):

Comecar qualquer analise da escolarizagdo aceitando sem questionar — ou
seja, como um pressuposto — uma forma e um conteudo de um curriculo
debatidos e concluidos em situagdes historicas particulares € com base em
outras prioridades sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de
entendimentos ¢ insights em relagdo aos aspectos de controle e operagdo da
escola e sala de aula. E assumir as mistifica¢des de episodios anteriores de
governo como dados incontestaveis.

E foi justamente sob esses pressupostos que a Historia enquanto disciplina escolar se
consolidou no inicio da Republica, partindo do que Goodson (2008) considera a elaboragao do
curriculo como uma tradi¢ao inventada, contribuindo para que, durante muito tempo, existisse
uma reproducdo social do curriculo tradicional, inquestionado e naturalizado em sua esséncia.

Ambos os autores também faziam parte da camada que se pode denominar intelectuais
organicos?® que contribuiram para a formagio de uma nova cultura de pensamento visado pela
elite dirigente, expondo e propagando por meio de obras didaticas o ponto de vista republicano
para as massas frequentadoras da escola publica. As obras, para além do contetdo abordado,
emitem um ponto de vista evidente de contar os fatos, que inicia sempre do externo para o
interno da Europa para o Brasil, no sentido de hierarquia de protagonismo e relegando aos povos
originarios e escravizados um nao-lugar na disciplina Historia, pois sua presenca nestes textos
estd diretamente associada ao trabalho ou a atos considerados “selvagens”. Os manuais e as
diretrizes escolares para o ensino, bem como os intelectuais da educagdo, contribuiram na
formacdo de uma cultura escolar que perpetua um modo de ensino de Historia que privilegia

esse tipo de conteudo, conformando por meio da tradi¢do seletiva assuntos que ainda hoje

29 Intelectuais Organicos, para Gramsci, sdo os individuos que, além de produzir textos eruditos, atuam como
organizadores de uma cultura, tomando também um partido politico na sociedade.
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ocupam o maior espaco nos livros didaticos da disciplina e deixa a margem da narrativa a
presenca negra, indigena e feminina.*

Os dois manuais se assemelham nas narrativas que tendem a julgar, sem promover
apagamento, o periodo imperial e exaltar a imagem da Republica, bem como apresentar as
revoltas de carater republicano como atos que favoreceriam a nagdo, pois iam ao encontro da
ideia hegemonica que se pretendia disseminar.

A disciplina Histoéria era, tal qual na atualidade, uma disciplina que ndo via refletida sua
importancia na distribuicdo da carga horaria nas escolas, além de ndao ser considerada
determinante no sucesso profissional dos alunos. No entanto, era utilizada como ferramenta de
um ensino civico patriota, com papel relevante na constru¢do do idedrio republicano,
considerada “imparcial” e “idonea” para a formacdo desejada. Em que pese sua fungao
“formadora” de cidadania, identificamos que nao havia o interesse de desenvolver a habilidade
do aluno, como cidadado critico, sendo a capacidade de memorizacdo de muitos e variados

aspectos da historia patria.

30 Ainda que tenha havido mudangas na representagio de grupos excluidos anteriormente nas obras didaticas, a
presenca deles, muitas vezes, pode ser vista como aquilo denominado por Torres Santomé (2011) de “curriculo
turistico”, em que em algumas partes eles sdo inseridos no ensino, apenas para cumprir exigéncias legislativas,
sem haver aprofundamento. Alguns trabalhos que falam sobre os contetidos em livros de histéria sdo: QUINZANI,
Rafael Fiedoruk. Que saberes compéem o livro didatico de Historia atual no Brasil (2001-2015). 2023.
Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal do Rio Grande do Norte; CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico
de histodria e suas imperfeigdes: repercussdes do PNLD apds 20 anos. Livros didaticos de historia: entre politicas
e narrativas, v. 1, p. 23-45, 2017. BELOTO, Gisele Maria; VITORINO, Artur José¢ Renda. Livro Didatico De
Historia: A Presenga (Ou Auséncia) De Personagens Negros Na Formagdo Da Identidade Nacional
Brasileira. Revista Interinstitucional Artes de Educar, v. 10, p. 193-209, 2024. NOVO, Leonardo Castro. Os indios
no ensino escolar de Historia do Brasil: seus lugares, suas representacdes (séculos XIX-XXI). 2020. Dissertagao
(Mestrado em Historia). Programa de Pos-Graduagdo em Historia, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal do Para, Belém.
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5 CONCLUSAO
A Proclamagdo da Republica em finais do século XIX modificou o pais e o Pard, desde

formas econdmicas e politicas pregressas até aspectos sociais e¢ educativos. Esta ultima
dimensao recebeu grande atencdo das classes dirigentes nesse periodo, devido a duas razdes
que consideramos principais: havia capital excedente gragas ao fervor da economia da borracha,
0 que possibilitou mais investimentos na instru¢do publica; e a necessidade de propagar o
ideario republicano para as massas desde a infancia, algo que poderia ser mais facilmente feito
na escola. A partir dai, diversas transformacdes ocorreram no cenario educacional, com o
surgimento de novos espagos, como 0s grupos escolares, métodos de ensino diferentes,
mudancas nos curriculos e na distribuicdo de turmas, novos materiais de ensino € novas
disciplinas, a exemplo da Historia, cuja constituicio em um contexto de reconfiguragdes € o
objeto principal desta dissertacdo, a partir de manuais didaticos e legislagdes voltadas a esta
disciplina.

A partir das andlises realizadas, nossa pesquisa constatou que a disciplina Historia no
ensino primario era destinada majoritariamente ao aprendizado de Historia do Brasil, com foco
nas a¢des de europeus, utilizando uma narrativa que tinha como premissa o processo de
evolucao do ponto de vista eurocéntrico. Isto ¢, o pais foi se tornando civilizado e progredindo
econOmica, politica e socialmente devido a intervencdo dos colonizadores. Também
observamos a valorizagao exacerbada dos protagonistas desta historia narrada pelos manuais -
os portugueses e seus descendentes — conectada ao apagamento de atores indigenas e negros
africanos e afro-brasileiros, conformando um tipo de visao vinculada a perspectiva hegemonica,
a fim de inculcar mais facilmente a ideologia dominante, garantindo sua legitimagdo, apoiada
em uma cultura escolar construida a partir de legislagdes, disciplinas e obras didaticas que
contribuiram para estruturar uma educacdo baseada na formagao de cidaddos aos moldes
republicanos, patridticos e civilizatorios. Para além disso, € possivel observar nas duas obras
didaticas analisadas a falta total de mengao as mulheres, como se esse personagem nao fizesse
diferenca alguma na narrativa, sugerindo a invisibilizacdo dessa personagem.

Outra constatagdo foi a de que a disciplina Histdria, tal qual na atualidade, ndo recebia
tanta importancia na carga horéria das escolas, além de ndo ser determinante no sucesso
profissional dos alunos formados, mas concebida como fundamental para a formagdo cidada
desejada. Ainda que ndo se deva perder de vista a pouca importincia que ela recebia em relagdo
a outras disciplinas na educagdo primaria - condicdo que se perpetua na contemporaneidade - ¢
necessario reconhecer seu papel enquanto formadora de uma populacdo que pudesse ser

conivente com a hegemonia politica republicana.



100

A analise dos manuais didaticos revelou a existéncia de uma tradicdo seletiva (Williams,
2011) acerca dos conteudos que deveriam compor o ensino de histéria e a forma que deveriam
ser escritos, privilegiando alguns temas em detrimento de outros. Identificamos na analise de
cada ponto dos manuais um contetido sobrecarregado, ainda que superficial. Isso porque o
excesso de informagdes expostas, como fatos, nomes, datas e lugares ¢ ao aprofundamento dos
assuntos, incentivando muito mais uma leitura para a memorizagdo do que um aprendizado
historico critico. Além disso, a forma de contar os “fatos” pode ser comparada a um livro de
historias €picas devido ao recurso da dramatizagdo, como foi possivel verificar na secao
anterior.

Algo imteressante que identificamos foi a forte presenga da Historia do Para nos
curriculos e nos manuais, devido a descentralizacdo promovida na gestdo educacional da
federacdo, ou seja, cada estado poderia definir com autonomia a educagdo em seu territorio,
dessa forma, a maioria dos contetidos encontrados compunha-se de temas regionais, ainda que
de maneira pouco aprofundada e muito descritiva. Tal qual apontado por Chervel (1990), ao
afirmar que os conteudos de uma disciplina em determinada época se ligam as finalidades
coerentes com aquele periodo, verificou-se um conteudo muito generalista no manual didatico,
que mais apresenta fungdo de enciclopédia historica, sem a preocupagdao de desenvolver a
habilidade critica do aluno, mas sim de memorizar muitos assuntos da historia patria. Desse
modo, os manuais destacam a historia de pessoas que possuiam poder politico, a quem os alunos
deveriam conhecer e reconhecer como grandes cidaddos. Outro aspecto importante de ressaltar
¢ que nosso estudo foi realizado mediante perspectivas que se complementaram, pois a cultura
escolar leva em conta ndo apenas a producdo a partir da escola, mas também a externa a ela,
entendimento que, segundo Faria Filho (2002, p. 22), deve considerar a escola como produtora
e produto “em suas multiplas facetas em tempos e espacos determinados”.

O modelo de ensino apresentado tanto nas diretrizes curriculares quanto no contetido
dos livros didaticos nos permite afirmar uma permanéncia na forma como a histéria € disposta
nos mecanismos curriculares da atualidade, como a Base Nacional Comum Curricular, a qual,
em sua estrutura, propde uma historia escolar positiva, cronoldgica e elitista, proporcionando
uma noc¢ao parcial dos fatos e induzindo a uma visdo ingénua da historia (Barbosa; Lastoria;
Carniel, 2019). Tal qual afirma Goodson (2007), a forma de elaborar um curriculo inclui
relagdes de poder e intengdes, pois ele também atua como uma agéncia do Estado e a escola,
como sua distribuidora, algo possivel de confirmar tanto no periodo que trata esta pesquisa,
quanto na atualidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento nacional

que define as diretrizes curriculares da educagdo bdsica, sempre alvo de debates e
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reformulagdes, sendo sua ultima alteragdo um exemplo da falta de espago para as humanidades,
aproximando-se cada vez mais da educagdo tecnoldgica, reprodutora da logica neoliberal de
valoriza¢ao da formacdo para o mundo competitivo do mercado, comprometendo a formagao
critica e, consequentemente, a democracia (Trevisol; Schoenardie, 2024).

Por fim, resta frisar que a pesquisa aqui realizada abre possibilidades de se pensar outros
aspectos acerca da disciplina Histéria e das Disciplinas Escolares de maneira geral, como o
estudo do processo de profissionalizagdo docente e das disciplinas académicas, que para Vinao
Frago (2012) tém total relagdo com esta tematica, bem como pesquisas que investiguem as
relacdes e influéncias entre a escrita de manuais para a escola e a escrita de textos académicos

para a formagdo dos futuros professores dessas escolas.
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