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Resumo

A presente pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Curriculo da Escola Basica” do Programa
de Pos-Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola Basica da Universidade Federal do Para. Foi
desenvolvida em uma escola quilombola da rede publica estadual, localizada no Quilombo Gurutil,
no municipio de Mirinzal-MA, tendo como participes professores e gestores do ensino médio.
Teve como objetivo promover o letramento racial junto a esses profissionais por meio da
realizagdo de ciclos formativo-reflexivos. A investigagdo buscou responder as seguintes questoes:
1) Como sdo mobilizados os discursos dos participes sobre as relagdes étnico-raciais a partir da
realizagdo dos ciclos formativo-reflexivos? e 2) Os ciclos formativo-reflexivos colaboraram com
a reflexdo sobre o desenvolvimento de perspectivas sustentdveis a respeito das relagdes étnico-
raciais? A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa colaborativa,
conforme Ibiapina (2008), utilizando grupo focal como técnica de coleta de dados, segundo Gatti
(2005). A analise dos dados foi orientada pelos pressupostos da Analise Critica do Discurso, com
base em Van Dijk (2008). O foco esteve na formacgao de professores e gestores escolares para a
reflexdo critica sobre suas praticas pedagogicas e a incorporacao do letramento racial nos
processos educativos, promovendo uma educagdo que reconheca, valorize e fortaleca a identidade
e a cultura quilombola. Os resultados demonstraram que os ciclos formativos, articulados com a
leitura de obras literarias afro-brasileiras, contribuiram significativamente para uma compreensao
mais profunda das relagdes étnico-raciais e de suas implicagdes no ambiente escolar. Além disso,
fortaleceram o protagonismo dos sujeitos negros e a resisténcia das comunidades quilombolas no
campo da educacdo. A pesquisa, portanto, contribui para o avango da educacao escolar quilombola
ao propor uma formacao docente comprometida com a equidade, a justica social e o antirracismo.

Palavras-chave: Letramento racial; Educag¢do escolar quilombola; Pesquisa colaborativa;
Curriculo.



Abstract

This research is part of the research line “Curriculum of Basic Education” within the Graduate
Program in Curriculum and Management of Basic Education at the Federal University of Para. It
was conducted in a quilombola public high school located in the Quilombo Gurutil, in the
municipality of Mirinzal, Maranhdo, with the participation of teachers and school administrators.
The objective was to promote racial literacy among these professionals through the
implementation of formative-reflective cycles. The study aimed to answer the following questions:
(1) How are the participants' discourses on ethnic-racial relations mobilized through the formative-
reflective cycles? and (2) Did the formative-reflective cycles contribute to reflections on
developing sustainable perspectives regarding ethnic-racial relations? The research adopted a
qualitative approach of the collaborative type, following Ibiapina (2008), and used focus groups
as a data collection technique, based on Gatti (2005). Data analysis was guided by the principles
of Critical Discourse Analysis, based on Van Dijk (2008). The study focused on training teachers
and school administrators for critical reflection on their pedagogical practices and the
incorporation of racial literacy into educational processes, aiming to promote an education that
recognizes, values, and strengthens quilombola identity and culture. The results showed that the
formative cycles, combined with the reading of Afro-Brazilian literary works, significantly
contributed to a deeper understanding of ethnic-racial relations and their implications within the
school environment. Furthermore, they reinforced the agency of Black subjects and the resistance
of quilombola communities within the educational field. Thus, the research contributes to the
advancement of quilombola school education by proposing a teacher training model committed to
equity, social justice, and antiracism.

Keywords: Racial literacy; Quilombola school education; Collaborative research; Curriculum.



SUMARIO

1 INTRODUCAO 14
1.1 Motivacio e relevancia da pesquisa: “Das coisas que o quilombo me ensinou, a luta e a
resisténcia sao as que mais aparecem” 14
1.2. O problema e objetivos da pesquisa 28

Objetivos 28

2 METODOLOGIA 28
2.1 Descri¢cao dos Dados 29
2.2 Os participes 31
2.3 A pesquisa colaborativa: As fases / ciclos 33
2.4 A primeira fase/ciclo diagnoéstico 33
2.5 A segunda fase/ primeiro ciclo formativo 37
2.6 A segunda fase/ segundo ciclo formativo 38
2.7 A terceira fase/ciclo reflexivo 38
2.8 Etica em Pesquisa 40
2.9 Elementos da dissertacao 41

3 REVISAO DA LITERATURA: curriculo, literatura e relacées étnico-raciais na educacdo

escolar quilombola 42
3.1 Racismo e suas implicagdes no curriculo 42
3.2 As questdes étnico-raciais no curriculo escolar 46
3.3 Questoes étnico-raciais e o uso da literatura 51

4 FORMACAO DE IDENTIDADE(S): UM PROCESSO CONTINUO E INACABADO 58
4.1 Identidade(s) e Identidade Racial Negra 59
4.2 Raca 61
4.3 Identidade Racial de professores e estudantes quilombolas 64
4.4 Letramento(s) 67

50 CICLO DIAGNOSTICO E A NECESSIDADE DE UMA FORMACAO SOBRE

LETRAMENTO RACIAL 74

6 A REALIZACAO DOS CICLOS FORMATIVOS EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA

USANDO OBRAS LITERARIAS 99
6.1 Os livros 100
6.2 Livro 1 — “Ursula” 102
6.3 Livro 2 — “Hibisco Roxo” 104

6.4 Do primeiro ciclo formativo - Livro “Ursula” 106




6.5 Do Segundo Ciclo Formativo — Livro “Hibisco Roxo”

7 0 CICLO REFLEXIVO SOBRE AS FORMACOES

8 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

Apéndices

Anexos

114
123
144
150
158
167



14

1 INTRODUCAO

1.1 Motivagao e relevancia da pesquisa: “Das coisas que o quilombo me ensinou, a luta e
a resisténcia sdo as que mais aparecem”

Os povos quilombolas historicamente sdo marcados no Brasil pela desvalorizagao,
sendo colocandos sempre as margens e nao recebendo o devido reconhecimento de sua
participag@o na formagao social e cultural do pais. A garantia de uma educagdo digna a esses
povos, pode contribuir para o empoderamento das criangas e jovens quilombolas, algo
fundamental para que essa populacdo possa continuar na luta pela garantia de direitos e
permanéncia em seu territorio, o que, consequentemente, contribui na melhoria das condi¢des
de vida e na oferta de um melhor ensino para essas comunidades.

O Brasil escravocrata negou aos negros a pratica da educagao formal e a presenca dos
escravos na escola foi considerada uma ameaca a estabilidade da social da época. Podemos
entender, assim, que a exclusdo negra do espaco escolar foi entendida tanto como garantia de
“ordem social”, quanto pela ameaga de influéncia negativa que os escravos poderiam exercer
nos espagos publicos (Fonseca, 2001).

O destaque a essa questdo ¢ feita na legislacdo da educacdo das relagdes étnico- raciais

que observa:
O Brasil, Coldnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminacdo ¢ do racismo que atinge a
populagdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro
de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos,
e a previsdo de instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores (Brasil, 2004, p. 7).

Observamos assim, que o descaso para com a populagdo negra esteve presente em boa
parte da formacgao historica do pais, uma vez em que a educacao oferecida a populagdo negra e
a quilombola, especificamente, desde os primordios de sua formagdo, sofre com as
desigualdades raciais no pais, enfrentando desafios, como a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, a rasa formagdo especifica para os professores, a discriminagdo € o preconceito
enfrentados pelos alunos, assim como discriminagdo racial e cultural desses povos.

Como afirma Arruti (2017):

A educagdo escolar quilombola historicamente, foi marcada por uma autonegagio da
sua origem, da sua cor, do seu modo de falar, de seu modo de existéncia rural, de sua
religiosidade, de seus modos de se organizar, casar e trabalhar e de suas demandas
territoriais (Arruti, 2017, p. 136)

Fica evidente o déficit e o fato da educagao quilombola nao promover a igualdade de
oportunidades educacionais para os estudantes quilombolas, ndo respeitar e ndo valorizar suas

praticas culturais e conhecimentos tradicionais, bem como a ndo garantia dessas criancas e
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jovens ndo terem acesso a uma educacao de qualidade, que reconheca sua identidade étnico-
racial e contribua para a valorizagdo de suas comunidades.

Defendemos aqui, a ideia de uma educac¢ao escolar quilombola que transforme e amplie
o campo de possibilidades de uma educagdo de qualidade para as suas comunidades que, em si,
jé& sofrem com mazelas em varios contextos.

A sociedade de modo geral lida com dificuldades e incertezas de todas as ordens que se
fazem presentes de modo mais acentuado na educagdo quilombola, envolvendo as precarias
condi¢des dos estabelecimentos escolares, o uso de recursos didaticos inapropriados, a
deficitaria formag¢ao docente, entre outros.

Esse déficit presente nesse tipo de educagdo, interfere diretamente na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem e se mostra como um marcador das desigualdades sociais,
na medida em que colabora com a fragilidade na formagao de cidaddos negros, por colocar em
risco a plena formagao cidada destes e o desenvolvimento de seu carater critico, mostrando que
isso tem relacdo com a reprodugdo e perpetuagdo das desigualdades raciais no Brasil

Dado o contexto de fragilidade de oferta educacional de qualidade para a populagdo
negra no Brasil, o movimento negro tem como uma de suas lutas a discussdo dos problemas
relativos aos preconceitos e discriminagdes raciais presentes na sociedade, movimento este que
engloba a busca por acesso a educagdo formal. Isso ocorre porque a producao do conhecimento
¢ de grande valia para a vida em sociedade, além de ser usada como critério de selecao e/ou
exclusao no mundo do trabalho.

Os movimentos sociais liderados pelo movimento negro na década de 1980
desempenharam um papel central no avango das discussdes sobre a Educagdao Escolar
Quilombola no Brasil. Essas mobilizagdes articularam reivindicagdes voltadas para a
valorizagdo das culturas negra e quilombola, a0 mesmo tempo em que denunciaram a
reproducdo do racismo em diferentes esferas sociais, incluindo a escola.

O ambiente escolar, conforme argumenta Cavalleiro (2001), ¢ frequentemente um
espaco de perpetuacao de desigualdades raciais, sendo estas refor¢adas por praticas pedagdgicas
excludentes e pela auséncia ou distor¢ao da historia e da cultura africana e afro-brasileira nos
materiais didaticos (p. 27).

A Educagdo Escolar Quilombola emerge nesse contexto como uma resposta critica e
emancipatoria, fundamentada nos saberes, historias e praticas culturais das comunidades
quilombolas. Gongalves (2019) destaca que essa modalidade educativa ndo se limita a adaptar
conteudos as particularidades locais, mas visa promover uma pedagogia que reconheca e

valorize os conhecimentos das comunidades tradicionais, contribuindo para o fortalecimento
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de suas identidades e lutas sociais (p. 45). Nesse sentido, a escola deixa de ser apenas um espaco
de ensino formal para se tornar um territorio de resisténcia cultural e politica.

A critica ao papel dos materiais didaticos como instrumentos de reproducdo do racismo
¢ amplamente debatida por pesquisadores do campo. Munanga (2005) evidencia que, ao longo
da historia, os livros didaticos no Brasil tém privilegiado narrativas eurocéntricas, silenciando
as contribui¢des das populagdes negras e quilombolas para a formagao da sociedade brasileira
(p. 57). Esse apagamento historico reforca estereodtipos e invisibiliza identidades, contribuindo
para a manuten¢do de um sistema educacional que marginaliza determinadas culturas.

Os avancos obtidos desde os anos 1980 até os dias atuais mostram a forca das
mobilizagdes negras e sua capacidade de transformar o campo educacional. A Educacao Escolar
Quilombola, nesse processo, € um exemplo de como a escola pode deixar de ser um espago de
reproducao do racismo para se tornar um lugar de construgdo de justica social e equidade. Como
conclui Gon (2019), ¢ fundamental que as politicas publicas sejam estruturadas para garantir
que as comunidades quilombolas sejam protagonistas de sua propria educagao, rompendo com
séculos de exclusao e silenciamento (p. 73).

Acreditamos que a Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) e as politicas publicas para
com esta modalidade da educagdo necessitam de melhorias, uma vez que “desde a aboli¢do em
1888, a populagdo negra, devido a inexisténcia de politicas publicas voltadas a sua inser¢ao
social, ocupou posicdes subalternas na sociedade brasileira” (Soares, 2016, p. 2).

De forma igual, percebe-se que os quilombolas e descendentes afro-brasileiros, ainda
tém longo caminho a seguir, pois os (as) negros (as) foram silenciados (as) e ndo lhes deram
acesso a educacao que deveria ser comum a todos (as).

Com a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), a histéria e cultura afro-
brasileira passaram a ser incluidas nos curriculos escolares de ensino fundamental e médio. Isso
foi um avango significativo para a valorizagdo da cultura quilombola e para o reconhecimento
de sua contribui¢do para a formag¢ao da identidade brasileira.

Além disso, Gomes (2017) aponta que a luta pela implementagao da Lei 10.639/2003,
que torna obrigatoria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares, foi um avango significativo impulsionado pelos movimentos negros da década de
1980. Contudo, a autora ressalta que a efetivacao dessa lei ainda enfrenta desafios, como a falta
de formagao especifica para professores e a resisténcia de parte das institui¢des de ensino em
implementar uma pedagogia antirracista (p. 89).

Em 2012, foi aprovada a Diretriz Nacional de Educagdo Escolar Quilombola (Brasil,

2012), que reforca a importancia de uma educagao especifica para as comunidades quilombolas,
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levando em consideracao suas tradigdes, conhecimentos e necessidades. Nos anos seguintes,
foram criados programas de formagdo de professores, investimentos em infraestrutura escolar
e elaboragdo de materiais didaticos especificos para as comunidades quilombolas. Essas ac¢des
visam garantir uma educa¢do de qualidade que respeite a diversidade cultural e étnica das
comunidades.

Em maio de 2024, o ministério da educacao apresentou a Politica Nacional de Equidade,
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais ¢ Educagio Escolar Quilombola (PNEERQ). Criada
pela Portaria n® 470/2024', objetiva implementar a¢des e programas educacionais destinados a
superacao das desigualdades étnico-raciais e do racismo nos ambientes de ensino, bem como a
promocao da politica educacional para a populagao quilombola. O publico-alvo ¢ formado por
gestores, professores, funcionarios e alunos, abrangendo toda a comunidade escolar.

Sao compromissos da Politica: estruturar um sistema de metas e monitoramento;
assegurar a implementacao do art. 26-A da Lei n® 9.394/1996; formar profissionais da educagao
para gestdao e docéncia no ambito da educacdo para as relagdes étnico raciais (Erer) e da EEQ;
induzir a constru¢do de capacidades institucionais para a condugao das politicas de Erer e EEQ
nos entes federados; reconhecer avangos institucionais de praticas educacionais antirracistas;
contribuir para a superagdo das desigualdades étnico-raciais na educacado brasileira; consolidar
a modalidade EEQ, com implementacdo das Diretrizes Nacionais; e implementar protocolos de
prevengao e resposta ao racismo nas escolas (publicas e privadas) e nas instituigoes de educacao
superior.

A criacdo da PNEERQ em 2024 marca um avango histérico no enfrentamento das
desigualdades educacionais no Brasil, consolidando décadas de lutas por justi¢a social e racial.
Essa politica foi desenhada para responder as demandas de populagdes historicamente
marginalizadas, especialmente as comunidades negras, quilombolas e outros grupos que sofrem
os impactos do racismo estrutural e das desigualdades sociais.

A politica se fundamenta em trés eixos principais: equidade, educagdo para as relagdes
étnico-raciais e a educacio escolar quilombola. Esses pilares interligados buscam' promover
uma educagdo inclusiva e emancipadora, garantindo o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade cultural, étnica e racial no sistema educacional brasileiro.

O eixo de equidade reforca o principio de que tratar desigualmente os desiguais € uma
condig¢do essencial para garantir a justica social. A politica reconhece que grupos historicamente

oprimidos enfrentam barreiras sist€émicas que exigem acdes especificas e diferenciadas para a

! Disponivel em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-470-de-14-de-maio-de-2024-559544343. Acesso
em 25/08/2024
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promocao de oportunidades iguais. Como argumenta Munanga (2005), a equidade transcende
a igualdade formal ao buscar reparar desigualdades acumuladas e criar condigdes de acesso e
permanéncia escolar efetivas para todos os individuos (p. 64).

J& a educacdo para as relacdes étnico-raciais, formalizada inicialmente com a Lei
10.639/2003, ganha nova robustez com a politica de 2024, que expande suas diretrizes e
reafirma a obrigatoriedade de incluir a histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos
curriculos escolares. Além disso, a politica enfatiza a formagdo continua de professores e
gestores escolares, capacitando-os a lidar criticamente com as questdes de racismo, preconceito
e discriminagao no ambiente escolar. Segundo Gomes (2017), a abordagem das relagdes étnico-
raciais precisa ir além do conteudo curricular, transformando a propria pratica pedagogica e as
dindmicas institucionais (p. 78).

O eixo de educagdo escolar quilombola ¢ um dos grandes avangos dessa politica. Ele
reconhece a singularidade das comunidades quilombolas e sua necessidade de um modelo
educacional que respeite suas especificidades historicas, culturais e territoriais. A politica de
2024 fortalece o direito dessas comunidades a uma educagdo que dialogue com seus saberes
tradicionais e com seus projetos de futuro, garantindo-lhes o protagonismo na elaboracao de
curriculos e estratégias pedagogicas. Silva (2019) destaca que a valorizagdo dos saberes
quilombolas no espaco escolar ¢ fundamental para a construgdo de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora (p. 45).

A implementacdo dessa politica ocorre em um momento em que a luta contra o racismo
estrutural no Brasil tem ganhado maior visibilidade e apoio. No entanto, os desafios
permanecem significativos. Entre eles estdo a resisténcia de setores conservadores, a falta de
recursos suficientes para a execugao das diretrizes e a necessidade de mudangas estruturais nas
praticas pedagdgicas e na gestdo educacional. Apesar disso, a criagdo dessa politica representa
um marco de compromisso estatal com a justica educacional e a constru¢do de uma sociedade
mais plural.

A PNEERQ reflete a for¢ca dos movimentos sociais, académicos e gestores publicos que
lutaram para que a educacgao no Brasil se tornasse um espaco de resisténcia e emancipagdo. Ao
reconhecer a diversidade como um valor central e promover agdes afirmativas que priorizem a
equidade, a politica estabelece as bases para um sistema educacional mais justo, inclusivo e
democratico.

As escolas quilombolas, portanto, surgem para romper o contexto em vigéncia, pois,
valorizando a cultura da populacio negra e o empoderamento de seus estudantes, a propagagao

do racismo tende a ser menor.
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Para o desenvolvimento deste estudo, encaminhamo-nos a cidade de Mirinzal, no estado
do Maranhao. Mirinzal ¢ uma pequena cidade localizada na Microrregiao do Litoral Ocidental
Maranhense, na porc¢ao norte do estado, a cerca de 150 km da capital do estado. Os indigenas
foram os primeiros habitantes da regido, com a chegada das civilizagdes que vieram a ocupar o
territorio, os indigenas foram se afastando cada vez mais. Anteriormente criado como distrito
pela lei estadual n° 269, de 31 de dezembro de 1948 e subordinado ao municipio de Guimaraes,
Mirinzal emancipou-se pela lei estadual n® 2175, de 26 de dezembro de 1961 e se tornou
municipio com dois distritos, Mirinzal ¢ Usina Joaquim Antonio (que hoje vem a ser o
municipio de Central do Maranhao), criados pela mesma lei.

Com 13.978 habitantes (IBGE, 2022), o ensino médio no municipio de Mirinzal possui
02 (duas) escolas registradas, sendo que na zona rural, segundo dados do Indice de
Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), concentra-se apenas 1 (uma) escola, sendo esta,
o locus escolhido para a realizacdo desta pesquisa que ¢ o Centro de Educagdo Quilombola
Benedito Fontes (CEQBF) que se localiza no quilombo Gurutil, Mirinzal-MA.

A comunidade quilombola de Gurutil se localiza a 22 (vinte e dois) quiléometros da
cidade de Mirinzal. Foi fundada por negros escravizados que fugiram da fazenda de Frechal e
se refugiaram na regido que hoje ¢ a comunidade de Gurutil. Com aproximadamente 1.450 (mil
quatrocentos e cinquenta) habitantes, a comunidade de Gurutil foi certificada como
remanescente de quilombo pela Fundagdo Cultural Palmares através da Portaria n® 229/2012,
de 31/12/2012.

Minha experiéncia pessoal com Centro de Educagdo Quilombola Benedito Fontes ¢
profunda, sendo a Unica institui¢do que oferta o ensino médio, educac¢do de jovens e adultos
(EJA) e a educagdo especial na zona rural da cidade de Mirinzal. O CEQBF ¢ uma escola
quilombola publica estadual de ensino médio, mantida pelo governo do estado do Maranhao,
localizada no Quilombo Gurutil, Mirinzal-MA. Além de atender a comunidade local, ainda
recebe alunos de comunidades quilombolas adjacentes.

Os alunos migram para Gurutil pelo fato de as escolas de suas comunidades ofertarem
educagcdo somente até o nivel ensino fundamental. Funcionando nos turnos matutino e
vespertino atualmente, a instituicdo conta com 18 (dezoito) profissionais que compdem seu
corpo docente e ha 48 (quarenta e oito) anos encontra-se em plena atividade.

Segundo dados do INEP, a instituicdo conta com 137 (cento e trinta e sete) alunos
matriculados no ensino médio, sendo 14 (quatorze) alunos na educacao de jovens e adultos

(EJA) e 5 (cinco) na educacao especial (INEP, 2023.)
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Ainda de acordo com dados do INEP, o municipio de Mirinzal, mostra um percentual
dos estudantes do terceiro ano do ensino médio de escolas estaduais de 3,8 indicando que a
grande maioria dos alunos ndo apresenta um bom nivel de aprendizagem. (Ideb, INEP, 2023).
Mostrando instabilidade quando comparado a tltima avaliacdo do indice de desenvolvimento
da educacao basica (Ideb, INEP 2021).

Além do CEQBF, o municipio de Mirinzal possui como escola de ensino médio, o
Centro de Ensino Euclides Ribeiro, que se localiza na zona urbana do municipio e atende 422
(quatrocentos e vinte e dois) estudantes da cidade. A instituicdo também é mantida pelo governo
do estado do Maranhao e ndo recebe a classificagdo de escola quilombola.

De acordo com dados do Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas de Educacao
Bésica (Inse), o CEQBEF recebe a Classificagdo NSE 2, neste nivel, os estudantes estdo entre
um e dois desvios-padrdo abaixo da média nacional, considerando a maioria dos estudantes.
Geralmente a mae/responsavel e/ou o pai/responsavel tem o 5° ano do ensino fundamental
completo ou incompleto. A maioria possui uma geladeira, um ou dois quartos, uma televisao e
um banheiro. Mas nao possui muitos dos bens e servicos pesquisados, exceto uma parte dos
estudantes deste nivel passa a ter freezer, maquina de lavar roupa e trés ou mais quartos para
dormir em sua casa.

Cursei todo o ensino médio no referido centro de educagao, concluindo no ano de 2016
€ nesse tempo em que me preparava para prestar o vestibular, notava que a escola ndo oferecia
aos alunos suporte e preparo necessarios para que estes se sentissem confortaveis e confiantes
para prestarem vestibular. O éxito no vestibular pode ser atribuido muito mais a iniciativa
propria e apoio familiar que me deu oportunidade de cursar Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), no campus de Pinheiro - MA.

Com a conclusdo da graduagdao em Pedagogia, prestei concurso para ser professor nesta
escola, do conteudo “projeto de vida” do novo ensino médio e escolhi este ambito por conta da
relacdo pessoal com a escola, por ser um jovem preto, nascido e criado na referida comunidade
quilombola, com um desejo de oferecer uma devolutiva profissional a minha comunidade. Em
virtude da aprovagdo no Mestrado, optei por desistir da sele¢do em suas etapas finais.

Na institui¢do, o uso da literatura e do livro didatico que faz referéncia as questdes étnico
raciais € raso e ndo se faz frequente nas praticas dos professores. A utilizagdo destes se da
apenas como uma forma de preparar os alunos para o vestibular da UEMA, isso pelo fato de a
citada universidade prescrever em seu edital 3 (trés) obras literarias que tematizam questao

étnico- racial e exigir leitura destas obras, uma vez em que as questdes do vestibular, versam
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sobre tais obras. Vivi essa experiéncia quando era aluno da referida instituicdo quando me
preparava para prestar vestibular.

Nota-se assim, que o ensino a partir de livros didaticos e literatura na escola, partem e
estdo ligados a preocupacao e intuito de preparar os alunos para vestibulares (UEMA, ENEM),
sem reconhecer a importancia destes contetidos para a plena formacao cidada dos estudantes
negros quilombolas, pautada no pleno respeito as diferengas e sem se atentar para a
implementagdo dos dispositivos legais que tornam esse tipo de conteudo obrigatdrio em todo
curriculo nacional, a exemplo disso, a Lei 10.639/2003.

Mesmo a escola ofertando o ensino dessas obras com inten¢ao de preparar os alunos
para o vestibular, ainda assim, exige uma certa autonomia por parte do estudante, que precisa
de forma individual, procurar fontes, buscar estudar as obras solicitadas nos editais, pois os
trabalhos feitos pelos professores, ndo sdo suficientes para lhes proporcionar confianca e
propriedade na realizagdo das provas.

A escolha da escola como 16cus da pesquisa tem um forte valor emocional pelo fato de
eu ter estudado durante todo o ensino médio nesta e ter vivenciado diretamente as dificuldades
e defasagens em relagdo ao ensino da cultura negra em seu curriculo. O gestor da escola e alguns
professores foram responséaveis pela minha formacao, ajudaram-me a apreciar a profissdo de
professor e colaboraram com a minha identificacao e apreciacao da area educacional, fazendo-
me sair de suas dependéncias convencido de que queria ser professor.

Diante de minha relagdo pessoal e afetiva com a escola, desde o inicio do curso de
mestrado fui me aproximando cada vez mais da institui¢do, porque via nela a possibilidade de
contribuir para a melhoria de seus processos educacionais. Pelo fato de ser um ex-aluno e
morador da comunidade, sempre tive facil acesso ao seu ambiente interno, assim como uma
boa relagdo com seus servidores e percebo, por exemplo, que o trabalho com obras que tratam
de questdes étnico-raciais sdo mais raras ainda. Vivi essa experiéncia nos tempos em que era
aluno da casa e tive essa percep¢do agora na condi¢ao de pesquisador.

Nessas aproximacodes, fui obtendo autorizagdo para ter acesso e circular pela biblioteca
escolar, onde observei poucas obras que fazem referéncia as questdes étnico raciais. A
observacao da escassez de obras que abordam essas tematicas ressalta um dos principais
desafios para a implementagdo efetiva de politicas voltadas a educagao para as relagdes étnico-
raciais. Isso refor¢a o que autores como Munanga (2005) e Gomes (2017) destacam sobre a
centralidade de materiais educativos representativos e diversificados no combate ao racismo

estrutural.
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Durante as sessdes de orientagdo de mestrado, meu orientador me apresentou a
disponibiliza¢do de obras da editora grupo Companhia das Letras, distribuidas no ambito do
Objeto 3 do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD? para o ensino médio desde o ano
de 2021, que seleciona obras referente a formacao para professores e gestores e pediu que eu
estudasse tais obras.

As obras do grupo Companhia das Letras aprovadas para o ensino médio no ambito do
PNLD-2021, t€ém o proposito de se estabelecerem como um instrumento que fornece ao docente
as ferramentas teoricas e praticas necessarias para auxilia-lo na articulagdo das habilidades
definidas para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e na formacdo de cidadaos
criticos, tolerantes e protagonistas do mundo. Assim, em sua cartilha, a editora disponibiliza
indicacdo da obra e o manual do professor, como material de apoio para o professor trabalhar a
obra a qual solicitou no periodo estipulado pelo programa (PNLD).

Segundo Oliveira, Teixeira e Silva (2021), as obras selecionadas pelo PNLD contribuem
de forma significativa com a constru¢do de um leitor capaz de desvendar as diversas camadas
de sentido do texto — leitor fruidor, além de incentivar reflexdes criticas sobre a sociedade € as
relagdes sociais, assim como as questdes relacionadas ao exercicio da cidadania. Os autores
destacam que o PNLD 2021 nao contempla somente os livros em si, mas traz materiais de apoio
pedagdgico e didatico em versdes digitais, como o Manual Digital do Professor e os tutoriais
em video do professor e do estudante. Tém-se ainda os textos que acompanham o Livro do
Estudante, que apresenta os autores e os conteudos presentes no material, incluindo os temas
abordados e o género literario.

Diante disso, passei a pesquisar se nas escolas de meu municipio essas obras foram
escolhidas, em especial, se a escola eleita como locus para realizagdo da pesquisa, solicitou
alguma dessas obre acordo com os achados a minha procura a negativa foi eleita, e isso foi
evidenciado em uma consulta ao sistema® de distribuicdo de livros, conforme a orientago.

Em uma das visitas feitas na escola a conversa era sobre o porqué de a escola nao ter
solicitado as obras literarias atinentes as questdes étnico raciais no PNLD ou pelo menos, quais
foram as ag¢des que a escola desenvolveu/desenvolve com obras que abordam questdes étnico-
raciais.

Os questionamentos da pesquisa naquele momento, era entender como a gestao do
curriculo por parte da escola, inseria os temas relativos as questdes étnico raciais, cumpria as

demandas da legislacao
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do campo e atendia as necessidades da educacao escolar quilombola e suas particularidades a
partir do uso de obras literarias.

Isso levou a uma proposta que foi apresentada no exame de qualificacdo da pesquisa
ainda se valendo da necessidade de entender como a gestdo curricular da institui¢ao, trabalhava
as questoes €étnico raciais, atendia as demandas da legislacdo do campo e as particularidades da
educagdo escolar quilombola, mas que depois do exame de qualificacdo, a pesquisa acabou
tomando outro formato a partir das sugestdes da banca.

As sugestdes da banca de qualificag¢do, foram na dire¢do de tomar alguns elementos que
jé& apareciam na fase exploratdria da pesquisa, tais como a auséncia de formagdo para o trato
com aqueles materiais e livros e de modo mais amplo com a tratativa curricular da tematica das
relagdes étnico-raciais e da educacao escolar quilombola, o que passo a desenvolver agora.

Nessas conversas de aproximagdo, a gestdo da escola indicou a falta e as frageis
formacdes para trabalhar com essas obras, deixando a mostra o despreparo por parte do corpo
docente para trabalhar com as relagdes raciais na escola, o que senti na pele como aluno e que
vi agora na condi¢do de pesquisador.

Os educadores (as) brasileiros ndo recebem nos cursos de docéncia o necessario preparo
para lidar com o desafio da diversidade, comprometendo o trabalho de forma¢ao humana pelo
qual sdo responsaveis (Munanga, 2005). Dessa forma, continuam um processo ciclico onde
repassam em suas aulas conhecimentos superficiais, at¢é mesmo preconceituosos, sobre o
assunto. Essas a¢des acabam por ocasionar a expansdo do preconceito, discriminagdo, violéncia
€ 0 racismo.

Criancas brancas passam a considerarem-se superiores as outras, ocorrendo entre estas,
muitas vezes, o fracasso escolar. Porém, o que ocorre ¢ a representacao do “fracasso da escola
no tratamento da diversidade de formas de aprender e sentir a vida que os grupos
desprivilegiados trazem como bagagem” (Ferreira, 2011, p. 78). A auséncia de uma abordagem
correta sobre diversidade étnica no ambiente escolar cria nas criangas negras um forte
sentimento de inferioridade, diminuicao da autoestima, podendo gerar recordagdes negativas
por toda vida.

A falta de preparo docente, pode acabar por afastar os alunos de um “letramento racial”
como lembra Vieira (2022): “O letramento racial ¢ um conjunto de praticas. Pode ser melhor
caracterizado como uma pratica de leitura, uma maneira de perceber e responder ao contexto

racial e as estruturas raciais que os individuos encontram [...] (Vieira, 2022, p.7).
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Além de afastar os alunos do letramento racial, a falta de preparo docente pode acabar
dificultar aos alunos a possibilidade de se reconhecerem como cidadaos negros quilombolas e
lutarem por seus direitos.

Isso foi evidente na fase exploratoria e no ciclo diagnostico que desenvolvi na escola ao
longo do ano de 2023, o que me levou a consolidar a escola e seus professores como o locus e
os participes desta pesquisa.

E dai que o sentido de colaboragio aparece, uma vez em que me proponho a fazer uma
pesquisa colaborativa, implicada e articulada, para aqueles que um dia foram meus professores,
para a escola que forma alunos quilombolas como um dia eu fui, para a comunidade quilombola
a qual sou nascido e criado e que se mostra carente de ciéncia e conhecimento sistematico para
se pensar em um desenvolvimento emancipatorio, numa continuidade de luta por direitos e
numa convivéncia pautada no pleno respeito as diferengas.

Evidenciamos que se trata de uma pesquisa colaborativa, por conta da relevancia
académica que se da pelo fato do campo da educacdo quilombola a se colocar como uma
identidade constituida pelos modos de vida dos povos tradicionais e descendentes afro-
brasileiros, pelo trabalho, pela relagdo com a terra e pela ancestralidade negra (Almeida, 1998;
Arruti, 2017).

A pesquisa colaborativa possibilita o potencial dos envolvidos, “dar conta ndo somente
da compreensdo da realidade macrossocial, mas, sobretudo, em dar poder aos professores para
que eles possam compreender, analisar e produzir conhecimentos que mudem essa realidade”
(Ibiapina, 2008, p.31).

Em suma, a pesquisa colaborativa cria condigdes favoraveis a mudanga, transformagao
da pratica educativa, de um fazer espontaneo para um saber fazer consciente e conscientizador,
com vistas a superagdo de problemas, a autorreflexao, a formagao continuada e a produgdo do
conhecimento cientifico. Contribui qualitativamente a realidade da atividade docente, o
pesquisador colaborativo, aproxima a universidade da escola e a teoria da pratica, refazendo e
construindo conhecimentos com base em contextos reais, intervindo nesta realidade,
contribuindo para a instauracdo de um processo produtivo de indagac¢do das praticas
profissionais e das teorias que guiam as praticas.

Desta forma, recorremos aos debates frente a luta no combate ao racismo, as constantes
demandas de nossas comunidades negras e remanescentes de quilombo e a emergéncia de
transforma-las em politicas publicas que atendam a essa parcela da sociedade ainda
marginalizada, em grande medida, dos espagos institucionais e servi¢os publicos basicos. Para

isto, esclarecemos que o respeito a diferenca, a pluralidade étnico-racial e voltada para a
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valorizacao das diversas identidades ¢ uma demanda legal e um compromisso civico de todos
os cidadaos (W. Coelho; M. Coelho, 2018).

Nesse contexto, a Educacao Escolar Quilombola balizada por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo n°® 9.394/1996, incorpora uma dimensao social-pedagdgica ao reconhecer
as contribuicdes das diversas manifestagdes culturais na formagdo do pais, com énfase nas
matrizes indigena, africana e europeia.

Essas orientacdes ganham forga legal ao serem implementadas pelas Leis afirmativas n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, como politica educacional de estado e com a LDB n°® 9394/96
que estabeleceu a obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos da Educagdo Bésica estudos a
Historia e Cultura afro-brasileira e africana e dos povos indigenas em todas as esferas
educativas.

Tais leis reconhecem a escola como um lugar de formagao cidada, sendo necessario que
este espago acolha e valorize as culturas que ajudaram a edificar a composi¢do nacional
brasileira, reduzindo as desigualdades sociais.

Isso exige da escola que materialize um conjunto de praticas curriculares atentas ao
debate sobre diversidade cultural, equidade e justica social, promovendo a inclusdo de temas
relacionados as questdes étnico-raciais, a historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como
aos saberes tradicionais das comunidades quilombolas.

A gestdo curricular, no contexto das relacdes étnico-raciais, desempenha um papel
crucial na promog¢ao de uma educacgao equitativa e inclusiva. O curriculo ¢ um espaco de disputa
e poder, onde as escolhas sobre o que ¢ ensinado e como ¢ ensinado refletem interesses culturais,
politicos e sociais especificos. Michael Apple, destaca que o curriculo nunca € neutro, pois reflete
e perpetua as ideologias dominantes. Segundo Apple, “o curriculo ¢ um conjunto de relagdes
sociais traduzidas em selecdo cultural” (Apple, 2006, p. 73). Nesse sentido, a auséncia ou
marginalizacdo de contetidos relacionados as questdes étnico-raciais no curriculo escolar
perpetua desigualdades e silencia vozes historicamente excluidas.

O Parecer CNE/CEB N°. 16/2012 prevé orientagdes conceituais necessarias para a
construgdo das diretrizes educacionais quilombolas dentro da especificidade de cada
Comunidade Remanescente de Quilombo.

Segundo Costa e Coelho (2021), a Educagao Escolar Quilombola enquanto modalidade
educacional esta inserida em um campo de disputas ideologicas e ¢ atravessada por
representacoes sociais negociadas ou contestadas sob a égide de um conhecimento ocidental

eurocéntrico.
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No ambito dessas discussdes Costa e Coelho (2021), em seus estudos no campo da

educagdo escolar quilombola, afirmam que as pesquisas mostram que:

No espago Escolar, apesar dos avancos em termos de legislacdo educacional, a
naturalizagdo da situago subalterna das comunidades ainda se constitui um fator que
demanda reflex@o nas Escolas quilombolas que, sob influéncia de uma temporalidade
ocidental e eurocéntrica, sob o comando do codigo do capital, historicamente vém
promovendo uma visdo folclorizada e genérica da Cultura, fomentando esteredtipos
relativos a escraviddo e legitimando a “hegemonia do discurso de democracia racial.
Costa e Coelho (Costa; Coelho, 2021 p. 37).

Diante deste cenario, discutir este tema nos parece oportuno por considerarmos, como
jé aponta (Silva et al, 2018), a preméncia em demarcar o lugar ocupado pela Educagao Escolar
Quilombola e as perspectivas a serem alcancadas frente ao contexto politico, social, cultural e
econdmico que estamos enfrentando.

Rodrigues e da Rocha (2023) afirmam que:

[...] O curriculo da educag@o escolar quilombola ¢ uma realidade presente, porém
presente na resolucdo, pois a efetivagdo do mesmo nas escolas ainda nfo ¢ uma
realidade passivel de dimensionar, sendo que muitos sd3o os problemas que t€m
interferido nessa efetivagdo, sobretudo a forga do racismo que colabora para que
determinados sujeitos, conhecimentos e temas sejam mais visiveis constando assim
nos curriculos de formacao dos professores, no processo de formacdo continuada, nos
materiais didaticos, portanto, deixando e fortalecendo a exclusdo dos colocados a
margem (Rodrigues; Rocha (2023 p. 9).

Diante disso, antes do exame de qualificagdo, a pesquisa pretendia analisar como as
obras literarias do PNLD eram usadas e apareciam nos planejamentos curriculares de
professores da referida escola quilombola, a partir da realizacdo de ciclos formativos-reflexivos.
Apo6s o exame de qualificagdo e a realizagdo das alteragdes pontuadas pela banca examinadora,
juntamente com as orientagdes de mestrado, observamos que seria cabivel desenvolver um
estudo que colocasse a literatura como promotora de letramento racial para professores e
gestores da referida institui¢do a partir da realizagao de ciclos formativos-reflexivos, haja vista
que ja estavamos desenvolvendo um trabalho com literatura pautado no viés das relagdes
étnico-raciais e da educagao escolar quilombola.

A literatura foi selecionada por se mostrar ter um papel crucial nas discussoes sobre
relagdes étnico-raciais, na medida em que pode servir como uma ferramenta poderosa para a
sensibilizacdo, a construcdo de identidades e a promocao da diversidade cultural e letramento
racial. Ela pode nos permitir explorar experiéncias diversas, dar voz a grupos marginalizados e
desmistificar esteredtipos que sustentam o racismo e a discriminacao. O trabalho com literatura
atrelado as relagdes étnico raciais, se torna ainda mais preciso, pelo fato de nosso estudo estar

sendo realizado em um territério remanescente de quilombo.
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No estado do Maranhdo, a educacdo escolar quilombola, além dos documentos
curriculares e dispositivos legais nacionais, ¢ regida pela Resolugao n° 189/2020 — CEE/MA
que versa sobre as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Qualidade da Educagdo Escolar
Quilombola no Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo. (DCEQEEQSEEM), a qual tem por
objetivo I —orientar o Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo e as escolas de Educagao Basica
na elaboragao, desenvolvimento e avaliagdo de seus projetos educativos, visando garantir a
Educagao Escolar Quilombola nas diferentes etapas e modalidades da Educagido Basica, sendo
respeitadas as suas especificidades.

Dessa forma, cabem aos municipios se adequarem a este documento, dessa forma, a
educa¢do no municipio onde serd desenvolvida esta pesquisa, tem sua educacdo escolar
quilombola alicercada por essas diretrizes.

A Lei n°® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, com a ampliagdo do tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até¢ 2022) e definiu uma nova
organizacgdo curricular, mais flexivel, que contempla uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional.

Tais mudancas tém como objetivos garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos
os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes, considerando as
novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. O novo ensino
médio (NEM) comecou a ser implantado no estado do Maranhdo em 2022, assim como em todo
o Brasil. As escolas publicas estaduais ja se organizam para abarcar as mudangas que abrangem
inicialmente estudantes da 1* série e, sequencialmente, todas as séries até 2024.

O projeto, que vale para a rede publica e privada, prevé aumento da carga horaria de
quatro para cinco horas diarias e maior autonomia para os alunos que vao escolher disciplinas
complementares com as quais tenham mais afinidade.

Na pratica, o novo ensino médio amplia o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais gradativamente, além de trazer uma nova organizacgao curricular
mais flexivel e que contemple uma base nacional comum curricular e a oferta diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes.

Posicionando-se contra a reforma do ensino médio, Aratjo destaca que:

A Reforma em nome da “educacdo integral”, promove a fragmentag@o e o fatiamento
do Ensino Médio. Em nome da flexibilizagdo curricular, tida como democratica,
favorece processos de exclusdo, uma vez que a maior diversificagdo/diferenciacdo
escolar numa sociedade de profundas desigualdades como a brasileira pode agudizar
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os processos de exclusdo dos jovens mais vulneraveis: pobres, negros, moradores de
periferias, ribeirinhos etc., em virtude de que as suas experiéncias escolares tendem a
ser mais instrumentais (Aratjo, 2018 p.12).

Observa-se forte ascendéncia do NEM, no cenario educacional brasileiro, logo, a BNCC
controla o curriculo deste nivel de ensino diretamente e influéncia automaticamente ¢ o ensino
de histéria e cultura africana e afro-brasileira em todas as areas do conhecimento, incluindo a
percentagem de tematicas para cada area e visando a melhoria dos resultados nas avaliagdes

externas.

1.2. O problema e objetivos da pesquisa

Como problema de pesquisa, temos: Como a literatura pode promover letramento racial
para professores e gestores de uma escola quilombola de ensino médio a partir da realizagcdo de
ciclos formativos-reflexivos?

Como possiveis caminhos a seguir rumo as respostas ao questionamento levantado,
apresentam-se: Como sdo mobilizados os discursos dos participes sobre as relagdes étnico-
raciais a partir da realizagao de ciclos formativos-reflexivos; os ciclos formativo-reflexivo
colaboraram com a reflexdo sobre o desenvolvimento de perspectivas sustentaveis a respeito

das relagdes étnico-raciais.

Objetivos
Como objetivo geral, pretendemos promover letramento racial para professores e

gestores de uma escola quilombola de ensino médio, a partir da realizacao de ciclos formativo-
reflexivos. De modo especifico, pretendemos analisar o potencial da literatura como ferramenta
promotora de letramento racial; analisar os discursos mobilizados pelos agentes escolares
quanto as questdes étnico-raciais a partir da realizacdo de ciclos formativos-reflexivos com os
professores e gestores da escola quilombola; colaborar com a reflexdo e o desenvolvimento de
perspectivas sustentaveis sobre as questdes €tnico-raciais da escola quilombola a partir de ciclos

formativos-reflexivos.

2 METODOLOGIA

A Analise Critica do Discurso (ACD), conforme proposta por Van Dijk (2008), foi utilizada

como referencial teorico-metodoldgico para a interpretacao dos dados produzidos nesta pesquisa

colaborativa, realizada com professores e gestores de uma escola quilombola do ensino médio,

localizada no Quilombo Gurutil, em Mirinzal-MA. Os dados foram produzidos por meio de

encontros em grupos focais, cuja dinamica envolveu escuta, debate e reflexdo coletiva, centrados

nas tematicas das relagdes étnico-raciais e do letramento racial no contexto da escola quilombola.

Os encontros foram gravados com o consentimento dos participantes, € posteriormente transcritos

na integra, compondo o corpus da analise.
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O primeiro passo consistiu na organizacao e sistematiza¢cdo dos dados textuais, a partir da
transcri¢cdo dos grupos focais. Em seguida, definiu-se o foco da analise com base na perspectiva
critica de Van Dijk (2008), voltada para a compreensao das estruturas ideologicas presentes nos
discursos dos sujeitos, com énfase nas relagdes de poder, dominagdo e resisténcia que atravessam
a linguagem. O objetivo foi identificar como os discursos dos participes revelam sentidos
construidos em torno da identidade racial, da cultura quilombola e das praticas escolares, bem
como as estratégias discursivas que expressam ou negam o racismo institucional.

A andlise se deu em dois niveis articulados: microestrutural e macroestrutural. No nivel
microestrutural, observaram-se aspectos linguisticos como escolhas lexicais, pronomes, negacdes,
polarizagdes discursivas, metaforas e expressdes afetivas, que revelam o posicionamento dos
sujeitos frente as questdes raciais. No nivel macroestrutural, atentou-se para a organizacao
tematica dos discursos, destacando-se os conteudos ideoldgicos que sustentam praticas
pedagogicas e posicionamentos em relagdo ao curriculo e a identidade quilombola.

Durante a analise, foram identificadas estratégias discursivas diversas, tais como a negacao
do racismo, a vitimizagdo, o deslocamento de responsabilidade e o silenciamento de identidades
negras, bem como expressoes de resisténcia, valorizacdo da cultura local e afirmacdo das
identidades quilombolas. Tais estratégias evidenciaram a complexidade dos discursos produzidos
no contexto escolar e a disputa de sentidos que atravessa as relagdes étnico-raciais.

Por fim, os dados foram interpretados a luz do contexto social e historico da comunidade
quilombola, considerando os condicionantes materiais da escola, a formag¢ao dos educadores e as
experiéncias dos sujeitos envolvidos. A articulagdo com os ciclos formativo-reflexivos permitiu
observar mudangas, permanéncias ¢ deslocamentos nos discursos dos participantes ao longo do
processo, indicando o potencial formativo da pesquisa colaborativa como estratégia de intervengao
pedagogica e politica no cotidiano da escola. A ACD, portanto, contribuiu de forma decisiva para
compreender como os discursos sobre relacdes raciais sao mobilizados e transformados no interior
de praticas educativas comprometidas com a equidade racial e a justica social.

Diante dos achados e resultados da fase exploratéria, foi proposta aos participes uma
pesquisa do tipo colaborativa, onde uma vez consentida, e levando em conta as etapas que a
cerceiam, realizamos um ciclo diagnodstico a partir de um grupo focal, com o intuito de
diagnosticar. Os resultados e discussdo dos discursos mobilizados desse primeiro ciclo,
encontram-se abaixo. A andlise dos dados foi conduzida utilizando trés métodos principais:

pesquisa colaborativa, grupos focais e analise critica de discurso (ACD).
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e Pesquisa Colaborativa: Foi realizada uma pesquisa colaborativa no Centro de
Educacdo quilombola Benedito Fontes, que se localiza no quilombo de Gurutil, no
municipio de Mirinzal- MA, na qual pesquisador e participes do estudo trabalharam
juntos de forma ativa e igualitaria em todas as etapas do processo da pesquisa.
Priorizando a participagdo ativa e continua dos sujeitos da pesquisa, foram apenas
objetos de estudo, mas colaboradores que contribuiram para o desenvolvimento do
conhecimento.

o Grupos Focais: Foram realizados grupos focais com professores e gestores da escola
quilombola, com o objetivo de promover uma discussdo colaborativa sobre o uso da
literatura na educacdo para o letramento racial. Os grupos focais permitiram a coleta de
dados ricos em detalhes e reflexdes coletivas sobre as praticas pedagogicas e as
percepgdes dos participantes. No primeiro grupo focal, foi, foi realizado o ciclo
diagnostico para se levantar as necessidades formativas dos participes, no segundo, foi
realizado o primeiro ciclo formativo, no qual foi trabalhada a obra “Ursula” de Maria
Firmina dos Reis, no terceiro grupo focal, foi trabalhada a obra literaria “Hibisco Roxo”
de Chimamanda Ngozi Adichie. E no quarto, foi realizado o ciclo reflexivo, o qual
consistiu na reflexdo sobre as alteracdes das percepgdes dos participes a respeito do
letramento racial, educacdo escolar quilombola e relagdes étnico-raciais de modo geral.

e Analise Critica de Discurso (ACD): A ACD foi utilizada para examinar os discursos
emergentes dos grupos focais. Esta analise focou em como os participantes constroem
significados em torno do letramento racial através da literatura, e como as dindmicas de

poder, identidade e resisténcia sdo expressas em seus discursos.

2.1 Descri¢ao dos Dados

Os dados foram coletados a partir de quatro grupos focais, cada um com
aproximadamente 12 a 15 participes, incluindo tanto professores quanto gestores escolares. As
sessOes dos grupos focais foram gravadas, transcritas e, posteriormente, submetidas a andlise
critica de discurso.

e Temas Centrais: Durante os grupos focais, emergiram varios temas centrais, como:
= A importancia da literatura como ferramenta de conscientizagdo e
empoderamento.
* As barreiras e desafios na implementacdo de um curriculo antirracista.
= A relagdo entre letramento racial e praticas pedagogicas na escola

quilombola.
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e Discursos Analisados: A andlise critica de discurso enfocou como os participes
articulam suas experiéncias e percepcdes sobre o letramento racial, explorando
elementos como a resisténcia a praticas racistas, a constru¢do de identidades

quilombolas e a influéncia da literatura na formagao de uma consciéncia racial critica.

Resultados Preliminares e Interpretacao
A analise dos dados revelou insights significativos:

e Uso da Literatura como Ferramenta de Letramento Racial: Os participes
reconheceram a literatura como um recurso essencial para promover o letramento racial,
destacando como determinadas obras literarias tém o poder de desafiar narrativas
racistas e promover a valorizagdo da cultura afro-brasileira e quilombola.

e Desafios na Implementacdo: Os discursos dos educadores e gestores indicaram
desafios na implementacdo de praticas de letramento racial, incluindo a falta de
materiais didaticos adequados, resisténcia institucional e a necessidade de formagao
continua e especifica para lidar com questdes €étnico-raciais.

o Identidade e Resisténcia: A literatura foi vista como um meio de fortalecer a identidade
quilombola dos alunos, a0 mesmo tempo em que fornece ferramentas para resistir as
narrativas dominantes que perpetuam o racismo. Os discursos dos participantes
refletiram uma consciéncia crescente sobre a importancia de integrar o letramento racial

em todas as esferas do curriculo escolar.

O estudo, de abordagem qualitativa, enfoca a pesquisa colaborativa, abordagem que vem
apresentando resultados significativos no tocante a formagao continuada de professores e ao
ensino-aprendizagem. Na busca por aprimorar os mecanismos de entrada do pesquisador no
ambiente escolar, a pesquisa colaborativa visa a intersec¢do entre academia e escola no sentido
de promover conhecimento, autoavaliagdao e construgao de novas praticas, para a emancipacao
por meio da acdo e da reflexao (Ibiapina 2008), que conduzam a produgdo de metodologias
proprias de trabalho, sustentadas por escopo tedrico metodologico adequado.

Em vez de o pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para observar, dizer o
que esta ou nao adequado, objetiva-se discutir junto ao professor a realidade de seu trabalho, as
dificuldades encontradas e oferecer subsidios tedrico-metodologicos para a implementagao de
novas praticas que ressignifiquem seu trabalho. Trata-se, portanto, de uma proposta de pesquisa

em que todo o processo ¢ conduzido em coparticipagdo entre professor e pesquisador, visando
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sempre a reestruturacdo e reconstrugdo do trabalho com a linguagem em situacao de ensino, no
caso especifico deste estudo, dos aspectos relacionados a revisao e a reescrita de textos.

As pesquisas realizadas no campo da educagdo escolar quilombola tém o denuncismo
como uma marca, mas a presente pesquisa ndo ficard apenas nesse campo. Em vez de o
pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para observar, dizer o que ¢ adequado ou
ndo, como ocorre na maioria das pesquisas académicas, pretendemos discutir junto aos
professores a realidade de seu trabalho, as dificuldades encontradas e oferecer subsidios tedrico-
metodoldgicos para a implementagdo de novas praticas que ressignifique o seu trabalho.

A pesquisa colaborativa, ancorada nas bases da pesquisa qualitativa, apresenta
aproximacoes com a etnografia em ambiente escolar e vem sendo ricamente utilizada no sentido
de ampliar a participacao do pesquisador na escola. Seu objetivo maior ¢ atender a necessidade
de estreitar lacos entre escola e academia, promovendo resultados proficuos relacionados
diretamente a pratica docente, “contribuindo para a elabora¢do de novas compreensdes acerca
dos trabalhos realizados [...] estabelecendo um compromisso da academia de também se engajar
na busca das solugdes para as problematicas ai apresentadas” (Horikawa, 2008, p. 27).

Ao pontuar a pertinéncia dessa pesquisa no ambiente escolar, Ibiapina (2008, p. 114-
115) afirma:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupagdes das preocupagdes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e proporciona
condigdes para que os professores revejam conceitos e praticas; ¢ de outro lado,
contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita a colaboracdo dos
docentes para investigar certo objeto de pesquisa, investigando e fazendo avangar a
formacao docente, esse € um dos desafios colaborativos, responder as necessidades de
docentes e os interesses de produgdo de conhecimentos. A pesquisa colaborativa,
portanto, reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educacdo, a produgdo de saberes
e a formagdo continuada de professores. Essa dupla dimensdo privilegia pesquisa e
formagio, fazendo avangar os conhecimentos produzidos na academia e na escola.

Dessa forma, a relacdo entre teoria e pratica, seus agentes e seu contexto sao

fundamentais para um trabalho colaborativo efetivo.

2.2 Os participes

Os participes deste estudo sdo alguns (as) servidores (as) do Centro de Ensino acima
mencionado. Sendo estes, doze professores e servidores da direcao escolar (diretor, vice-diretor
e secretaria).

Quanto aos membros da equipe gestora, participaram da pesquisa por solicitagdo do
diretor, este justificou em seu pedido que queria envolver a direcdo escolar - diretor(a), vice-

diretor (a) e secretario (a) na composi¢ao dos debates.
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Quadro 01: Servidores da gestdo escolar, participes da pesquisa

CARGO QUANTIDADE
Diretor(a) 1
Vice-Diretor(a) 1
Secretario (a) 1

Fonte: dados da pesquisa

Os participes tém faixa etaria entre 25 a 50 anos de idade. E importante salientar que
estes sdo professores que fazem parte do corpo docente da instituicdo, desde o més de janeiro
de 2023, através de concurso publico realizado pelo estado do Maranhdo, no qual foram

convocados e atualmente exercem suas funcoes escolares.

Quadro 02: Perfil dos participes

Cor/perfil Formaciao
Professor Periodo que atua como docente
étnico racial académica
Professor A Preto Historia Mais de 20 anos como professor
da rede municipal
Professor B Pardo Geografia Mais de 08 anos como professor
da rede municipal e estadual
Professor C Branco Letras -Lingua | Mais de 10 anos como professora
da rede estadual
Portuguesa
Professor D Branco Lingua Mais de 02 anos como professor
da rede estadual
Portuguesa
Professor E Preto Matematica Mais de 09 anos como professor
da rede estadual
Professor F Preto Sociologia Mais de 15 anos como professor
da rede municipal e estadual
Professor G Preto Arte Mais de 07 anos como professor
da rede municipal e estadual
Professor H Pardo Letras Mais de 04 anos como professor
da rede estadual e ja atuou na
rede municipal
Professor | Preto Fisica Mais de 03 anos como professor
da rede estadual
Professor J Preto Pedagogia Mais de 01 anos como professor
da rede estadual
Professor K Pardo Pedagogia Mais de 01 anos como professor
da rede estadual
Professor L Preto Pedagogia Mais de 01 anos como professor
da rede estadual

Fonte: Dados da pesquisa
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2.3 A pesquisa colaborativa: As fases / ciclos

A pesquisa iniciou-se com a etapa exploratoria, feita através de visitas e conversas com
o gestor da escola. Levando em conta o desenvolvimento de uma pesquisa colaborativa,
baseado em Ibiapina (2008), que afirma que este tipo de pesquisa se da em trés etapas, sendo

estas, diagnostica, formativa e reflexiva, iniciamos pela diagnostica.

2.4 A primeira fase/ciclo diagnostico
A pesquisa se iniciou com o ciclo diagnostico, que ocorreu ainda no ano de 2023,

durantes os meses de julho e dezembro, no qual, trabalhamos a partir da metodologia de um
grupo focal, Gatti (2005), realizado presencialmente, na referida instituicdo, para se saber a
respeito de conhecimentos prévios dos participes € o uso de literaturas na perspectiva das
relagdes étnico-raciais, assim como, levantar as necessidades formativas do grupo no que se
refere ao trabalho escolar com a tematica em debate.

O levantamento de necessidades formativas ¢ um processo essencial no
desenvolvimento de programas de formagao docente, pois busca identificar lacunas entre as
competéncias necessarias para o desempenho profissional e as habilidades existentes nos
professores. Segundo Rodrigues e Esteves (2011), essa etapa constitui uma base para o
planejamento de ag¢des formativas que sejam relevantes e alinhadas com as demandas reais do
contexto educacional.

As autoras destacam que o levantamento de necessidades formativas ndo deve ser um
processo meramente técnico, mas deve envolver uma abordagem critica, que leve em conta os
aspectos socioculturais, histdricos e institucionais que moldam a pratica docente. Para tanto, é
fundamental adotar uma perspectiva que va além da mera identificacdo de déficits,
compreendendo as condi¢des concretas de trabalho e as demandas dos diferentes atores
envolvidos no processo educacional (Rodrigues e Esteves, 2011, p. 34).

O nosso contexto de formacao colaborativa que une literatura e relagdes étnico-raciais,
estruturada com ciclos diagnosticos, formativos e reflexivos (Ibiapina, 2004), voltada para uma
escola quilombola, possui caracteristicas especificas que a diferenciam de uma formacgao
geralmente disponibilizada pela Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA). Essas
distingdes estdo principalmente relacionadas a abordagem contextual, a metodologia e a
inclusdo ativa da comunidade no processo formativo.

A formagdo que ofertamos para a escola quilombola e seus agentes, € projetada para
atender as necessidades especificas do contexto socioeducacional da comunidade. O ciclo

diagnostico, por exemplo, parte de uma escuta ativa e de uma andlise das percepcdes dos
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participes, das tradigdes culturais e das demandas locais relacionadas a promogao das relagdes
étnico-raciais. Essa abordagem permite que os contetidos literarios e os métodos formativos
sejam alinhados a realidade vivida pelos professores e a valorizagdo de sua heranga cultural.
Em contrapartida, as formagodes oferecidas pela SEDUC-MA tendem a adotar uma abordagem
mais generalista, voltada para a implementacao de politicas publicas educacionais amplas, com
menor foco nas especificidades de escolas comunidades quilombolas.

Destacamos ainda, o envolvimento ativo dos participes quilombola na construgdo do
processo formativo. Os ciclos formativo-reflexivos promovem espacos de trocas horizontais,
onde a comunidade ¢ protagonista na elaboragdo de estratégias que integrem a literatura a
promocgdo de letramento racial. Além disso, a formacao considera a identidade coletiva da
comunidade, usando obras de autoras negras.

Durante a realizacdo deste ciclo, identificamos que todos os participes indicaram sentir
dificuldades no que se refere a material didatico para trabalhar a tematica em debates em suas
aulas. Esse dado vai de encontro com umas das categorizacoes de necessidades defendidas por
(Rodrigues e Esteves, 2011, p.14), a qual ¢ definida como necessidades coletivas, essas ocorrem
quando a necessidade abrange um numero elevado de individuos, grupos ou sistemas.

Segundo as autoras, o levantamento coletivo ¢ caracterizado por seu potencial de
promover o dialogo e a troca de perspectivas entre os envolvidos. Essa interagdo possibilita a
identificacao de necessidades que nao seriam facilmente percebidas por uma andlise individual
ou centralizada, além de fomentar um ambiente colaborativo na definicdo das prioridades
formativas (Rodrigues e Esteves, 2011, p. 64). As autoras destacam que essa abordagem
também contribui para o fortalecimento da autonomia dos professores e para o reconhecimento
de suas vozes no planejamento das agdes formativas.

Tal como propomos no método de coleta de dados escolhido para este estudo, para a
realizacdo de um levantamento coletivo de necessidades, Rodrigues e Esteves (2011) sugerem
a utilizacdo de ferramentas participativas, como grupos focais, reunides de equipe, debates
estruturados e questionarios colaborativos. Essas estratégias permitem coletar uma ampla gama
de dados e promovem a reflexdo conjunta sobre os desafios e as possibilidades do processo
formativo (p. 68). Além disso, o levantamento coletivo possibilita que as necessidades
identificadas sejam priorizadas com base em critérios consensuais, favorecendo a
implementagao de programas de formagao que sejam mais contextualizados e eficazes.

Outro aspecto relevante do levantamento coletivo de necessidades ¢ sua capacidade de
promover uma cultura de co-responsabilidade entre os envolvidos. Ao incluir diferentes

perspectivas no processo, cria-se um senso compartilhado de compromisso com a formacgao
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continuada, o que potencializa os resultados das intervengdes formativas (Rodrigues e Esteves,
2011, p. 71). As autoras argumentam que essa abordagem participativa também reforca a
sustentabilidade dos programas de formagao, uma vez que os participantes tendem a se engajar
mais ativamente na implementagao de agdes que ajudaram a planejar

Em relacao ao grupo focal, Bauer e Gaskell (2002) e Gatti (2005) concebem essa
modalidade de entrevista, como uma técnica qualitativa de pesquisa, que para ser desenvolvida,
o pesquisador retne, em um mesmo local e durante certo periodo de tempo, uma determinada
quantidade de pessoas que constituem parte da populagdo pesquisada com a finalidade de se
obter informacdes consideradas fundamentais para a compreensdo do fendmeno objeto da
investigacao.

No grupo focal, de acordo com Wenetz (2012),

Usa-se a expressao ‘focal’ porque as conversagoes sdo realizadas como uma atividade
coletiva, como realizar uma tarefa, assistir um filme e depois debater sobre esse
assunto com um conjunto especifico de questdes. Embora se possa confundir com
entrevistas grupais, a ideia ¢ um pouco mais ampla.

Isso vai de encontro com os ideais de Rodrigues e Esteves (2011), as autoras enfatizam

que:
A identificacdo das necessidades formativas deve ser realizada de forma participativa,
envolvendo professores, gestores escolares e outros profissionais da educacdo. Essa
abordagem colaborativa ndo apenas legitima o processo, mas também promove um
maior comprometimento dos envolvidos com as agdes formativas planejadas (p. 61).

Neste sentido, nesta primeira etapa, os professores, gestores e secretdrio participes deste
estudo, foram instigados a falar sobre suas percepcoes a respeito da importancia da tematica
étnico-racial no contexto de educagdo quilombola ao qual estdo inseridos, falar como eles vém
trabalhando tal tematica nos respectivos componentes curriculares que lecionam e sobre suas
possiveis dificuldades encontradas nessa agao.

Durante a realizagdo deste ciclo, encontramos diversas dificuldades como, estabelecer
uma relagdo de confianca com os participes, uma vez que percebemos certa resisténcia inicial
por parte de alguns professores que ndo demonstraram muito interesse/participacdo em
participar da pesquisa. Destacamos aqui a significativa colaboracdo da gestdo escolar na
mobilizacdo dos professores, nossa intensa busca por abordagens que valorizassem e
respeitassem os saberes dos participes, para promover maior interagao e o fato de criarmos um
grupo de Whatsapp, onde além de antecipar as informagdes como horarios e datas dos
encontros, disponibilizamos posts referentes a temética étnico racial no intuito de sensibilizar e

engajar os participes.
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Percebi que mesmo sendo um ex-aluno da casa, e ex-aluno de alguns dos professores
participes deste estudo, alguns dos professores, ndo se mostraram tao receptivos, mas isso foi
desconstruido no caminhar da pesquisa e demonstrando dominio do trabalho a ser desenvolvido,
utilizando dindmicas de descontragdo, grupo de Whatsapp para manter uma proximidade entre
os intervalos de cada encontro presencial, conseguimos conquistar a participagdo e engajamento
destes.

Outros desafios que se fizeram continuos e estenderam-se até o ultimo ciclo desta
pesquisa, foram os conflitos de agenda e disponibilidade. Entendendo que a escola quilombola
tem uma dindmica propria e estava em plano caminhar letivo, sentimos dificuldades em
conciliar as agendas dos membros da comunidade escolar com os cronogramas da pesquisa.
Entendendo também que nao podiamos interferir na rotina institucional, ficavamos aguardando
uma sinalizagao por parte da gestao escolar de quando seria possivel realizar um novo encontro.
Neste sentido, procuramos estar sempre preparados para realizar o encontro, mediante a
disponibilidade dos participes.

O encontro aconteceu na referida instituicao, com duracao de 2:30hs (duas horas e meia)
e contou com a presenga de 15(quinze) participes. A partir da realiza¢do do ciclo diagnostico,
foi possivel levantar e elencar as lacunas e necessidades formativas dos participes da pesquisa
e através destes, poder alinhar as atividades a serem desenvolvidas nos ciclos formativos.
Muitos pontos de atengdo foram encontrados no ciclo diagnostico, como falta de material
didatico adequado, falta de formacao continuada, resisténcia por parte dos alunos, etc.

Decidimos em conjunto que trabalhariamos obras literarias que tematizassem questdes
étnico raciais em seus enredos, assim como obras que em seu corpo, trazem personagens negros
como protagonistas e/ou obras que discutem essas questdes com profundeza. Na Sequéncia,
aconteceriam dois ciclos formativos, nos quais seria trabalhada uma obra literaria com viés
étnico racial negro em cada encontro, com o intuito de promover a leitura, discussio e reflexao
sobre tais obras.

Ressaltamos que a escolha das obras e/ou material de apoio para a realizag¢do dos ciclos
formativos, poderiam ser alterados, mediante as necessidades formativas encontradas durante
o percurso da pesquisa, tal como Rodrigues e Esteves argumentam que o levantamento de
necessidades formativas deve ser constantemente revisitado, de modo a adaptar os programas
de formagdo as mudangas contextuais e as novas exigéncias do sistema educacional (Rodrigues
e Esteves, 2011, p. 78). Essa visao dinamica do processo formativo refor¢a a importancia de

uma analise continua e critica das necessidades dos professores, visando ndo apenas a aquisi¢ao
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de competéncias, mas também ao fortalecimento de sua autonomia e capacidade de responder
criativamente aos desafios da profissao.

Para tanto, levando em consideragdo a participacdo dos participes, como prega a
pesquisa do tipo colaborativa, Ibiapina (2008), estes indicaram como sugestdo de leitura e
material base para esses encontros, a obra “Ursula” da autora negra abolicionista e maranhense,
Maria Firmina dos Reis ¢ a obra “Hibisco Roxo” da autora nigeriana Chimamanda Ngozi

Adichie.

2.5 A segunda fase/ primeiro ciclo formativo

Para o primeiro ciclo formativo, por sugestdo dos participes, foi selecionado o livro
“Ursula” da autora negra abolicionista e maranhense, Maria Firmina dos Reis. O encontro
contou com 15 (quinze) participes presentes e teve 08:00hs (oito horas) de duracao, sendo 04:00
(quatro horas) pela manha e 04:00 (quatro horas) pela tarde.

A realizagdo dos grupos focais dependia da agenda da escola e exclusivamente da
agenda e disponibilidade dos professores. Por isso tivemos leves dificuldades em marcar e fixar
as datas dos encontros devido aos muitos compromissos do calendario escolar. Pensando em
otimizar o tempo e se adequar a agenda da instituicdo e dos professores participes, propomos
que os encontros fossem realizados aos sabados, obtivemos €xito, porém alguns encontros ainda
sim, foram realizados durante dias uteis, a pedido da gestao escolar, na tentativa de adaptar os
encontros e ndo prejudicar o caminhar escolar.

Assim, ficou acordado entre pesquisador e participes a seguinte logistica de
preparagdo: o pesquisador disponibilizaria a obra literaria para os participes com um més de
antecedéncia da data do encontro e estes deveriam fazer a leitura desta obra, para posterior
socializacdo no ciclo formativo que teria a referida obra como matéria base. Obtivemos éxito
na logistica planejada e assim procedemos nos dois ciclos formativos.

Neste ciclo formativo, trabalhamos pontos chaves, como, demarcagdo do contexto
historico, social e cultural em que a obra foi escrita, assim como os contextos supracitados sao
retratados na referida obra literaria. Os participes foram instigados a identificar momentos em
que ocorria uma situacdo de racismo ou desigualdade racial/social na obra, assim como, relatar
como reagiria a essa situagdo, caso fosse ele no lugar da personagem. Os participes também
foram convidados a darem suas percepcdes sobre as possiveis contribuigdes que a obra, assim

como a sua autora deixaram para a época em que foi escrita e para a contemporaneidade. Outros
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aspectos foram trabalhados, como indagacdes aos professores e gestores participes, de como

eles utilizam essas obras em suas aulas e com seus alunos.

2.6 A segunda fase/ segundo ciclo formativo

Para a realizacao do segundo ciclo formativo, foi selecionada a obra “Hibisco Roxo”
da autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie. O encontro contou com 14 (quatorze)
participes presentes e teve 08:00hs (oito horas) de duracdo, sendo 04:00 (quatro horas) pela
manha e 04:00 (quatro horas) pela tarde. Para este encontro, disponibilizei os exemplares da
obra com um més de antecedéncia, para que os participes pudessem fazer a leitura, para
posterior socializagdo no encontro.

Neste ciclo formativo, trabalhamos pontos chaves, como, demarcagdo do contexto
historico, social e cultural em que a obra foi escrita, assim como os contextos supracitados sao
retratados na referida obra literaria. Os participes foram instigados a identificar momentos em
que ocorria uma situac¢do de racismo ou desigualdade racial/social na obra, assim como, relatar
como reagiria a essa situagdo, caso fosse ele no lugar da personagem. Os participes também
foram convidados a darem suas percepgdes sobre as possiveis contribui¢des que a obra, assim
como a sua autora deixam para o campo das relacdes étnico-raciais na contemporaneidade.
Outros aspectos foram trabalhados, como indagagdes aos professores e gestores participes, de
como eles utilizariam essas obras em suas aulas ¢ com seus alunos, assim como, a cria¢ao de
textos, poemas, intervengdes pedagogicas e cangdes, baseadas na obra e no encontro.

A pesquisa contaria com mais um encontro para compor o ciclo formativo, mas devido
a questdes relacionadas ao tempo estipulado para as etapas que ainda estavam por vir, o periodo
de conclusdo do curso de mestrado e a disponibilidade dos participes, uma vez que estes tinham
muitas demandas letivas para atenderem, optamos por ndo realizar este, partindo assim, para a
planificacdo do que viria a ser a terceira e ultima fase de encontros com os participes, a

fase/ciclo diagndstico.

2.7 A terceira fase/ciclo reflexivo

Em seguida ocorreu o ciclo reflexivo, onde foram refletidas as percepcdes dos

professores quanto aos ciclos formativos, possiveis mudancgas, angustias, superagdes € outros
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sentimentos vividos nesse processo, assim como suas percepcdes em relagdo ao tema em
debate, enfatizando a reflexao sobre sua pratica docente.

Sobre ciclos reflexivos, Ibiapina (2008) afirma que:

Em sintese, o processo reflexivo exige mergulho tanto no conhecimento tedrico
quanto no mundo da experiéncia, para que se possa desvelar a que esses interesses
servem as agdes sociais e como elas reproduzem praticas ideoldgicas, isto ¢, a reflexao
oferece mais poder para os professores (re) construirem o contexto social em que estdo
inseridos, proporcionando condigdes para que estes profissionais compreendam que,
para mudar a teoria educacional, a politica e pratica, ¢ necessario mudar a propria
forma de pensar e agir (Ibiapina, 2008 p.20).

Aos participes, foram refeitas as indagagdes realizadas 14 no ciclo reflexivo, a fim de
identificar possiveis alteragcdes em suas respostas, para posteriormente analisar criticamente os
discursos ali mobilizados e saber se conseguimos alcancgar os objetivos deste estudo. Deixamos
os participes a vontade para relatar suas percepgdes ao longo do desenvolvimento da pesquisa.
Outros questionamentos referentes a letramento racial e educagdo escolar quilombola foram
realizados, interligados as obras trabalhadas nos ciclos formativos.

Sobre a andlise de dados, optamos pela utilizagao da Anélise Critica do Discurso (ACD),

conforme a teoria de Van Dijk (2008) no qual explica que esse tipo de analise, refere-se a:

[...] um tipo de investiga¢do analitica discursiva que estuda principalmente o modo
como o abuso de poder, a dominagao e a desigualdade s3o representados, reproduzidos
e combatidos por textos orais e escritos no contexto social e politico (Van Dijk, 2008,
p- 113).

A ACD, de acordo com a perspectiva de Van Dijk, ¢ aplicada em uma variedade de
contextos, incluindo midia, politica, educagdo e outros campos, nos quais a linguagem
desempenha um papel importante na formagdo de opinides e na influéncia sobre a sociedade.
Essa abordagem oferece uma maneira profunda de examinar como a linguagem ¢é usada para
perpetuar ou desafiar as estruturas de poder e as ideologias existentes. Além disso, acerca do

campo de estudos que a ACD estd inserida, o autor destaca:

[...] tanto os estudos do discurso quanto os estudos criticos do discurso fazem uso de
uma grande quantidade de métodos de observagdo, de analise ¢ de outras estratégias
para coletar, examinar ou avaliar dados, para testar hipdteses, para desenvolver teorias
e para adquirir conhecimentos (Van Dijk, 2008, p. 13)

;.

Dessa forma, ¢ importante destacar que a ACD de Van Dijk ¢ uma abordagem
multidisciplinar e flexivel, e as etapas podem ser adaptadas, desde que, mantenha-se uma
abordagem critica e reflexiva ao analisar o discurso, considerando como ele pode influenciar as
relagdes de estrutura e poder na sociedade. Sendo assim, o caminho metodologico utilizado para

utilizar a ACD como método de analise de dados na presente pesquisa, se dara através da
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analise das percepgoes dos professores sobre a importancia da implementagao da educacao das
relacdes €tnico-raciais.

A ACD visa permitir investigar os discursos mobilizados pelos agentes escolares quanto
as questdes étnico-raciais a partir da realizacdo de ciclos formativos-reflexivos com os
professores e gestores da escola quilombola, demonstrando as nuances do racismo, a

complexidade do debate das relagdes raciais no Brasil etc.
2.8 Etica em Pesquisa

Ao desenvolver pesquisa com seres humanos, ¢ preciso estar ciente da conduta do
pesquisador e dos procedimentos fundamentais que precisam ser realizados a fim de garantir
que nenhum direito dos participantes da pesquisa seja violado. De acordo com a Resolucao 196,
publicada em outubro de 1996 pelo Conselho Nacional de Satde, foram aprovadas as diretrizes
e normas que devem nortear a pesquisa realizada com seres humanos, considerado
principalmente o respeito a dignidade da pessoa humana, na qual envolve: cuidados sobre riscos
e beneficios, equidade, livre escolha de participagdo por parte dos sujeitos a serem pesquisados
e projeto de pesquisa devidamente aprovado pelo Comité de Etica.

Fazendo uso das contribuigdes de Celani (2005), a partir do entendimento da pesquisa
educacional, por meio da teoria critica, deve-se considerar a parceria entre o pesquisador € os
sujeitos pesquisados. A autora ressalta, ao discorrer sobre os sujeitos da pesquisa, que sao
“pessoas nao sao objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal” (Celani, 2005, p. 107-
109). Por isso, utilizo, neste estudo, o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido — TCLE
(colocarei o numero do anexo) e o Termo de autorizagdo da institui¢ao (colocarei o numero do
anexo), para assegurar total liberdade de escolha na participacdo ou nao nesta pesquisa, bem
como a desisténcia a qualquer tempo caso o participante ndo se sentisse confortavel em
participar ou ndo o quisesse.

A pesquisa em seu caminhar, lhe deu possiveis riscos, como os éticos, os quais foram
expostos e consentidos pelos participes no TCLE. Outro risco que se apresentou, foi a quebra
de ano, pelo fato da etapa exploratoria e ciclo diagnodstico serem realizados no ano de 2023, nos
expusemos ao risco de os professores mudarem de escola, sofrerem alteracdes em suas cargas
horérias, e at¢ mesmo demonstrarem falta de interesse em participar dos proximos ciclos e
etapas que estariam por vir neste estudo.

2.9 Elementos da Dissertacao
Esta dissertacdo estd organizada em 8 (oito ) sessdes, cada uma estruturada para atender

aos objetivos gerais e especificos propostos no estudo.
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A primeira sessao, apresenta-se a introdu¢do, onde sdo contextualizados o tema e o
problema de pesquisa, seguidos da formulacdo dos objetivos e da justificativa para a realizacao
do estudo, assim como a trajetoria para a delimitacdo da pesquisa € minha aproximag¢do com a
tematica.

A segunda se¢do inclui a descricao da metodologia utilizada, trazendo os mecanismos
utilizados para coleta de dados e o desenvolvimento da pesquisa, descrevendo as
particularidades da pesquisa colaborativa. Este capitulo traz também explicagdes sobre a
técnica de tratamento e andlise de dados utilizada neste estudo, os principios éticos e os
procedimentos adotados para garantir a validade e a confiabilidade do estudo.

A terceira se¢do, intitulada “Revisao da Literatura: curriculo, literatura e relagdes étnico-
raciais na educagdo escolar quilombola “¢ dedicada a revisdo da literatura, abordando os
conceitos-chave e as teorias relevantes para a fundamentagdo tedrica do estudo. Nesta se¢ao,
discutem-se os principais autores e trabalhos relacionados ao tema, situando a pesquisa no
campo académico.

A quarta secdo, intitulada “Formacdo de identidades: um processo continuo e
inacabado", traz uma revisdo tedrica composta por autores do campo, explicando sobre a
formacao de identidades de professores e estudantes quilombolas.

A quinta secdo, apresenta os resultados e discussdes, discorrendo sobre o ciclo
diagnostico da pesquisa, destacando as necessidades formativas e a necessidade de formacgao
em letramento racial.

A sexta secdo, apresenta os resultados e discussdes, onde os dados coletados sdo
analisados e interpretados a luz da ACD. Esta se¢do busca responder aos objetivos especificos
e discutir os achados em relagao as contribuigdes académicas e discursos mobilizados nas etapas
deste estudo.

Por fim, na sétima sec¢do, sdo expostas as conclusdes, destacando as contribui¢gdes do
estudo, suas limitagGes e sugestdes para futuras pesquisas. Esta se¢do encerra o trabalho
sintetizando os principais pontos abordados € o impacto da pesquisa no campo estudado.

Além disso, a dissertacdo inclui as referéncias bibliograficas, organizadas conforme as
normas vigentes, os apéndices e anexos, que contétm documentos complementares, como

instrumentos de pesquisa e dados adicionais.
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3 REVISAO DA LITERATURA: curriculo, literatura e relacées étnico-raciais na
educacio escolar quilombola

3.1 Racismo e suas implicacées no curriculo

O racismo, segundo Guimaraes (2005), ¢ um modo especifico de naturaliza¢cdo da vida
social que explica diferengas pessoais, sociais e culturais construidas como naturais. A atitude
de naturalizacdo em que se baseia o racismo esta presente em varios paises, de formas diversas
e ¢ considerada, por muitos, inofensiva.

Para Jones (1973), pesquisador americano, o racismo € o processo natural pelo qual as
caracteristicas fisicas e culturais de um grupo de pessoas adquirem significagdo social negativa
numa sociedade socialmente heterogénea. Esse autor também distingue trés tipos de racismo
praticados contra negros nos Estados Unidos: o individual, o institucional e o cultural.

De acordo com Guimardes (2005), o racismo ¢ um ato de desrespeito aquele que ¢
diferente, independentemente de ter como marco Unico a cor da pele, porém, sem desprezar tal
caracteristica que, no caso brasileiro, ¢ um dos pontos ainda considerados para se fazer a
distingdo econdmica, educacional e cultural da populacdo negra.

Ja4 sabemos que o racismo se faz presente em varios espacos da sociedade, segundo
Jones (1973), além da familia, a escola tem se mostrado um dos principais espagos de
socializagdo da crianga, responsavel pela construgdo e repasse de valores, crencas e
conhecimentos.

Em algumas escolas, criangas, principalmente negras, sdo percebidas por alguns
professores como incapazes de aprender, por pertencerem a grupos considerados inferiores,
recebem, muitas vezes, uma educacdo deficiente, em ambientes que ndo estimulam o
aprendizado.

Nos estudos de Carneiro (2005), o conceito central de epistemicidio, elaborado pela
autora, se refere ao apagamento e a deslegitimagao sistematica de saberes e conhecimentos
produzidos por povos negros, indigenas e outras populagdes subalternizadas no processo
histérico de colonialismo e supremacia branca.

Carneiro utiliza o termo "epistemicidio" para descrever um processo pelo qual as
epistemologias ocidentais ndo apenas marginalizam, mas eliminam as formas de conhecimento
de outros povos. Segundo a autora, o epistemicidio ¢ intrinseco ao projeto colonial, no qual as
cosmovisdes africanas foram apagadas e relegadas a esfera da “ndo-ciéncia”, enquanto o
pensamento europeu foi universalizado como o unico modelo vélido de racionalidade

(Carneiro, 2005, p. 22-25).
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Carneiro analisa como o racismo epistemologico estd enraizado nas instituigdes de
poder, incluindo o sistema educacional, a academia e os meios de comunicagdo. Ela destaca
que a exclusdo das produgdes intelectuais de pensadores negros e a desvalorizagao das tradigoes
de pensamento afro centradas nao sdo meros acidentes historicos, mas praticas sistematicas que
visam perpetuar a hierarquia racial (Carneiro, 2005, p. 35-38).

Além disso, Carneiro aponta que o epistemicidio ndo se restringe ao apagamento do
conhecimento formal. Ele também ocorre no nivel da memoria coletiva, onde a historia de
resisténcia e produ¢do cultural de povos negros ¢ frequentemente omitida ou distorcida. Esse
apagamento tem efeitos profundos na subjetividade, pois gera um processo de alienagdo e
desvalorizac¢ao das proprias origens por parte das populagdes subalternizadas (Carneiro, 2005,
p. 41-45).

Um dos aspectos mais significativos da obra ¢ a critica as narrativas universalistas da
modernidade, que frequentemente ignoram o papel central que o colonialismo e a exploragdo
racial desempenharam na constituigdo do mundo moderno. Carneiro argumenta que a razao
negra foi ndo apenas marginalizada, mas ativamente destruida, ao mesmo tempo em que o
pensamento ocidental se apropriava de elementos dessas culturas para sustentar seu proprio
progresso (Carneiro, 2005, p. 60-65).

Ainda nas entranhas do racismo, estdo os ideais de Mills acerca do “contrato racial”,
para ele o contrato racial ndo ¢ um acordo formal, mas sim uma estrutura implicita que organiza
o poder, os direitos e os privilégios com base em uma hierarquia racial. Ele sustenta que esse
contrato divide a humanidade em “brancos” e “ndo-brancos”, atribuindo aos primeiros uma
posig¢ao de superioridade politica, econdmica e cultural. Nas palavras de Mills, o contrato racial
¢ "um acordo tacito entre brancos para categorizar os ndo-brancos como subumanos ou menos
dignos de direitos" (Mills, 1997, p. 11-13).

A estrutura do contrato racial opera em trés dimensdes principais: epistemoldgica, moral
e politica. Epistemologicamente, ele distorce o conhecimento histdrico e social, permitindo que
as desigualdades raciais sejam naturalizadas ou invisibilizadas. Por exemplo, a narrativa
histérica eurocéntrica frequentemente marginaliza as contribuigdes e experiéncias das
populacdes nao-brancas, reforcando a ideia de supremacia branca (Mills, 1997, p. 18-20).

No plano moral, o contrato racial redefine a ética de forma a justificar a exploracdo e
opressao de determinados grupos. Mills aponta como, durante a era colonial, justificativas
pseudocientificas e religiosas foram usadas para legitimar praticas como a escravidao e o
genocidio indigena. Essa moralidade racializada, segundo ele, ainda persiste em formas

contemporaneas de discriminacdo institucional (Mills, 1997, p. 41-45).
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Politicamente, o contrato racial estrutura o poder de maneira desigual, criando
instituigdes e sistemas legais que perpetuam a exclusao e a desigualdade. Como exemplo, Mills
discute a segregac¢ao racial nos Estados Unidos e as politicas coloniais, que institucionalizaram
o dominio branco sobre os ndo-brancos. Mesmo apds o fim de regimes explicitamente racistas,
como o apartheid na Africa do Sul, o legado do contrato racial continua a moldar as
desigualdades globais (Mills, 1997, p. 73-76).

O autor também ressalta que o contrato racial ndo ¢ apenas uma questao histdrica, mas
uma realidade contemporanea que permeia as estruturas sociais, econdmicas e culturais. Ele
argumenta que reconhecer e desafiar essa estrutura ¢ essencial para construir uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Teun A. Van Dijk ¢ um dos principais tedricos na analise do discurso critico (ADC), e
traz muitas contribui¢des para o estudo do discurso racial. Em suas obras, Van Dijk aborda
como as elites dominantes, especialmente em contextos mididticos e politicos, utilizam
estratégias discursivas para legitimar, reproduzir e perpetuar o racismo em sociedades
contemporaneas.

Van Dijk argumenta que o racismo ndo ¢ apenas uma questdo de atitudes individuais,
mas também uma pratica social institucionalizada, sustentada por estruturas discursivas. Ele
aponta que o discurso racial funciona como um mecanismo para naturalizar desigualdades
raciais, utilizando metaforas, polarizagdes e narrativas que reforgam a ideia de um "nos"
superior em oposi¢do a um "eles" inferior. (1987, p. 32-35)

Uma das contribui¢des centrais de Van Dijk estd na andlise do papel das elites na
produgdo e reproducdo do racismo (Van Dijk, 1993, p. 55-58). Segundo ele, essas elites —
jornalistas, politicos, professores, entre outros — tém acesso privilegiado a producao discursiva,
o que lhes permite moldar a percepg¢do social das diferengas raciais. Essa influéncia é exercida
de forma sutil, por meio de escolhas lexicais que minimizam atos racistas, culpabilizam as
vitimas e refor¢am esteredtipos. Por exemplo, na midia, palavras como "imigrantes" ou
"estrangeiros" podem ser usadas para sugerir ameaga ou desordem, enquanto expressoes que
humanizam essas populacdes sao menos frequentes.

Outro ponto relevante, ¢ como os textos jornalisticos frequentemente se utilizam de
estruturas discursivas para construir uma visao negativa de minorias étnicas. Van Dijk analisa
o uso de citagdes seletivas, énfase em crimes associados a imigrantes e a omissao de contextos
historicos de discriminacao. Ele mostra como tais estratégias sdo empregadas para reforgar a

dominagdo simbolica e para justificar politicas publicas excludentes. (1991, p. 116-120
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Em suas pesquisas, Van Dijk também destaca que o discurso racial opera
frequentemente por meio de formas sutis e implicitas. Expressdes como “ndo sou racista,
mas...” ou “eles sdo diferentes” exemplificam um racismo mitigado, mas ainda profundamente
enraizado. Esse tipo de linguagem permite que individuos e instituicdes reproduzam o racismo
enquanto negam explicitamente essa pratica, criando o que o autor chama de “denial of racism™*
(Van Dijk, 1992, p. 88-91).

E interessante acrescentar aqui consideragdes de Giroux (1986) referentes a reprodugdo
e resisténcias existentes na escola: a0 mesmo tempo em que a crianga € vista como alguém que
deve aprender a calar e a desempenhar papeis predeterminados, pode também ser despertada
em sua consciéncia critica, nessa mesma escola.

A auséncia da tematica racial nos curriculos escolares — via siléncio — provavelmente,
conduz a ocorréncia de situacdes em que diferengas sdcio raciais existentes entre os grupos
envolvidos sejam negligenciadas. O siléncio que envolve o modo como essa tematica €
percebida nas diversas instituicdes sociais do pais favorece que se entenda a diferenga como
desigualdade e os negros como sindnimos de desiguais e inferiores Cavalleiro (2000).

Pode-se ainda acrescentar que na escola, por vezes, reforcam-se atitudes que incidem
como estigmas sobre criancas negras. Tais atitudes provém de praticas pedagogicas de
profissionais despreparados que tendem a reproduzir tratamentos diferenciados aos alunos,
veem-se costumeiramente ofensas raciais travestidas de brincadeiras praticadas por colegas e
permitidas por diretores, professores e funciondrios, ou seja, hd um notdrio descaso dos agentes
escolares em prevenir e punir tais praticas, segundo o Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento do Brasil (PNUD, 2005).

Trazemos aqui algumas agdes realizadas no curriculo implicadas pelo racismo. De
acordo com os estudos na area como Silva, (2006), Apple, (1982), o curriculo, ao longo dos
anos, veio priorizando formar identidades sociais que atendessem aos interesses do mercado,
em lugar de cidaddos questionadores, capazes de interferir na sociedade em que vivem Silva,
(2000).

Isso ¢ um problema, pois o curriculo ndo deveria ser visto simplesmente como um
conjunto de saberes necessarios ao mercado de trabalho, concep¢do que somente se sustenta
em virtude de um determinado projeto politico, de uma cidadania desejada. Mas o fato é que o
curriculo ¢ construido a partir das relagdes sociais — desiguais — e envolve relagdes de poder.

Nao havendo, portanto, a neutralidade na escolha de qualquer contetido curricular, pois “a

4 tradugdo: negagdo do racismo



47

escolarizagdo ¢ um mecanismo de controle social, pois a escola distribui conhecimentos
considerados legitimos por ela, o que demonstra a relagdo entre Poder e Cultura” (Apple, 1982,
p. 71).

As questdes curriculares envolvendo o racismo no Brasil estdo profundamente
entrelagadas com a historia de exclusdo racial e luta por reconhecimento e igualdade. As leis
como a 10.639/2003 e 11.645/2008 representam avangos importantes, mas a transformacao da
educacdo em um instrumento de combate ao racismo requer esfor¢os continuos, desde a
formacgao docente até a revisdo de materiais didaticos e a superagdo de resisténcias sociais e
institucionais.

No préximo item, trazemos aproximagoes entre as questdes €tnico-raciais € o curriculo

escolar.

3.2 As questdes étnico-raciais no curriculo escolar

O Brasil ¢ uma nagdo miscigenada, de uma pluralidade cultural riquissima, porém, de
alguma forma, os curriculos escolares ocultam essa diversidade social e cultural. Logo, percebe-
se que a escola da preferéncia por discutir e refletir sobre questdes pertinentes as elites brancas
eurocéntricas e etnocéntricas, reforcando o mito da “democracia racial” (Silva; Souza, 2008),
ou seja, literaturas conservadoras, que ndo possibilitam a emancipagao politica do ser.

Sob essa perspectiva da cultura dominante Silva (1995, p. 49) afirma:

Diante desse horroroso quadro, somente a cor branca dotar-se-ia de alto valor social e
estético, moral e religioso, histdrico filosofico, enfim somente a cor branca estaria
dotada e identificada como esses valores superiores’, que a ideologia dominante
introjetou, dicionarizou e popularizou com o pomposo nome de virtudes.

O curriculo tem se caracterizado como o principal mecanismo do processo educacional,
uma vez que o curriculo define o conjunto de saberes a serem transmitidos aos sujeitos. E um
instrumento com significados que ndo se resume a uma lista de objetos do conhecimento,
envolve concepcdes, interesses e necessidades, relagdes de poder, performances, trajetorias,
vidas, dai ser “documento de identidade” (Silva, 2003, p. 150). Ao longo da historia, esse
instrumento vem se transformando e, nessa dindmica, t€ém-se diferentes correntes pedagdgicas
e autores que definem quais sdo as caracteristicas e fungdes do curriculo escolar.

Estudiosos como Freire (1998) e Munanga (2004) chamam aten¢ao para a importancia
e necessidade de valorizar o humano. Isso significa que ¢ de extrema relevancia que os negros,
bem como os demais coletivos colocados a margem pelo colonialismo, sejam reconhecidos

como seres humanos de e com direitos, questdo fundamental para constru¢do da propria
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identidade desse coletivo, também como para sua emancipagao, respeito e aceitagcdo de si e do
outro em sociedade. Os autores corroboram dessa forma para questionar a ideia de que o negro
¢ inferior, exercicio basico para apreendermos o fendmeno em estudo dentro de um processo
dialético.

E significativo frisar que a existéncia das leis, citadas neste trabalho ainda ndo foram
suficientes para que as escolas implementassem acdes mais enérgicas no sentido de combater o
racismo e a discriminagdo. Para isso, muitos estudiosos, bem como as agdes realizadas pelo
Movimento Negro, desde 1970, para incluir a historia do negro no curriculo escolar, passaram
a defender a ideia de que se fazia necessario uma lei voltada para garantir a obrigatoriedade do
ensino da cultura africana, afro-brasileira e afro-indigena nas escolas como alternativa de ensino
(Rocha, 2010).

Sabemos que trabalhar nas escolas as diferentes culturas que formam as crengas e
tradigdes do povo brasileiro ¢ de extrema relevancia para uma postura critica da realidade, na
busca incansavel da democracia e emancipacao do ser humano no mundo, com sentimento de
pertencimento e aceitagdo da sua cultura e da cultura do colega de turma.

Nao podemos olvidar que o sistema educacional brasileiro ainda refor¢a, nitidamente no
curriculo das escolas, uma educagdo voltada para a cultura europeia, na qual se lembra da
pseudo importancia da cultura negra somente no dia da consciéncia negra. Mesmo com a
criacdo da Lei 10.639/03, em algumas escolas brasileiras, quando se ensinava sobre a cultura
negra, o que prevalecia eram questdes sobre o trabalho e marginaliza¢do escravos no periodo
da colonizagdo, cuja comunidade ndo era visibilizada no processo historico da sociedade
brasileira e, sim, tratada de forma abjeta e, muitas vezes, interpretada de modo igndbil, fato que
explica a omissdao das culturas africanas nas escolas e, em consequéncia, os direitos desses
agentes historicamente negados.

Isso acontece como fruto do projeto colonial e porque até hoje se prega no Brasil a ideia
de sermos um pais miscigenado que respeita as diversidades. No entanto, os conflitos raciais
presentes em todos os lugares, sobretudo, dentro das escolas, ndo tém permitido que essas
instituigdes sejam espagos de promogado da igualdade e democratizagao de saber sistematizado
e de respeito as culturas.

Nesse sentido, Gomes (2004) alerta:

Talvez, um primeiro passo a ser dado pelas educadoras ¢ pelos educadores que
aceitam o desafio de pensar os vinculos entre educagdo e identidade negra seja
reconhecer que qualquer intervengdo pedagdgica a ser feita ndo pode desconsiderar
que, no Brasil, vivemos sobre o mito da democracia racial e padecemos de um racismo
ambiguo. A partir dai, é preciso compreender que uma das caracteristicas de qualquer
racismo ¢ sustentar a dominacdo de determinado grupo étnico-racial em detrimento
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da expressdo da identidade de outros. E no cerne dessa problemética que estamos
inseridos, o que significa estarmos em uma zona de tensao (Gomes, 2004, p. 6).

E fundamental incluir nos curriculos escolares o ensino sobre a histéria brasileira, com
enfoque as contribui¢des da Africa na historia da humanidade, ndo com uma visio estereotipada
sobre o negro. Isto ¢, apenas como escravo, subalterno, invisivel, sujo e criminoso, mas, ao
contrario, como homens e mulheres que contribuiram de forma positiva para a formacdo da
identidade nacional.

Nesse exercicio, ¢ essencial que a educacao ndo privilegie a cultura eurocéntrica (uma
hegemonia cultural que privilegia a cultura europeia e naturaliza as desigualdades), mas respeite
as culturas africanas para assim, corroborar com a afirmacdo da igualdade étnico-racial nas
escolas de educacao infantil, ancorado na perspectiva de uma sociedade mais justa e democrética,
como indica as Orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(Brasil, 2014, p. 11).

A transformagdo que se almeja € que seja fruto de uma mudanga de mentalidade que va
além do discurso e do curriculo escolar, que possibilite 0 empoderamento para a autoconfianca
do aluno afro-brasileiro.

Desse jeito, lutando na busca do empoderamento das classes que ora foram e ainda sao

descriminalizadas nas escolas, que Candau (2011, p. 4) expde:

O “empoderamento” tem também uma dimensdo coletiva, apoia grupos sociais
minoritarios, discriminados, marginalizados, etc., favorecendo sua organizacdo e
participagdo ativa em movimentos da sociedade civil. As acdes afirmativas sdo
estratégias que se situam nesta perspectiva. Visam melhores condigdes de vida para
os grupos marginalizados, a superacdo do racismo, da discriminacdo de género, da
discriminagdo cultural e religiosa, assim como das desigualdades sociais.

De acordo com Gomes (2004, p. 89), “por mais avancada que uma lei possa ser, ¢ na
dindmica social, no ambiente politico e no cotidiano que ela tende a ser legitimada ou ndo”. Por
isso, a lein® 10. 639/03 deve ser seguida em sua totalidade, seja em todas as escolas da educacao
basica, pois traz o objetivo de “[...] criar iguais oportunidades de sucesso escolar para todos os
alunos, independentemente de seu grupo social étnico/racial [...]” (Gongalves, 2006, p. 50) ou
do nivel escolar que os estudantes estejam cursando, haja vista que “qualquer discriminagdo ¢
imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais que se reconheca a for¢a dos condicionamentos a
enfrentar” (Freire, 1998, p.23). Uma escola de e para todos ndo promove a discriminagao, mas
a inclusao baseada no didlogo, respeito e cidadania.

Com base no exposto até aqui, podemos dizer que a Lei 10.639/03 e a Lei n® 11.645/08,
caracterizam-se como importantes mecanismos para que a escola publica possa ter um curriculo

que valorize a cultura afro-brasileira e indigena. Mas a construcdo de tal mecanismo depende
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em parte dos educadores, que precisam assumir atitudes criticas e reflexivas, acompanhadas de
uma formacao consistente. Questdao de grande relevancia para desconstruir o preconceito racial
e promover a igualdade étnica entre os povos.

A finalidade das leis citadas, consiste na superagdo da ideologia de raca através da busca
do reconhecimento e valorizacdo da cultura africana. Podemos dizer que isso nao se restringe a
garantia do aluno negro na escola, mas inclui, sobretudo, sua permanéncia respeitosa e atenciosa
no espaco escolar e, com isso, uma possivel garantia de direitos sociais.

E evidente que as referidas leis se preocupam-se em enfatizar as contribui¢des dos
afrodescendentes na constru¢do da identidade nacional, bem como colabora para que a
sociedade reflita sobre a questdo racial no contexto escolar no que tange ao ensino sobre
religido, cultura e dialetos afro-brasileiros. E papel da escola combater o racismo, as
discriminacdes e promover o respeito a cultura afro-brasileira no sentido de ampliar o
conhecimento sobre identidade e a cultura negra.

No que se refere a preocupagao com a valorizagdo das comunidades negra e indigena, o
que se verifica no dia a dia de muitas escolas brasileiras ¢ que as atividades que sdo realizadas
ndo refletem essas prescri¢des previstas nas leis acima mencionadas. E possivel perceber que a
LDB n° 9394/96 oferece alguns mecanismos para a promoc¢do da equidade racial e social;
todavia, ha, no momento presente, uma grande lacuna entre as determinagdes curriculares, os
livros didaticos e a agdo docente (Custodio, 2010).

Gatinho (2012) investigou o porqué do ndo cumprimento, ou cumprimento parcial por
parte de institui¢cdes escolares da lei 10.69/03. O autor discute que a problematica vai além da
falta de materiais de auxilio didatico e pedagogico. Gatinho conclui que a dificuldade na
implementagao da Lei 10.639/2003 vai além da falta de recursos materiais. Ela esta
profundamente ligada a questdes estruturais da educacdo brasileira, como a formacao
inadequada dos professores, as resisténcias culturais e sociais em relacdo ao ensino de temas
raciais e a falta de uma politica ptblica efetiva que incentive a verdadeira aplicacdo da lei.

Cabe, entdo, ressaltar que se trata de um documento amplo, que apresenta também
diretrizes e respectivas resolucdes para a Educagdo Indigena, a Educacdo Quilombola, a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Diretrizes, enfim, elaboradas em decorréncia de perspectivas mais inclusivas e
emancipatorias. Essa perspectiva surgiu da percep¢ao de certos grupos, antes estigmatizados,
de que suas identidades devem ser respeitadas, dentro de um campo politico de reivindicagao
de direitos, razdo pela qual t€ém questionado os curriculos e interferindo até mesmo na

construgao de leis ¢ das diretrizes curriculares nacionais (Gomes, 2007).
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Do ponto de vista do recorte de analise aqui privilegiado, o do enfrentamento ao
racismo, a BNCC (2017) ¢ indutora de agdes emancipadoras, colocando o discente, pela
primeira vez, em uma posicdo um pouco mais autdbnoma. Apesar de muitas lacunas, tende
também a valorizar o trabalho por géneros discursivos, a literatura contemporinea e a
diversidade, como a memoria indigena e africana, sempre no confronto com o contexto social
e histérico do Brasil.

E perceptivel que normas curriculares, por si s, sio insuficientes e incapazes de
erradicar preconceitos, desconstruir ideologias reacionarias e provocar mudangas nas praticas
sociais. Supostos avancos nos documentos oficiais ndo devem ser concebidos como se eles, por
st s0, fossem capazes de transformar praticas pedagogicas. Ainda ha um longo percurso para
fazer com que as propostas dessas prescrigdes curriculares sejam efetivadas, principalmente no
que diz respeito a luta pela igualdade racial no Brasil, em prol da populagdo negra.

Diante da necessidade de ressignificar o uso do livro em relagdo ao racismo, € preciso,
entdo, perceber como a atividade docente e o curriculo em relagdo ao livro foram
discursivamente construidos, enquanto praticas sociais. Ou seja, as praticas docentes, incluindo
o curriculo, estdo necessariamente inseridas em uma formacao ideoldgica e discursiva como
defesas de pontos de vista em detrimento de outras disputas na arena dos conflitos (Fiorin,
1998).

Entendemos que com a materializagdo das leis, e, sobretudo, de um curriculo plural, sera
possivel cultivar na escola, ideias, atitudes e posturas criticas ndo s6 em relagdo aos discursos
epistemologicos, mas, principalmente, no construir de praticas pedagodgicas democraticas.
Retomando Silva (2003), um curriculo plural em didlogo com a perspectiva pds- critica ndo tem
assim uma cor definida. Nao € assim, um curriculo negro € nem branco, mas um curriculo que
cada grupo e individuo tenham cor, voz, histéria € memoria.

E preciso que os alunos reconhe¢am a importancia do negro na construgio da histéria
do nosso povo brasileiro, e isso € possivel através de um curriculo que valorize o estudo dessa
histéria. Entendemos que, para isso, a estrutura curricular precisa ser plural, que compreenda
as diversidades, que ndo se identifique por meio de uma cor em detrimento de outra, mas
valorize as diferentes culturas. No caso, da cultura negra, a tradi¢do oral ¢ a matriz fundante do
processo educativo. Dito de outro modo, a tradigdo oral ¢ mecanismo imprescindivel na
preservacao das memorias, historias e praticas tradicionais. A oralidade €, portanto, “o0 meio de
transmissao de conhecimento de grupos e coletividades tradicionais, em particular, aquelas que
ndo registram seus fendmenos através da escrita” (Mec/Secad, 2010, p.221).

A seguir, discorremos a respeito das questdes €tnico raciais e o uso da literatura.
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3.3 Questodes étnico-raciais e o uso da literatura

A escola representa o espaco de acao pedagogica para a veiculagdo e a construcao de
conhecimentos embasados formalmente. Nessa perspectiva, ¢ notadamente incumbida de
fornecer um ensino que valorize a diversidade étnico-racial que aborda cotidianamente
propostas para o combate ao racismo estrutural.

Mesmo vivendo em uma sociedade grafocéntrica, ainda ¢ de suma importancia a
oralidade na explicacdo de historias, e nas salas, essa estratégia de ensino pode ser prestigiada
por meio da contacdo de historias de literatura sobre diferentes tematicas, incluindo a
diversidade étnico-racial, visto que essas histérias ajudam no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos, porque facilita o didlogo, a interacdo entre professor-aluno,
aluno-aluno.

Nesse sentido, as obras literdrias sdo exemplificadas, nesta pesquisa, como uma
importante estratégia para se trabalhar na escola a diversidade étnica e cultural, pois cooperam
no desenvolvimento emocional, intelectual, moral e social dos alunos. Desenvolvem, também,
a capacidade dos alunos e professores em perceberem conflitos dentro da escola e fora dela e
buscarem solugdes que fortalecam os lagos afetivos de companheirismo e amizade entre alunos
e professores.

Diante disso, percebemos a significagao das literaturas na vida dos alunos e na pratica
do professor. Por esse motivo, é de extrema relevancia que as literaturas estejam presentes
dentro do contexto escolar, por meio do curriculo, como ferramentas pedagdgicas positivas que
possibilitam interacdo e aprendizagem entre quem conta € quem ouve, € o professor age como
mediador desse processo, como nos afirma Vygotsky (1991), em seu conceito de zona de
desenvolvimento proximal, o que nos leva a entender que a literatura facilita as comunicagdes
entre os envolvidos.

Por essa maneira, trabalhar no curriculo escolar com literaturas, principalmente aquelas
que abordam a tematica étnico-racial, € apoderar-se de mecanismos necessarios na perspectiva
de criar nos alunos o olhar da alteridade, a afirmac¢ao da identidade de si ¢ do outro, com uma
pratica pedagdgica que articula educagdo, diversidade étnico-racial e cidadania, em um
processo de construgdo e reconstrucdo da identidade racial, pois “o que somos, nossas
identidades sociais, portanto, sdo construidas por meio de nossas praticas discursivas com o
outro” (Lopes, 2002, p. 32).

Nesse sentido, Gomes (2004, p. 12) afirma que devemos compreender que a escola ¢é

um espaco de “cruzamento de culturas que provocam tensdes, aberturas, restricdes e contrastes
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na construgdo de significados”. Propde-se que o professor perceba as diferentes culturas e crie
estratégias de ensino capazes de trabalhar sobre essas diversidades, mas dentro de uma
perspectiva de um olhar criterioso que promova construcdo de conhecimentos e habilidades,
bem como construc¢ao de identidade e cidadania, em um processo de educacdo que privilegia o
respeito a diferenca étnico-racial, para que:

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor, comprometido com o
combate ao racismo, devera buscar conhecimentos sobre a historia e cultura deste
aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender os preconceitos
embutidos em sua postura, linguagem e pratica escolar; reestruturar seu envolvimento
e se compreender com a perspectiva multicultural de educagao (Romao, 2001, p.20).

As obras literarias que t€ém o negro como protagonista podem, em visto disso, fortalecer
o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que valorize o respeito a diversidade étnico-
racial, em que promove uma educagdo em consonancia com Referencial Curricular Nacional

para a Educacao Infantil, que defende a necessidade de:

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades de relagdo
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito
e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural (Brasil, 1998, p.23).

Nesse contexto, podemos afirmar que as literaturas infantis, que contemplam questdes
raciais no enredo das suas historias, tornam-se um enriquecedor recurso pedagdgico, auxiliando
para uma pratica pedagogica critica e emancipatoria.

Segundo Munanga (2004, p. 14-15):

Aqui esta o grande desafio da educag@o como estratégia na luta contra o racismo, pois
nao basta a logica da razdo cientifica que diz que biologicamente ndo existem ragas
superiores ¢ inferiores, como ndo basta a moral cristd que diz que perante Deus somos
todos iguais, para que as cabegas de nossos alunos/as possam automaticamente deixar
de ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar de a logica da
razdo ser importante nos processos formativos e informativos, ela nao modifica por si
0 imaginario e as representagdes coletivas negativas que se tem do negro e do indio
na nossa sociedade.

A escola ¢ o lugar de a crianga reconhecer aos outros e a si propria, lugar de descobertas
e experiéncias, ¢ por meio das literaturas infantis o professor tem a oportunidade de mostrar
que a construgdo da identidade do aluno deve ser aceita, uma vez que a escola € o lugar onde o
professor precisa lidar com os “desafios encontrados em uma sala de aula invadida” por
diferentes grupos sociais e culturais, antes ausentes desse espaco” (Candau, 2011, p.12). E por
fazermos parte de uma sociedade historica e diversificada, na sala deve haver a “participagao
ativa e responsavel de todos os cidadaos considerados por direito como iguais” (Gomes, 2004,

p. 20).
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E necessario o cuidado para ensinarmos uma educacao que nao seja preconceituosa ou
racista, mas respeitosa.

Munanga (2004, p. 12) reforga essa ideia ao dizer que:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos da ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso,
essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos.

O autor acima nos mostra claramente que a escola necessita de um curriculo que valorize
os diferentes grupos € ndo um unico.

Brandado (2000), permite avancgar nesse debate, ao enfatizar que no curriculo escolar
estdo inseridos valores que precisam ser decifrados.

Partimos da compreensao de que, para combater o racismo € promover o respeito ao
outro e a outra, a valorizagdo da diversidade étnica e cultural precisa ser uma atitude
epistemologica assumida e praticada desde a escola infantil. Para isto, faz-se necessario um
curriculo que valorize e reconheca o negro e seus descendentes como sujeitos historicos e
sociais.

Consideramos que o curriculo escolar deve ser pensado e articulado com a busca pelos
direitos étnico-raciais dos alunos, negros ou ndo, em que o papel da escola e dos professores
deva ser no sentido de promover uma educacdo voltada a valorizagdo da diversidade. Logo, a
educacdo das relagdes étnico-raciais contribui para que a escola possa se fortalecer como um
espacgo plural, fundamental para aprendermos a diversidade como uma condi¢do e esséncia
indispensavel do ser e do fazer-se humano.

Para Xavier, Toledo e Cardoso (2020), os livros didaticos sdo um subsidio para o
docente e também um mecanismo para o exercicio social baseado na justica, tendo como
finalidade disponibilizar estudos, contetudo e atividades pedagogicas, servindo principalmente,
como direcionador do trabalho dos docentes. E fundamental, portanto, a observagao constante
dos materiais didaticos para identificar esteredtipos e discriminagdes escritas, tendo como
principios a autoridade de negar qualquer intervencdo e materiais que causem desconforto a
qualquer etnia.

Ja para Rocha e Trindade (2010),

[a] escola que deseja pautar sua pratica escolar no reconhecimento, aceitagdo e
respeito a diversidade racial articula estratégias para o fortalecimento da autoestima e
do orgulho ao pertencimento racial de seus alunos e alunas. E imprescindivel banir de
seu ambiente qualquer texto, referéncia, descrigdo, decoragdo, desenho, qualificativo
ou visdo que construir ou fortalecer imagens estereotipadas de negros e negras, ou de
qualquer outro segmento étnico-racial diferenciado (Rocha; Trindade, 2010, p. 71).
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Nesse sentido, € essencial que a escola seja capaz de providenciar “recursos didaticos”
que englobem as dimensdes multiculturais, pertinentes ao assunto abordado e livres de qualquer
alusdo ao racismo ou discriminagao racial.

De acordo com o Parecer CNE/CP 003 (BRASIL, 2004):

Caberd, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares. Caberd, aos administradores dos sistemas de
ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto
na formagdo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de maneira
resumida, incompleta, com erros (Brasil, 2004a, p. 8).

Dessa maneira, ¢ fundamental que as institui¢cdes escolares sejam promissoras do ensino

sobre a diversidade e o respeito étnico-racial, observando acontecimentos de racismo, como o

engajamento para a diminuicdo da discriminacdo e o preconceito racial a partir de projetos

pedagdgicos. Tendo em vista que os materiais diddticos devem estar amparados nas
regulamentacgdes que elevem a identidade negra, destacamos que:

[v]arias pesquisas, nesse sentido, t¢ém demonstrado que o racismo em nossa sociedade

constitui também ingrediente para o fracasso escolar de alunos(as) negros(as). A

sang¢do da Lein. 10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 1/2004 ¢ um passo inicial rumo

a reparacao humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a na¢ao

brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicoldgicos
resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagdo (Cavalleiro, 2010, p. 37).

Nesse panorama, percebemos que a educacdo escolar ¢ um recurso primordial para o
combate ao racismo e a discriminagao racial na sociedade, por meio da qual podemos construir
uma sociedade que permita assegurar os direitos garantidos por lei. Portanto, a escola € o espago
de reparacdo e constru¢do de uma nova sociedade (Brasil, 2003; 2008). Levando isso em
consideracdo, ¢ importante que a populacao de modo geral ndo silencie sua identidade diante
de injusticas que promovem a superioridade da branquidade, mas reconhega de fato, o racismo
como um esteredtipo que legitima a desigualdade e o prevalecimento de uma sociedade dual.

Os materiais didaticos fazem parte da escola e podem também ser uma estratégia
reparadora, ou seja, escritos que podem abarcar a verdadeira histéria, tanto indigena quanto
afrodescendente. Porém, para isso, ¢ necessario preparar esses materiais para que sejam
condizentes com a abordagem de pluralidade cultural e diversidade étnico-racial.

Desse modo, € necessaria a,

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Atrt.
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26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural ¢ a diversidade étnico-
racial da naglo brasileira, corrijam distor¢cdes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)
(Brasil, 2004b, p. 15).

A vista disso, a institui¢do escolar deve ser cautelosa em relagdo a producdes e
reprodugdes racistas, referentes tanto as atitudes de estudantes e professores (as), quanto aos
materiais didaticos dispostos para uso em sala de aula. E, portanto, obrigagio docente e
institucional o ensino da Histéria e Cultura Africana e Indigena, sem reforgar estereotipos,
sendo dever destes agentes a edigdao ou exclusdo de qualquer contetudo qualificado como racista
ou discriminatorio.

Dessa maneira, intensificamos a urgéncia da reflexdo e do didlogo em se reconstruir as
praticas docentes com base num ensino com postura humanizadora, com atividades materiais
que incentivem a conscientizagdo, a reflexao e a viabilizagdo de um avango em relagao ao
ensino antirracista.

Sendo assim,

Refletir sobre os valores que estdo por detras de praticas como as que citamos
anteriormente nos leva a pensar que nao basta apenas lermos o documento de
“Pluralidade Cultural”, ou analisarmos o material didatico, ou discutirmos sobre as
questdes curriculares presentes na escola se ndo tocarmos de maneira séria no campo
dos valores, das representacdes sobre o negro, que professores(as) e alunos(as) negros,
mesticos e brancos possuem (Gomes, 2005, p. 150).

Além disso, deve-se observar que ndo seja trabalhado somente em momentos
comemorativos: € preciso que o tema faca parte do cotidiano estudantil, assim como dos livros
didaticos e materiais pedagdgicos disponibilizados.

Nao precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao contetdo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relacdes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que explica o

coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,
comparativamente ao do alunado branco (Munanga, 2005, p. 16).

Considera-se necessario tornar evidente a todos os estudantes, por meio dos materiais
didaticos, principalmente, a importancia de se estudar a pluralidade, pois diz respeito a
construgdo da sociedade pela contribui¢do do povo indigena e do povo negro. Para tanto, ¢
preciso participacdo docente na constatagdo e na contribuicdo da andlise de materiais didaticos
que propriamente contemplem a tematica de diversidade étnica - racial e sejam adequados ao

ensino plural.
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Culturalmente, observamos no Brasil que muitos livros didaticos usados nas escolas
ignoram, restringem, apagam ou mesmo diminuem a participacdo dos negros ¢ da Africa na
formac¢ao do Brasil, € que sdo poucos os livros e materiais que “promovem positivamente a
cultura Afro-brasileira e Africana”.

O material didatico ¢ um dos pontos fundamentais para a boa abordagem da historia dos
negros nas escolas, os livros tém o papel de estimular a cidadania, produzindo efeito contrario
a todo e qualquer tipo de preconceito e discriminagdo dentro ou fora da escola, sobre os
materiais:

Os curriculos, programas, materiais e rituais pedagogicos privilegiam os valores
europeus em detrimento dos valores de outros grupos étnico-raciais presentes na
sociedade. Os valores desses grupos sdo, na maioria das vezes, ocultados ou
apresentados de uma forma tal que ndo coloque em conflito os valores dominantes

[...] se o processo pedagodgico, o seu cotidiano ¢ a sua cultura, ndo favorecer lhes
oportunidades de reflexdo e reelaboragao (Silva, 2001, p. 16.).

A literatura afro-brasileira ¢ uma expressao rica e diversificada que reflete a historia, a
cultura e as experiéncias do povo negro no Brasil. Desde as obras que abordam a resisténcia
durante o periodo da escraviddao até aquelas que exploram as questdes contemporaneas da
comunidade afrodescendente, essa literatura desempenha um papel crucial na construcdo da
identidade cultural brasileira. Trata-se de uma escrita que tem compromisso com a
conscientizagao, aliada ao cuidado do trabalho com a linguagem. Concilia, portanto, politica e
cultura para desestruturar o poder estabelecido.

A literatura afro-brasileira transcende fronteiras temporais e estilisticas, abrangendo
uma variedade de géneros que vao desde a poesia até o romance. Durante 0 Movimento Negro
dos anos 1970, houve uma conscientizacao crescente sobre a necessidade de incluir vozes
afrodescendentes na literatura nacional, impulsionando o surgimento de novos escritores € a
redescoberta de obras esquecidas.

O tema da ancestralidade, por exemplo, € recorrente nessa literatura, explorando as
raizes africanas e as influéncias espirituais presentes nas tradi¢cdes afro-brasileiras. Além disso,
as obras frequentemente abordam questdes sociais, raciais e culturais, desafiando estereotipos
e oferecendo uma visao critica da sociedade brasileira.

A diversidade de estilos e perspectivas na literatura afro-brasileira permite uma ampla
compreensdo das vivéncias da populagdo negra, desde as narrativas de luta e resisténcia até as
celebragdes da cultura afrodescendente. Essa riqueza literaria contribui significativamente para

a constru¢do de uma identidade nacional mais inclusiva e reflexiva.
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Dessa forma, sao também preocupacgdes dessa literatura a linguagem, a veiculagdo dos
textos, a marginalizacao das produgdes. Elementos como autoria, ponto de vista ou tema, nao
constituem isoladamente essa vertente literaria, mas € o conjunto, em sua complexidade, que a

torna literatura negra ou afro-brasileira, como explica Duarte:

Em resumo, que elementos distinguiram essa literatura? Para além das discussodes
conceituais, alguns identificadores podem ser destacados: uma voz autoral
afrodescendente, explicita ou ndo no discurso; temas afro-brasileiros; construgdes
linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; um
projeto de transitividade discursiva, explicito ou ndo, com vistas ao universo
recepcional; mas sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciag¢do politica e
culturalmente identificado a afro descendéncia (Duarte, 2011, p. 385).

Nesse sentido, entendemos que proporcionar aos alunos o encontro com a literatura afro-
brasileira ¢ de imensa importancia, uma vez que a literatura nos leva de modo peculiar a viver
outras experiéncias e a enxergar o mundo e as pessoas de outras formas.

Apresentar o ponto de vista do negro enquanto sujeito (protagonista, com histoéria, com
familia, com sentimentos, com atitudes) pode despertar outros olhares em relagdo as
discriminagdes raciais. Os alunos negros podem reconhecer-se nas historias de ficcdo e
reelaborarem as proprias vivéncias de forma positiva. A identificacdo com o texto literario pode
também aproximar o aluno da literatura, da escola, dos colegas, do professor e de si mesmo,
dando nova motivagdo para a vida.

Por isso a necessidade de que homens, mulheres e criangas negras saibam de suas
historias, de suas origens, dos processos que os constituem. Na literatura também construimos
o contato com a identificacdo do ser negro, de tornar-se negro, pois a partir dos impactos sociais,
politicos e historicos, a populagdo negra precisa se reconstruir contra as marcas da colonizagao
e por isso “tornar-se negro” Souza (1990). Por conseguinte, a literatura com seu papel

humanizador
[...] pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar
as situacdes de restri¢ao dos direitos, ou de negacdo deles, como a miséria, a servidao,
a mutilag@o espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a
luta pelos direitos humanos Candido ( 2011, p. 182).

E ¢ nesse sentido que a literatura como instrumento de resisténcia, de luta, de
desmascaramento, de dentncias se faz necessaria na escola. Racismo aprende. Est4 presente
em varios aspectos dos primeiros ensinamentos, mas também nos livros literarios com
esteredtipos, inviabilizagdo e ocultamento do ser negro. E ¢ por isso que aqui, neste trabalho,

defende-se a literatura como possibilidade de reconstrugdo da existéncia do ser negro. Esta na

hora de vozes negras serem ouvidas, serem expostas € nao silenciadas.
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A literatura afro-brasileira, incluida em uma educacao antirracista, Cavallero (2001)
pode contribuir para que alunos negros se sintam mais acolhidos no ambiente escolar,
proporcionar maior consciéncia das relagdes étnico-raciais no Brasil, contribuir para a formacao
de leitores e cidaddos criticos, levar a reflexdo sobre sentimentos e atitudes relacionados a
discriminacao racial, alterando comportamentos discriminatorios.

Candido (2011) enegrece a discussao sobre literatura afirmando que “a literatura ¢ um
direito”; quais sd3o os caminhos tragados para que as pessoas tenham esse direito assegurado?
Além disso, quais literaturas estdo sendo compartilhadas? Sao reflexdes que devem ser feitas
para analise de nossas praticas, principalmente na escola. A escola ¢ um espacgo privilegiado
para a reflexao sobre a literatura, ¢ o local onde mais pessoas entram em contato com os textos
literarios, talvez o Unico, por isso as escolas, sobretudo os professores, devem colocéa-la em
primeiro lugar, através da exposi¢ao e leitura de obras literarias. Andruguetto (2017) afirma que
a literatura levanta inquietagdes, queixas, intempéries ao individuo porque ndo traz solugdes,
respostas, mas sim, levanta questdes simplesmente porque ¢ uma das fungdes da arte
problematizar estruturas ja naturalizadas. A literatura tem funcdo essencial como ferramenta de
reflexdo e aprendizagem, mas ndo de forma instrumentalizada, mas sim de forma a potencializar

a construgao de novos saberes, valores e identidades.

4 FORMACAO DE IDENTIDADE(S): UM PROCESSO CONTINUO E INACABADO

Ao entender, a partir das contribui¢des de Gomes (2005), Hall (2011), Ferreira (2012),
dentre outros autores, que o ser humano ndo se constitui apenas biologicamente, e sim a partir
das relagdes sociais, o que inclui a midia, a cultura familiar e todas as vivéncias, consideramos
que somos seres em constante (re)construcdo identitaria. Nesse sentido, percebemos a
possibilidade de refletir sobre letramento racial (LR), e por essa razdo, buscamos, por meio
desta pesquisa, observar como se da esse processo com agentes escolares de uma escola
quilombola ao entrarem em contato com obras literarias que trabalham em seus enredos, a
tematica étnico-racial, a partir da realiza¢do de ciclos formativo-reflexivos.

Na busca por compreender alguns termos como “identidade” e “raga”, tivemos como
referéncia autores que se dedicam a estudar sobre a temadtica, e, a partir desses estudos, pudemos
organizar a discussao, dividindo esta se¢do em subsecdes. No que se refere as questdes raciais,
trazemos reflexdes baseadas em pesquisadores como Gomes (2005), Muniz (2010), e Melo
(2015), que dedicam seus estudos as questdes raciais; no tocante ao Letramento, as

contribuicdes de Soares (2004) e Kleiman (2006); no que compete a raga e ao Letramento Racial
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Critico, apoiamo-nos em Ferreira (2014, 2015); Ladson-Billings (2011) e Gandin, Pereira e
Hipolito (2002); além de outros pesquisadores.

4.1 Identidade(s) e Identidade Racial Negra

Ao buscar conceitos sobre o que ¢ identidade, percebemos a complexidade em se
discutir as possibilidades de defini¢cdo do termo. Para Gomes (2005), essa complexidade se da
a partir do momento em que ‘“somamos adjetivos”, tais como raga, cor, género, classe social,
entre tantos outros que um sujeito pode apresentar, ou seja, algo que faz parte de sua identidade.

Nas palavras da autora,
A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criagdo das redes de relagdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicdes
populares, referéncias civilizatorias que marcam a condigdo humana. (Gomes, 2005, p.
41).

A contribuicdo da autora ¢ fundamental para a compreensdo de que a(s) nossa(s)
identidade(s) sdo (re)construidas a partir da interagdo com o outro. Compreendo, assim, que do
mesmo modo que nos transformamos nesse contato, interferimos de algum modo na identidade
desse outro, considerando que, quanto mais nos socializamos, criamos vinculos e nos tornamos
participantes ativos de determinados grupos sociais, sejam eles nossa familia, grupos de amigos,
entre outros. Entendo, a partir dos estudos de Gomes (2005), que a (re)constru¢do dessa(s)
identidades nao acontecem no “isolamento”.

Ao discutir sobre a identidade negra, Gomes (2005) argumenta que “reconhecer-se
numa identidade supde, portanto, responder afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer
um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia” (Gomes, 2005, p. 42). Trata- se,
desse modo, de um processo, isto ¢, algo em constante desenvolvimento, podendo passar
inclusive por periodos de crise, nos quais o sujeito ndo se reconhece como tendo uma identidade
racial negra, ou, ainda, sente-se confuso com rela¢ao ao seu pertencimento racial. Nas palavras
da pesquisadora,

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se constroi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis, causas e efeitos,
desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os
contatos pessoais se estabelecem permeados de sancdes e afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este
processo se inicia na familia e vai criando ramificagdes e desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito estabelece. (Gomes, 2005, p. 41).
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E possivel depreender disso a relevancia do processo de (re)conhecimento identitario,
que pode e deve ser construido desde a infancia, a partir da interagdo na familia e,
posteriormente, no espaco escolar. Tratando dessa interacdo que ocorre na escola, com o
professor, com os colegas e com a comunidade escolar, ha nessa interagdo uma oportunidade
de contribuicdo na constru¢do de identidades de criancas brancas e negras, uma vez que a
identidade negra ¢ entendida como “uma construgao social, histdrica, plural e cultural” (Gomes,
2005, p. 43), conforme afirma a autora. Isso permite, a meu ver, dois pontos importantes: o
primeiro se refere ao reconhecimento de pertencer a raga negra; e o segundo, a compreensao, a
valorizacdo e a aceitagdo do negro por parte do branco.

Durante o ciclo reflexivo desta pesquisa, um relato de um dos participes trouxe a tona
importantes questdes sobre as relagdes raciais no ambiente escolar. O professor mencionou a
resisténcia dos alunos ao abordarem a tematica negra, dizendo: "Reforcando o que a professora
falou, essa ¢ a nossa dificuldade. A ndo aceitacdo dos alunos enquanto negros. Isso deve ser
trabalhado em casa. Quando trabalho com eles a tematica negra, eles acham super chato." Este
depoimento aponta para um fenomeno frequente nas escolas brasileiras: a resisténcia dos alunos
ao reconhecimento e a valorizagdo de sua identidade racial, especialmente quando se trata de
discutir a tematica negra.

Essa resisténcia pode ser compreendida dentro de um contexto mais amplo, em que a
sociedade brasileira, historicamente marcada pela desigualdade racial, ainda enfrenta desafios
em aceitar e valorizar a diversidade étnico-racial. Segundo Munanga (2004), a construcao da
identidade racial negra no Brasil ¢ atravessada por um processo de invisibilidade e
desvalorizacdo da cultura e da histéria afro-brasileira. Munanga (2004) explica que a escola,
como um espaco de socializacao e reproducao de valores, muitas vezes se torna um lugar de
reafirmacdo das desigualdades raciais ao invés de um ambiente propicio a valorizagdo das
identidades negras (p. 39-41).

Além disso, essa resisténcia pode ser vista como um reflexo de um sistema educacional
que historicamente silenciou as questoes raciais. A implementagao da Lei 10.639/03, que torna
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, ¢ uma tentativa de
modificar esse cendrio, mas ainda enfrenta desafios, como evidenciado pelo relato do professor.
A resisténcia dos alunos a temdtica negra pode ser entendida, em parte, como resultado da falta
de uma educagao antirracista efetiva, que permita aos estudantes reconhecerem suas identidades
e historias de maneira positiva.

A analise dessa resisténcia pode também ser vinculada a teoria de Stuart Hall (2003)

sobre a identidade cultural. Hall argumenta que as identidades ndo sdo fixas, mas sim fluidas e
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construidas em um processo continuo de negociagdao. Em uma sociedade onde o racismo
estrutural ainda exerce influéncia, a identidade negra muitas vezes ¢ desconstruida e
subordinada a uma identidade branca, hegemonica. Dessa forma, os estudantes negros, ao se
depararem com a abordagem da tematica negra, podem perceber isso como uma ameaga a
identidade imposta a eles pela sociedade. O fato de acharem "super chato" o conteudo
relacionado a histéria e cultura negra pode ser interpretado como um mecanismo de defesa
diante de uma identidade que, ao ser discutida, os coloca frente a questdes de marginalizagdo e
invisibilidade historica.

Outro ponto relevante ¢ a relagdo entre o ambiente familiar e o desenvolvimento da
identidade racial dos estudantes. O professor, ao afirmar que "isso deve ser trabalhado em casa",
sugere que a constru¢do da identidade racial € um processo que envolve ndo apenas a escola,
mas também a familia e a comunidade. Entretanto, como observa Guimaraes (2005), muitas
vezes 0s proprios pais, em contextos de precariedade social e educacional, podem reproduzir
visdes estigmatizantes sobre a raca, dificultando o fortalecimento de uma identidade racial
positiva nos filhos. Guimaraes (2005) argumenta que as familias negras, em muitos casos,
enfrentam dificuldades para ressignificar a questdo racial em um contexto social hostil, o que
pode ser observado na resisténcia dos alunos ao conteudo negro nas aulas (p. 72-74).

O relato do professor também evidencia a necessidade de um trabalho pedagdgico
continuo e consciente, que va além da simples imposicao de contetido. Segundo Costa (2014),
o processo de construgdo da identidade racial deve ser promovido de forma critica, através de
um curriculo antirracista que ndo apenas introduza temas ligados a cultura negra, mas que
também promova uma reflexao sobre as estruturas de poder e discriminagao racial presentes na
sociedade. Para Costa, a educagdo precisa ser um espaco de resisténcia, em que os estudantes
possam se perceber como sujeitos histdricos, protagonistas de suas proprias historias (p. 89-
91).

Portanto, a resisténcia observada no relato do professor aponta para a complexidade da
construgdo da identidade racial no Brasil. A escola, como espaco de aprendizado e
transformagdo, pode ser um instrumento poderoso na valorizagdao da identidade negra, mas isso
s6 serda possivel se houver um compromisso real com uma educagdo antirracista e uma
reconfiguragdo das praticas pedagogicas que considere as especificidades da experiéncia negra.

Outro conceito importante neste estudo ¢ o de raga. A sub-secao seguinte foi dedicada
a discussao desse termo.

4.2 Raca
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Na perspectiva de compreender o conceito de raga como sendo algo socialmente,
historicamente e culturalmente construido (Gomes, 2005; Hall, 2011; Ferreira, 2012), temos na
escola um espago em que essas discussdes precisam ser abordadas, para que os alunos se
(re)conhegam positivamente, como sujeitos pertencentes a determinada raca; e de modo mais
especifico, a raca negra e no nosso caso, a raga quilombola.

Ao trazer para discussdo o termo “raca” utilizado pelo Movimento Negro e por alguns
socidlogos, Gomes (2005) aponta que o conceito se refere a uma interpretacdo de “dimensao
social e politica do referido termo” (Gomes, 2005, p. 45), ou seja, eles buscam dar visibilidade no
sentido da percep¢do de que o racismo existe ¢ de que ndao pode ser visto apenas como algo
“cultural”, “mas também devido a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses € os
aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas” (Gomes, 2005, p.
45). Dito de outro modo, “raca” tem sido uma palavra de combate ao racismo, nao que o termo
seja algo restrito a raga negra, mas falar de raga ¢ mais que falar de cor e de tragos fenotipicos;
¢ discutir sobre direitos, oportunidades e equidade social.

Muniz (2010) também acredita que as discussdes no meio académico e nos movimentos
sociais t€ém dado resultados positivos no que diz respeito a luta por direitos de igualdade e de
reconhecimento racial dos negros/as, e, portanto, entendo que as pesquisas € 0 Movimento
Negro tém contribuido para que as identidades do negro/a sejam construidas de maneira
positiva. Para a autora, “Hoje ¢ muito mais comum, do que ha 50 anos, vermos homens e
mulheres negras reafirmando sua negritude na linguagem de seu corpo, de seu cabelo, de sua
musica, de suas vestes, de sua comida, etc.” (Muniz, 2010, p. 105). A partir dessa afirmagao, ¢
perceptivel que os movimentos sociais tém dado resultados positivos no processo de
(re)conhecimento racial, bem como na valoriza¢ao da raga negra.

Apesar dessas conquistas demonstrarem um avango significativo no sentido de
refletirmos sobre uma sociedade com principios de igualdade, ainda faz-se necessario
discussdes que possibilitem a compreensao, o respeito e a valorizagdo da identidade racial, ndo
apenas pelos negros, mas também pelos brancos.

Pesquisas recentes, tais como o livro Racismo no Brasil? E coisa da sua cabega: historias
de racismo e empoderamento no ambiente familiar, escolar e nas relagdes sociais (Ferreira, A. J.
2017 b), por meio de narrativas autobiograficas, atestam que ainda hd muito racismo na
sociedade brasileira. Sdo trinta narrativas autobiograficas de professores que participaram de
cursos ou disciplinas ministradas pela Profa. Dra. Aparecida de Jesus Ferreira. Os relatos

apresentados neste livro sdo oriundos das experiéncias vivenciadas ou assistidas por
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professores, os quais apontam diversos espacos nos quais o racismo acontece: na escola, no
contexto familiar e no contexto social.

O racismo ¢ explicito; no entanto, ¢ visto por alguns como uma simples brincadeira ou
piada. Na andlise dessas narrativas, pudemos encontrar as principais formas de racismo
(explicito e implicito); das 30 narrativas autobiograficas, por exemplo, 11 apontam o racismo
ainda no periodo da infancia; 15 relatam episdédios de racismo dentro do espaco escolar
(inclusive sobre o silenciamento por parte dos professores quando o racismo acontece, ou pela
ndo discussdo sobre questdes raciais no espacgo escolar); 18 mencionam que o racismo e a
discriminacao estdo relacionados a cor da pele e aos tragos fisicos. Vale mencionar que a classe
social também influencia, haja vista que oito narrativas mencionam a classe social.

Mas teria um momento em que o0 racismo comega para o negro? Segundo a pesquisa
realizada por Cavalleiro (1998), o racismo pode ser visto ja no periodo da infancia, inclusive
entre criangas pequenas, pertencentes a educacdo infantil. A pesquisadora destacou que, em
diversos momentos durante a sua investigacao, as criancas apresentaram comportamentos €
atitudes discriminatorias entre seus colegas negros da turma “ocorridas na presenca de
professores, sem que estes interferissem [...]” (Cavalleiro, 1998, p.11). Ela continua: “Os
educadores ndo perceberam o conflito que se delineava. Talvez por ndo saberem lidar com tal
problema preferiram o siléncio” (Cavalleiro, 1998, p.11).

Nessa perspectiva, o espago escolar aparece como uma possibilidade de discussao sobre
questdes raciais, o que pode auxiliar positivamente na formagao identitaria dos estudantes desde
que sejam apresentadas pelo professor.

E importante destacar, assim como defende Gomes (2005), que o termo “raga”, no
contexto brasileiro, ainda ¢ complexo quando se refere a “raga negra”, principalmente quando
o termo “raga” visa a “nomear, identificar ou falar sobre pessoas negras” (Gomes, 2005, p. 44-
45). Certamente, isso se deve ao fato de que a “raga” ainda lembra racismo, escravizagao,
discriminacdo e sofrimento. Ou seja, a pessoa branca ndo reflete sobre sua racializag¢do, pois
tem o privilégio de ser branco, e isso lhe possibilita muitas vantagens sociais. Também a pessoa
branca precisa refletir sobre sua raga branca e os aspectos de branquitude para entender e
promover possibilidades de reflexdes para uma sociedade mais justa, igualitiria e com
equidade.

No texto intitulado “Branquitude no Brasil”, apresentado por Maria Aparecida Bento
(2002), no qual aponta as dimensdes referentes a branquitude, pude refletir sobre a necessidade

de brancos e de negros pensarem sobre raca. Para a autora,
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A falta de reflexdo sobre o papel do branco nas desigualdades raciais ¢ uma forma de
reiterar persistentemente que as desigualdades raciais no Brasil constituem um
problema exclusivamente do negro, pois so6 ele ¢ estudado, dissecado, problematizado.
(Bento, 2002, p. 3).

O fato do ser visto como negro ou branco na sociedade brasileira remete a alguns
preconceitos ¢ também as diferentes “dimensdes do privilégio” (Bento, 2002, p. 4). Essa
afirmacdo também estd presente nas palavras de Gomes (2005): “[...] raga ainda ¢ o termo que
consegue dar a dimensdo mais proxima da verdadeira discrimina¢do contra os negros, ou
melhor, do que ¢ o racismo que afeta as pessoas negras da nossa sociedade” (Gomes, 2005, p.
45, destaque da autora), que vai além de nomear a pessoa com cor de pele em uma tonalidade
diferente do branco e com fendtipos pertencentes a raga negra.

No Brasil, ser chamado de negro ¢ enfrentar desafios diarios: no espago escolar, na
busca por emprego, em que um dos requisitos ¢ a “aparéncia branca” (e essa aparéncia na
maioria das vezes € o que define se vocé ira ser contratado ou nao), no reconhecimento de seu
trabalho (em que vocé precisa comprovar sua capacidade o tempo todo para ter esse
reconhecimento), na escola (nas datas comemorativas, nas apresentagdes, em que as criancas
negras raramente sdo 0s protagonistas), € em tantos outros espagos. Por isso, torna-se

fundamental iniciar discussdes como essa no ambiente escolar.

4.3 Identidade Racial de professores e estudantes quilombolas

Analisando os termos “identidade” e¢ “raca”, tivemos o interesse de analisar como o
processo de letramento racial ocorre em professores e gestores, por meio da literatura. Nesse
sentido, nas orientagdes de mestrado e em contato com os participes da pesquisa, buscamos por
livros que tivessem uma abordagem voltada as questdes raciais, de identidade racial negra
apresentada de maneira positiva.

Nesse sentido, apds a leitura dos livros selecionados como material de anélise e apoio
para os ciclos formativo-reflexivos, temos subsidios para afirmar que o racismo no Brasil ¢ uma
realidade constante, o racismo de fato acontece. Isso refor¢a a importancia de discussdes sobre
raca (negra e branca) dentro do espaco escolar, considerando os territdrios remanescentes de
quilombos, pois, nesse espaco o racismo também esta presente.

Embora haja politicas que garantam que as questdes raciais sejam trabalhadas em sala
de aula, ha uma dificuldade imensa no sentido de “como” fazer isso, conforme identificamos
no ciclo diagndstico desta pesquisa e nos relatos dos professores da escola quilombola durante

a participacdo das etapas deste estudo. Nessa direcdo, destacamos a importancia da formagao
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académica e profissional dos professores, cursos de formacao, oficinas, palestras e seminarios,
a fim de garantir um aprendizado eficaz.

Discutir sobre raga, em um contexto educacional e social, exige uma reflexao profunda
sobre temas como o racismo e a escraviddo, mas também vai além disso. E necessério que os
estudantes negros, especialmente aqueles de comunidades quilombolas, possam se ver
representados de maneira positiva e ativa, tanto nas narrativas literarias quanto nos espagos
midiaticos, escolares e sociais. A construgdo de uma identidade racial positiva, que promova a
valorizagdo e o reconhecimento da histéria e cultura negra, ¢ um processo crucial para a
formacao de sujeitos conscientes de seu lugar no mundo.

A questdo racial ndo pode ser abordada apenas através do viés do sofrimento e da
opressao historica, como o racismo e a escravidao, que, embora essenciais, nao devem ser as
unicas perspectivas trabalhadas. A representatividade positiva ¢ fundamental para que os
estudantes negros quilombolas possam se reconhecer como sujeitos plenos e participantes da
sociedade. Como ressalta Hooks (2003), a educagdo deve ser um espaco de emancipacao, onde
as identidades negras sao ressignificadas e suas contribui¢des para a historia e a cultura sao
valorizadas. Hooks argumenta que € essencial que a educagao seja antirracista e que, através da
literatura e da arte, as criangas e jovens negros possam se ver como protagonistas, e ndo apenas
como vitimas da opressdo (Hooks, 2003, p. 49-52).

Nesse sentido, ¢ importante destacar a contribui¢do de autores negros para a construcao
de uma literatura que favoreca a representatividade positiva dos negros, especialmente os
quilombolas. Conceber a literatura como um instrumento de resisténcia e empoderamento ¢
uma proposta defendida por diversos estudiosos das relagdes étnico-raciais, como Lélia
Gonzalez (1988). Ela ressalta a importancia da literatura negra como uma forma de afirmacao
da identidade e da cultura afro-brasileira, destacando que a visibilidade dos negros nas
narrativas literarias permite a constru¢do de uma historia alternativa aquela imposta pelas
representacdes dominantes. A literatura negra, segundo Gonzalez (1988), ¢ uma ferramenta
essencial para transformar a visdo estigmatizada que a sociedade tem dos negros e para afirmar
sua humanidade e dignidade (Gonzalez, 1988, p. 65-67).

A necessidade de uma educagdo que valorize a identidade negra e quilombola também
estd alinhada com a proposta de Gomes (2016), que destaca a importancia da implementacao
de uma pedagogia de valorizagdo da cultura afro-brasileira e das populagdes quilombolas nas
escolas. Gomes (2016) argumenta que a educacao precisa ir além da simples inser¢ao de temas
relacionados a negritude e a historia afro-brasileira; ela deve promover um processo de

identificacdo e pertencimento, em que os estudantes negros, incluindo os quilombolas, possam
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se sentir representados e reconhecidos em sua diversidade e riqueza cultural. A autora também
alerta que a auséncia de representatividade e a manuten¢do de um curriculo branco e
eurocéntrico sdo fatores que contribuem para o afastamento dos estudantes negros do processo
de aprendizagem (Gomes, 2016, p. 32-34).

A representatividade na midia e na escola € outro ponto central para a construgdo de
uma identidade positiva. Santos (2012) discute a importancia da presenga de personagens
negros nas narrativas infantojuvenis. Segundo Santos (2012), a literatura ¢ um espaco
privilegiado para a formacgdo de identidades e para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e justa. A falta de personagens negros positivos nas histdrias pode contribuir para a
formacdo de uma visdo distorcida da realidade, onde os negros sdo frequentemente
estigmatizados, ausentes ou marginalizados. Santos defende que a literatura infantil deve ser
um reflexo da sociedade plural, representando as diversas etnias de forma rica, positiva e digna
(Santos, 2012, p. 84-87).

No campo das relagdes raciais, a critica a invisibilidade dos negros e das comunidades
quilombolas na literatura ¢ na midia ¢ uma constante. Munanga (2004), discute como as
estruturas de poder e a formagao social brasileira contribuiram para marginalizar as populacdes
negras e quilombolas. Ele enfatiza que a auséncia de representagdes positivas dessas populacdes
nos meios de comunica¢do e na literatura contribui para a manutengcdo de um status quo
racialmente desigual, dificultando o reconhecimento da identidade e das conquistas das
comunidades negras e quilombolas. Munanga (2004) aponta que a escola e os meios de
comunicac¢do t€ém um papel fundamental na desconstrugdo dessas representagcdes € na promogao
de uma nova visdo da identidade negra, que inclua suas diversas manifestagcdes culturais e
historicas (Munanga, 2004, p. 62-65).

Assim, ¢ imperativo que a discussdo sobre raga, racismo e identidade na educagdo va
além da abordagem dos aspectos negativos da histdria negra e quilombola, promovendo uma
valorizagdo da histdria, da cultura e as contribui¢des das populacdes negras e quilombolas,
permitindo que seus membros se vejam representados positivamente. A educagdo, a literatura
e a midia desempenham papeis essenciais nesse processo de reconhecimento e valorizagao,
sendo fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido,
€ necessario que esses sujeitos vejam personagens negros como protagonistas de suas historias.
Sendo assim, o Letramento Racial e o Letramento Racial Critico podem ser trabalhados mesmo
antes da alfabetizacdo, uma vez que o professor compreende que oportunizar discussdes sobre

raca ndo se limita a aquisi¢do do codigo escrito, mas sim oportunizar que os estudantes
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interajam em diversas praticas que podem envolver a leitura e a escrita; ou seja, precisa-se levar

em conta o Letramento. A secdo seguinte trata desse termo.

4.4 Letramento(s)

Ao abordar sobre a questdo do letramento, buscamos perceber em que contexto se deu
o surgimento do termo. Soares (2004), no trabalho “Letramento e alfabetiza¢do: as muitas
facetas", apresenta uma breve reflexdo acerca dessa “invencao”. De acordo com seus estudos,
a concepcao do letramento surgiu na década de 80, no Brasil, como o “despertar para a
importancia e necessidade de habilidades para o uso competente da leitura e da escrita” (Soares,
2004, p.7), e, nesse sentido, o foco a ser discutido era o da alfabetizagao, ou melhor, compreender
a diferenca entre alfabetizacdo e letramento.

Segundo a pesquisadora, a diferenca entre alfabetizagdo e letramento pode ser entendida
como “(re)construir esse sistema de representagdo, interagindo com a lingua escrita em seus
usos e praticas sociais [...]” (Soares, 2004, p. 11), enquanto a alfabetizacdo € vista apenas como
aprender a ler e escrever. Para a autora, o ensino a partir das praticas de letramento tem um
significado de maior relevancia, pois permite que essas praticas sociais sejam vivenciadas pelos
educandos. Por essa razao, nos dedicamos a compreender de que maneiras o Letramento Racial
e o Letramento Racial Critico podem contribuir para um ensino que contemple as questdes
raciais em sala de aula.

Gongalves ¢ uma das referéncias brasileiras no estudo das relacdes raciais e da educacao
para as relagdes étnico-raciais. Desde o inicio de sua carreira, ela defendeu enfaticamente a
necessidade de que as pessoas buscassem um letramento critico sobre as questdes raciais,
enfatizando que o conhecimento sobre a historia e a cultura afro-brasileira e africana ¢
fundamental para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em suas falas e escritos anteriores como "Racismo e educa¢do: O papel da escola na
construgdo das relagoes raciais” (2002) e Relagoes raciais e a educag¢do no Brasil: Desafios
contempordneos"(2010), Gongalves destacava que a ignorancia ou desconhecimento sobre as
relagdes raciais muitas vezes perpetua preconceitos e discriminagdes, € que a informagao € uma
ferramenta poderosa para a transformagao social. Ela insistia que a educagdo sobre as relagdes
raciais deveria ser inclusiva e acessivel a todos, argumentando que um entendimento profundo
sobre essas questdes ajuda a combater a desigualdade e a promover o respeito e a valorizagdo

das diversidades culturais e raciais.
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Um dos textos mais conhecidos de Gongalves, onde ela aborda de forma contundente a
importancia da educagdo para as relagdes €tnico-raciais e o letramento sobre questdes raciais, €
o artigo "Racismo e Educagdo: O papel da escola na construg¢do das relagoes raciais",
publicado em 2003 no livro "Racismo e Educa¢do: O papel da escola na construgdo das
relagoes raciais", organizado pelo Ministério da Educa¢do (MEC) em parceria com a Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD).

Neste texto, Gongalves discute a necessidade de incluir a historia e a cultura afro-
brasileira no curriculo escolar, além de defender a implementagcdo da Lei 10.639/2003, que
torna obrigatorio o ensino sobre a historia e a cultura afro-brasileira nas escolas. Ela argumenta
que essa educacgdo ¢ fundamental para desconstruir preconceitos, promovendo uma sociedade
mais consciente e engajada na luta contra o racismo.

Outra pesquisadora do tema ¢ Kleiman (2006). Ao abordar sobre o letramento, ela
apresenta um sujeito denominado “agente de letramento”. Segundo a autora, esse sujeito pode

interagir em outros espacgos € ndo apenas no espago escolar:

A nogdo de agente de letramento estd apoiada na premissa de que vir a ser um
professor de alfabetizagdo ou um agente envolve questdes identitarias relacionadas a
aquisi¢do e ao uso da leitura e escritura. Num quadro social que valorize as praticas
locais dos grupos minoritarios, uma forma de legitimagdo das praticas do professor
envolve a transformacgdo das estratégias dos cursos universitarios a fim de educar
professores para virem a ser agentes capazes de agir em novos contextos com novas
ideias sobre letramento. (KLEIMAN, 2006, p. 411).

No entanto, por se tratar da aquisi¢ao ou do uso da leitura e da escrita, o papel de agente
de letramento se aproxima ao papel do professor. Ao discorrer sobre o “agente de Letramento”,
Kleiman (2006) utiliza o termo para nomear ‘“um agente se engaja em ag¢des autdnomas de uma
atividade determinada e ¢ responsavel por sua acao, em contraposi¢do ao paciente, recipiente
ou objeto, ou ao sujeito coagido” (Kleiman, 2006, p. 414). Sendo assim, entendo que o agente de
letramento realiza um letramento que nao é restrito ao espago escolar, mas que pode ser feito com
e na comunidade, um letramento em que o ponto de partida ¢ o contexto no qual os individuos
estdo inseridos.

Kleiman apresenta alguns apontamentos sobre Letramento, em uma entrevista cedida a
Pereira e Paes (2016). Nas palavras de Kleiman, o uso de pesquisas que consideram o
letramento como foco permite “inovagdes tedrico metodoldgicas aos estudos sobre a escrita
social” (Pereira; Paes, 2016, p. 199). Nesse sentido, Kleiman argumenta sobre a atuagdo do

professor:

Um professor que se deixa envolver pela rede de relagdes pulsantes na sala de aula é
um professor que chegara a conhecer melhor seus alunos: o aluno que se recusa a levar
determinado livro para casa, aquele que mostra timidez para participar em alguma
atividade, ou o aluno que esta sempre disposto a ler para seus colegas, apontam para
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diversas vivéncias de letramento no cotidiano escolar e no cotidiano ndo escolar que,
segundo mantemos, baseando-nos na perspectiva dos Estudos de Letramento, devem
ser levadas em conta, porque influenciardo as formas de participa¢do do aluno nas
atividades escolares e podem determinar seu sucesso ou fracasso na aprendizagem,
sua permanéncia na escola, ou seu abandono dessa institui¢ao. (Pereira; Paes, 2016,
p-199-200).

Percebemos, com base nas palavras da autora, a relevancia desta pesquisa, que embora
objetive promover letramento racial para professores e gestores de uma escola quilombola, ndo
podemos deixar de observar como tem sido as praticas em sala de aula para possibilitar essa
(re)construcao identitaria dos estudantes, na qual o professor participa do processo.

Gongalves discutia a importancia de a sociedade brasileira conhecer, reconhecer e
refletir criticamente sobre as questdes raciais e suas implicagcdes na educacao e no cotidiano.
Ela defendia que a educacdo escolar deveria incluir um conjunto de conhecimentos e praticas
que pudessem formar cidaddos criticos em relacdo as desigualdades raciais. Suas ideias
apontavam para uma necessidade de letramento que ia além da alfabetizagdo tradicional,
promovendo uma compreensao critica das dindmicas raciais.

Essa visdo se alinhava com a formacgao de um "letramento racial" no sentido de capacitar
as pessoas a entenderem as relagdes raciais historicamente construidas e a questionarem as
estruturas racistas ainda presentes na sociedade.

Outra visdo que se alinha com a ideia de letramento racial aqui defendida, ¢ a de Brian
Street (1995), Brian Street ¢ um dos principais estudiosos que contribuiu para o campo dos
estudos de letramento, especialmente por meio de sua teoria dos "letramentos sociais". Seu
trabalho visa ampliar a compreensdo do letramento além de uma habilidade técnica de
decodificagdo e codificagdo de palavras, enfocando a interagdo entre o letramento e as praticas
sociais em que ele estd inserido. Street (1995, p. 38), propds uma visdo do letramento como algo
intrinsecamente ligado a contextos socioculturais e historicos especificos, desafiando a ideia de
um letramento universal e neutro.

A teoria dos "letramentos sociais" desenvolvida por Street ¢ baseada na premissa de que
o letramento nao deve ser visto apenas como uma competéncia cognitiva individual, mas como
uma pratica social, ou seja, um conjunto de praticas que variam conforme os grupos sociais,
suas necessidades e os contextos nos quais as pessoas estdo inseridas. Ele argumenta que o
letramento deve ser entendido como uma pratica que ¢ moldada pelas normas e valores de uma
sociedade, e ndo apenas como uma habilidade técnica. Segundo Street (1995), “o letramento ¢é
socialmente construido e, portanto, seu significado e fun¢do variam em diferentes contextos

culturais” (Street, 1995, p. 1-3).
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Uma das contribui¢des mais significativas de Street para os estudos de letramento foi
sua critica a0 modelo de letramento ‘“auténtico” ou “formal”, que muitos pesquisadores e
educadores tradicionalmente associam a habilidade de ler e escrever de forma que se alinhe aos
padrdes académicos e institucionais. Street prop0s que existem multiplos letramentos, cada um
com suas especificidades e adequagdes dependendo das necessidades e demandas das diferentes
comunidades sociais. Ele descreveu duas abordagens principais para o letramento: a abordagem
"auténtica" ou "dominante" (onde o letramento ¢ visto como uma pratica Uinica e universal,
ligada a escola e as instituigdes formais) e a abordagem "pluralista" ou "social" (onde o
letramento ¢ entendido como variado e contextualizado, dependendo das praticas sociais em
que ¢ inserido) (Street, 1995, p. 10-12).

Street (1995) enfatiza que, ao entender o letramento como uma pratica social, é possivel
perceber a relagdo entre a educacdo formal e as praticas de letramento cotidianas, que sdo muitas
vezes negligenciadas no ensino tradicional. Ele argumenta que as escolas devem reconhecer e
valorizar as diferentes formas de letramento que os alunos ja trazem consigo, especialmente
aqueles provenientes de contextos sociais e culturais marginalizados, como as comunidades
negras, indigenas e rurais. Para ele, a promog¢do de um letramento pluralista e socialmente
inclusivo ¢ fundamental para a construcdo de uma educacdo que seja mais democratica e
acessivel a todos.

Além disso, Street também critica a ideia de que o letramento ¢ um processo isolado e
individual, desconectado das dindmicas sociais mais amplas. Em vez disso, ele argumenta que
as praticas de letramento sdo moldadas por relagdes de poder e pela dindmica social. O acesso
ao letramento formal, portanto, estd relacionado a fatores como classe social, etnia e género, o
que leva a exclusao de certos grupos da sociedade. A pratica de letramento €, em muitos casos,
um meio pelo qual as relagdes de poder e desigualdade se reproduzem, perpetuando um ciclo
de marginalizagdo e exclusao social.

Em termos de implicagdes para a educagao, a teoria de letramentos sociais de Street
sugere que a escola deve ser mais sensivel as praticas de letramento que os alunos desenvolvem
em suas comunidades e que muitas vezes sao desvalorizadas no curriculo formal. Isso implica
uma reconfiguracdo das praticas pedagdgicas, a fim de incorporar uma visdo mais abrangente
e inclusiva do letramento, que ndo se limite a simples aquisicdo de habilidades técnicas, mas
que reconheca e valorize as praticas letradas que os alunos ja possuem.

Em suma, o trabalho de Brian Street sobre letramentos sociais propde uma mudanga
paradigmatica na forma de entender o letramento. Ele desafia a concepgdo tradicional de

letramento como uma habilidade universal e técnica, enfatizando sua natureza socialmente
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construida e seu papel nas relagdes de poder e na formacao de identidades culturais. Sua obra
continua sendo um referencial fundamental para estudiosos e educadores interessados em uma
abordagem critica e inclusiva do letramento.

Outra visdo que se destaca no campo do letramento, ¢ a visdo e estudos de Lia Veiner,
uma importante pesquisadora brasileira que contribuiu significativamente para o campo dos
estudos de letramento. Sua abordagem critica, focada na compreensao do letramento como uma
pratica social complexa, se destaca pela reflexdo sobre as diversas dimensdes envolvidas nesse
processo, que vao além da simples habilidade de ler e escrever. Em suas obras, Veiner discute
como o letramento se articula com as questdes sociais, culturais e politicas, ¢ como ele ¢
fundamental para o exercicio da cidadania e a construgao de identidades.

Uma de suas obras mais significativas ¢ "Letramento e prdticas de linguagem" (2007),
onde Veiner explora a ideia de letramento como uma pratica social situada, que vai além da
escolarizagdo formal. Ela argumenta que o letramento deve ser compreendido como um
fendmeno multidimensional, que envolve a interagdo do individuo com diferentes praticas
sociais e culturais, e que, portanto, nao pode ser reduzido a uma mera habilidade técnica. Para
ela, o letramento ¢ uma pratica que estd profundamente enraizada nas relagdes sociais, nas
interacdes cotidianas e nas formas de organizagdo do conhecimento em cada contexto.

Veiner (2007) defende que o letramento ¢ uma competéncia que ndo se limita ao
dominio de habilidades de leitura e escrita, mas que estd estreitamente vinculado as praticas
culturais e as necessidades comunicativas dos sujeitos dentro de suas comunidades. Ela sugere
que o letramento deve ser entendido de forma mais ampla, como um conjunto de praticas que
envolve o uso da linguagem em diferentes esferas sociais, como na midia, no trabalho, na
politica e na vida cotidiana. Em outras palavras, o letramento ¢ uma forma de inser¢do social e
participagdo ativa no mundo (Veiner, 2007, p. 44-46).

No que diz respeito a educagdo, Veiner destaca a importdncia de uma abordagem
pedagogica que considere a diversidade de praticas de letramento que os estudantes ja
desenvolvem antes de entrar na escola. Ela propde que os educadores devem reconhecer as
multiplas formas de letramento que os alunos trazem consigo, com base em suas experiéncias
culturais e sociais, e que isso deve ser integrado ao curriculo escolar. O reconhecimento de
outras formas de letramento, que ndo aquelas dominadas pelo sistema educacional formal, é
essencial para a construgdo de uma educagdo mais inclusiva e respeitosa com as diferentes
realidades dos estudantes (Veiner, 2007, p. 47-50).

Veiner (2009), expande essas ideias, analisando as implica¢cdes do letramento no

processo de ensino-aprendizagem. Ela enfatiza que
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o letramento ¢ um fendmeno social e ndo apenas cognitivo, € que ele envolve processos de
significacdo, construcdo e negociagdo de sentidos. A autora critica abordagens que veem o
letramento de forma linear, como um simples conjunto de habilidades cognitivas que devem ser
adquiridas de maneira sequencial. Em vez disso, ela sugere que o letramento ¢ dindmico e
envolve praticas variadas, dependentes dos contextos culturais e das relagdes de poder presentes
em diferentes grupos sociais.

A autora também propde uma abordagem mais critica sobre as relagdes de poder que se
estabelecem no processo de letramento, especialmente no contexto educacional. Para Veiner, a
escola muitas vezes reproduz desigualdades sociais ao privilegiar um unico modelo de
letramento, que desconsidera a diversidade das praticas culturais e sociais dos alunos. Ela
argumenta que, ao promover um unico modelo de letramento, a escola contribui para a exclusao
de estudantes que ndo se adequam aos padrdes institucionais. Por isso, ela defende uma
educagdo que valorize as diferentes formas de letramento e que tenha como base uma concepgao
mais inclusiva e democratica da linguagem e do conhecimento (Veiner, 2009, p. 58-61).

Além disso, Veiner (2009) destaca a importancia de se pensar o letramento em relagao
a cidadania e ao exercicio da participagdo social. Ela sugere que o letramento deve ser entendido
como uma ferramenta para o fortalecimento da democracia, pois ele possibilita aos individuos
0 acesso a informacgoes, 0 engajamento em processos politicos e a construgdo de uma identidade
mais consciente e critica no mundo contemporaneo. O letramento, portanto, € visto ndo apenas
como uma habilidade técnica, mas como uma pratica fundamental para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria (Veiner, 2009, p. 75-77).

Além de compreender a importancia do letramento na formagao dos alunos, outros
aspectos relacionados a leitura e a escrita estao imbricados no processo. Para tanto, na se¢do
que se segue, procuramos apresentar algumas informacdes sobre letramento racial e letramento
racial critico.

Uma grande preocupagdo dos professores dos Anos Iniciais do EF ¢é sobre como
alfabetizar de maneira consciente. Atualmente, tem-se buscado compreender a alfabetizagao a
partir do conceito de letramento, isto €, ndo basta apenas saber codificar letras, mas desenvolver
também habilidades de compreensdo e de participacdo dos educandos. Sendo assim, entendo
que por meio do letramento € possivel formar os educandos para que estejam preparados a
compreender e interagir criticamente, visando ao ensino da leitura ¢ da escrita em uma
perspectiva ampla, compreendendo a sociedade a qual estdo inseridos e podendo interagir

socialmente e politicamente.
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No entanto, quando o assunto letramento ¢ relacionado as questdes raciais, percebo que
ha dificuldade dessa abordagem em sala de aula. Nesse viés, concordo com Melo (2015) quando

afirma que:

Tratar a questdo racial em contexto brasileiro ainda é visto como um terreno arenoso
e complexo, porque no senso comum deparamos com muitos discursos de que somos
apenas seres bioldgicos e que a raga/cor da pele anuncia quem somos, os direitos ¢ as
oportunidades a que podemos ou devemos ter acesso, além dos lugares sociais que
podemos (devemos) ocupar. (Melo, 2015, p. 75).

Essa assercdo permite a reflexdo sobre a necessidade de ensinar a partir do letramento,
e refiro-me aqui ao letramento racial (LR). Dias e Bento (2012) apontam que as criangas, desde
a educacao infantil, tém seus questionamentos acerca de seu pertencimento racial, da cor de sua

pele, das diferencas que percebem em relagao ao outro. Para as autoras,

Esse "pessimismo racial" pode sofrer rupturas se professores e gestores que
atuam na educag@o infantil incorporarem atividades que tratem das relagdes étnico-
raciais. Meninos e meninas dessa faixa etria sdo ativos pensadores sobre a vida nos
seus mais diferentes aspectos. Questdes como: quem sou eu? Quem ¢ ele/ela? Por que
ele/ela ¢é diferente de mim? Em que ele/ela ¢ diferente de mim? Por que meu amigo/a
tem essa cor? Aparecem nessa etapa como parte do processo de construgdo da
identidade que sera sempre uma construgdo relativizada pelo outro. (Dias; Bento,

2012, p. 3).

Nessa perspectiva, um elemento norteador desta pesquisa € o letramento racial critico
(LRC), que se dedica aos estudos sobre questdes raciais e suas influéncias. Quando fago opcao
pela andlise a partir do LRC, ndo me refiro apenas a identidade negra, mas também a identidade

branca, conforme afirma Ferreira, A. J. (2015):

[...] para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as
identidades, ou seja, a identidade racial branca e a identidade racial negra para refletir
sobre raga, racismo e possiveis formas de letramento racial critico no contexto escolar
em todas as disciplinas do curriculo escolar. (Ferreira, A. J. 2015, p. 36).

Nesse sentido, a busca pelo ensino com base no LRC tem total relevancia para nortear
o trabalho do professor em sala de aula, principalmente por oportunizar discussdes acerca de
identidade(s) raciais, o que contribui significativamente para o (re)conhecimento racial de
maneira consciente, pois, como afirma Dambros “¢é necessario pensar num cidaddo completo”
(Dambros, 2016, p. 35), uma vez que se pretende, na condi¢do de professor, auxiliar na
formacao dos alunos.

Ferreira, A. J. (2014), a partir dos estudos de Ladson Billings e Tate (1995) e Ladson
Billings (1999), apresenta a relevancia do uso do referencial teérico da TRC na analise de sua

pesquisa intitulada Teoria racial critica e letramento racial critico: narrativas e contra-narrativas
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de identidade racial de professores de linguas. Segundo a autora, “essa teoria traz principios
importantes para a andlise de questdes que envolvem raga e racismo, principalmente na
interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno” (Ferreira, A. J. 2014, p. 244-257). Essa pesquisa
foi realizada a partir da coleta de dados por meio de narrativas autobiograficas dos alunos
participantes da disciplina ministrada pela docente entre os anos de 2011, 2012 e 2013. As
narrativas apresentam relatos dos alunos, experiéncias tanto do periodo escolar como também
de suas memorias de infancia, de familia, amigos, entre outros. Esses dados sdo importantes
para a pesquisa, pois também utilizaremos narrativas autobiograficas para geracao dos dados,
conforme abordado na sessdo introdutoéria.

Na pesquisa mencionada, Ferreira, A. J. (2014) apresenta dados que respondem a duas
perguntas de pesquisa: a primeira € “como a palavras relacionadas a identidade racial negra e
identidade racial branca, e também ascendéncia, sdo utilizadas nas narrativas autobiograficas
dos professores de linguas?” e a segunda pergunta foi: “Quais sdo os sentidos atribuidos, nas
narrativas autobiograficas, as palavras relativas a identidade racial negra e a identidade racial
branca?” (Ferreira, A. J. 2014, p. 238-239). Essas perguntas sdo respondidas no texto da autora
e balizadas por meio dos dados, que foram organizados em tabelas. Conforme a pesquisadora
explica, houve um total de 232 palavras relacionadas a identidade racial negra e 80 relacionadas
a identidade racial branca. Das 232 palavras relacionadas a identidade racial negra, 70,47%
foram apresentadas nas narrativas com sentido desfavoravel a identidade racial negra, 25,19%
favorecem a identidade racial negra e 4,33% apresentaram neutralidade ao tratar da identidade
racial negra. Referente as 80 palavras relacionadas a identidade racial branca, foram
encontradas 68 palavras que traziam sentido favoravel a identidade racial branca, cinco palavras
que desfavoreceram a identidade racial branca e 7 palavras entendidas como neutras (Ferreira,
A.J.2014).

Nas consideragdes finais de seu trabalho, Ferreira, A. J. (2014) suscita a reflexao sobre
a “fragilidade” da construcdo da identidade racial negra tendo a identidade racial branca como
“norma”. Por isso, ¢ importante discutir as questdes do LRC, a fim de compreender sobre como
¢ possivel falar sobre raca em sala de aula, visto que isso tem se tornado cada vez mais

necessario.

5 O CICLO DIAGNOSTICO E A NECESSIDADE DE UMA FORMACAO SOBRE
LETRAMENTO RACIAL
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A sessdo abordard a primeira etapa da pesquisa, na qual, realizou-se o ciclo diagndstico
por meio da realizagdo de um grupo focal com professores de uma escola quilombola. Esta fase
inicial da pesquisa colaborativa teve como principal objetivo compreender as percepcoes € os
desafios enfrentados pelos educadores em um contexto especifico de ensino, com foco na
valorizagdo da cultura e identidade quilombola. O grupo focal foi escolhido como método
qualitativo, pois permite uma troca rica de experiéncias, proporcionando uma visdo mais
aprofundada das questdes relacionadas ao ambiente escolar e a pratica pedagogica.

O grupo focal foi conduzido com a inteng¢ao de criar um espago seguro e colaborativo,
onde os participes pudessem compartilhar suas opinides, vivéncias e dificuldades relacionadas
a vivéncia docente em uma escola quilombola, um ambiente com caracteristicas culturais e
sociais peculiares que influenciam diretamente o processo educativo.

O ciclo diagnoéstico € uma parte fundamental da pesquisa colaborativa, pois estabelece
as bases para a construcdo de um entendimento mutuo entre os participes, promovendo a
identificacdo das questdes-chave a serem abordadas e contribuindo para a formulagdo de
solugdes praticas dentro do contexto investigado. De acordo com Ibiapina (2017), o ciclo
diagnéstico ¢ um processo continuo de reflexdo e acdo, no qual os envolvidos t€m a
oportunidade de avaliar suas praticas e realidades, contribuindo com suas experiéncias e
conhecimentos para o desenvolvimento de um plano de interven¢ao mais eficaz.

O ciclo diagnodstico foi fundamental para a compreensdo profunda do contexto
educacional da escola quilombola, permitindo uma andlise critica das necessidades e desafios
enfrentados pelos professores. Através desse processo, foi possivel mapear as principais
dificuldades pedagdgicas, identificar as lacunas no curriculo e nas praticas pedagogicas, além
de compreender as especificidades culturais e sociais que influenciam o ensino nesse ambiente.
Ao envolver os participes no diagndstico, o ciclo proporcionou um espaco de reflexdo coletiva,
no qual os professores puderam compartilhar suas percepgoes e experiéncias, contribuindo para
a constru¢do de solugdes mais adequadas e contextualizadas.

Ele apresentou resultados que ajudaram a definir os rumos da pesquisa, fornecendo uma
base s6lida para a formulagdo de hipoteses e o planejamento das etapas subsequentes do estudo.
As informagdes levantadas durante o ciclo diagnodstico permitiram identificar as principais
questdes que deveriam ser abordadas, assim como as areas que demandam maior atencao e
intervengdo. Além disso, os resultados revelaram aspectos importantes sobre as dindmicas de
ensino na escola quilombola, como dificuldade em trabalhar questdes étnico-raciais em sala, as

necessidades de formagao continuada e os recursos disponiveis para o trabalho docente.
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Além de ajudar a definir os proximos passos da pesquisa, o ciclo diagnostico foi um
divisor de 4guas para mim na condicao de pesquisador, uma vez em que ficaram mais claros os
temas aos quais eu precisaria me dedicar mais, como leitura de livros, artigos e as obras literarias
para assim poder conduzir o que futuramente viriam a ser, os ciclos formativos desta pesquisa.
Essas decisdes sobre proximos passos, eram ponderadas na orientacao junto ao meu orientador

e nos encontros da disciplina de ateli¢ de pesquisa.

Através da ACD dos grupos focais, emergem tanto as potencialidades quanto os desafios
enfrentados pelos educadores e gestores na promog¢do de uma educacdo antirracista. Esses
resultados sdo fundamentais para orientar futuras praticas pedagogicas e politicas educacionais
que visam fortalecer o letramento racial nas escolas quilombolas e além.

A andlise critica do discurso de Van Dijk (2008) ¢ uma abordagem tedrica e
metodoldgica que investiga como o poder se manifesta através da linguagem em diferentes
contextos sociais e politicos. Este método analitico enfoca como os textos sdo estruturados para
reproduzir e reforcar relagdes de poder, ideologias dominantes e hierarquias sociais. Van Dijk
argumenta que a analise do discurso ndo ¢ apenas uma questao de identificar palavras e frases,
mas também de compreender como elas moldam e sdo moldadas por estruturas sociais mais
amplas.

A andlise critica do discurso apresentado revela diversas opinides de critica em relacao
as condicdes educacionais enfrentadas na escola quilombola locus desta pesquisa. Vamos

explorar os pontos-chave do discurso apresentado pelo participe C.

“Quando se trata de material, a escassez esta em toda parte, e com a agente ndo ¢
diferente. A nossa maior base ¢ a internet.

Nos estamos em uma escola quilombola, mas nds ndo trabalhamos dentro da demanda
que este ensino requer, que seria mais conhecimento e mais formagdo. Porque
contetdo, a gente tem que ficar correndo atras, porque a ementa que a Seduc manda
vem com um contetdo muito seco, raso e dificil da gente achar. (participe “c”).

A afirmagdo inicial de que a escassez de material ¢ ubiqua, inclusive na escola
quilombola em questdo, destaca um problema estrutural significativo. A dependéncia da
internet como principal recurso educacional indica uma realidade onde recursos fisicos como
livros e materiais impressos sdo insuficientes ou inexistentes. Isso ndo s6 limita o acesso ao
conhecimento como também pode ampliar as desigualdades educacionais, dado o contexto de
comunidade quilombola localizada em zona rural na qual, nem todos os alunos podem ter acesso
a internet de forma consistente.

Diante da critica a falta de estrutura, a literatura na area de relagdes étnico-raciais tem

apontado, de maneira consistente, a auséncia de estrutura como um dos principais desafios para
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a promocao da equidade racial. De acordo com Munanga (2004), a constru¢ao de uma sociedade
verdadeiramente igualitaria exige nao apenas legislagdes antirracistas, mas também a existéncia
de condig¢des estruturais que possibilitem a efetivacdo dessas politicas (p. 35). Munanga destaca
que, sem a presenca de mecanismos estruturais, os avangos juridicos permanecem insuficientes
para transformar a realidade cotidiana.

Os quilombos, historicamente formados por comunidades que fugiram da opressao e
escraviddo, sempre foram marginalizados. Mesmo apds a abolicdo da escravatura, essas
comunidades continuaram isoladas, enfrentando discriminac¢dao e falta de acesso a direitos
basicos, como educagdo e infraestrutura. Além disso, muitos territorios quilombolas estdo
localizados em areas rurais ou de dificil acesso, o que agrava os desafios logisticos e financeiros
para constru¢do ¢ manuten¢ao de escolas com infraestrutura adequada.

O racismo estrutural no Brasil contribui para que populacdes negras e quilombolas
sejam frequentemente relegadas a segundo plano no planejamento e execucdo de politicas
publicas. Isso se reflete na falta de investimento em escolas localizadas em territérios
quilombolas. Embora a Constituigdo Federal de 1988 reconheca o direito a educagdo e as
especificidades culturais das comunidades quilombolas, a implementacdo dessas diretrizes
ainda ¢ lenta. Muitos territorios ndo recebem recursos adequados ou enfrentam atrasos no
repasse de verbas.

Além disso, pesquisas de Rios (2017) apontam que a auséncia de estruturas adequadas
ndo apenas limita o acesso de grupos racializados a direitos basicos, mas também reforga a
naturalizacdo do racismo. Rios observa que as politicas de cotas, por exemplo, frequentemente
enfrentam resisténcias exatamente porque sao vistas como uma "ruptura" na estrutura histérica
de privilégios (p. 93). Para ela, a solugdo passa por uma reorganizagao das estruturas de poder
que permita a democratizacao das oportunidades (p. 94).

Portanto, a literatura da area ¢ unanime em apontar que a solugdo para as desigualdades
étnico-raciais ndo se limita a medidas paliativas, mas exige a transformacao das estruturas que
perpetuam o racismo. Tal compreensdo ndo apenas amplia as possibilidades de intervengao,
mas também redefine as prioridades para o desenvolvimento de politicas publicas efetivas.

Carneiro (2005, p. 45) enfatiza que a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente
democratica requer agdes que alterem as condi¢des materiais e simbodlicas das populagdes
historicamente subalternizadas. No contexto das comunidades quilombolas, isso significa
reconhecer a especificidade de suas demandas, valorizando sua historia, cultura e modos de
vida como pilares para a formulagdo de politicas educacionais. Portanto, transformar as

estruturas racistas implica repensar a educacdo como um instrumento de emancipagdo, que nao
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sO reconheca as diferengas, mas também promova reparagoes historicas e resgate a cidadania
plena dessas comunidades.

Ainda sobre o discurso do participe “C”, a critica de que a escola ndo consegue atender
adequadamente a demanda educacional dos alunos quilombolas destaca a inadequacdo do
curriculo e a falta de preparo dos professores. A educagdao nas comunidades quilombolas
enfrenta desafios especificos, frequentemente ignorados pelo sistema educacional tradicional,
exigindo uma abordagem mais personalizada.

Esses desafios decorrem principalmente da desatualizagdo do curriculo escolar e da
formacgao deficiente dos educadores, que, muitas vezes, ndo estdo preparados para lidar com a
diversidade cultural e as necessidades peculiares dos estudantes quilombolas.

O curriculo escolar tradicional, que ¢ aplicado de maneira uniforme em todo o pais,
muitas vezes ignora as particularidades culturais e histdricas das comunidades quilombolas.
Essas comunidades possuem uma rica heranga cultural, com praticas, valores e conhecimentos
proprios, que raramente sao refletidos no contetido escolar. A auséncia de um curriculo que
valorize e integre essa diversidade cultural contribui para um sentimento de alienagao entre os
alunos quilombolas, que ndo se veem representados nos materiais de ensino. Essa inadequagao
curricular ndo s6 compromete o processo de ensino-aprendizagem, mas também reforca a
exclusdo social, ja que a escola, em vez de ser um espaco de inclusao e valorizagdo das
identidades culturais, muitas vezes perpetua a invisibilidade das comunidades quilombolas.

A critica a gestdo curricular tradicional esta profundamente ligada a estrutura excludente
do curriculo escolar, que, segundo Nascimento (2012), ¢ marcado pela hegemonia do
pensamento eurocéntrico. Esse curriculo, ao se concentrar predominantemente em uma visao
historica e cultural branca, acaba por omitir as contribui¢cdes de outros grupos, como os afro-
brasileiros, indigenas e outros povos originarios. Nascimento (2012, p. 35) argumenta que o
curriculo tradicional reforga as desigualdades sociais e raciais, pois ndo reconhece a importancia
das culturas ndo-brancas na constru¢do da sociedade brasileira, marginalizando suas historias,
saberes e identidades. Portanto, a gestao curricular deve ser repensada para que, ao invés de
reproduzir essas desigualdades, promova um ensino que acolha e valorize a diversidade cultural
presente nas escolas.

Além disso, a gestdo curricular para a diversidade deve promover uma reflexao critica
sobre as relagdes raciais, algo que Lopes (2017) considera fundamental para a construcao de
uma educagdo antirracista. Para a autora, a escola tem um papel central na promog¢ao da
igualdade racial, e isso exige que o curriculo seja pensado de forma a abordar as discriminagdes

historicas e sociais que moldam as relagdes étnico-raciais no Brasil. Lopes (2017, p. 102)
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enfatiza que a escola ndo pode ser um espago neutro, mas sim um ambiente de resisténcia contra
as desigualdades, onde as questdes raciais devem ser discutidas de forma transversal, em
diversas disciplinas e praticas pedagogicas.

Apple (2006), argumenta que o curriculo escolar ndo ¢ neutro, mas sim um campo de
lutas politicas, no qual diferentes grupos sociais disputam o significado da educacdo. Apple
(2006, p. 17) destaca que as escolas sdo espacos em que as relacdes de poder se manifestam
explicitamente, e que o curriculo escolar muitas vezes reflete e perpetua as ideologias
dominantes. Nesse contexto, a gestdo curricular para a diversidade deve ser entendida como
uma estratégia para desafiar e reconfigurar essas relagdes de poder, de modo a garantir uma
representacao mais justa e inclusiva das diversas culturas e identidades presentes nas escolas.

A formacdo dos professores € outro aspecto critico. Muitos educadores nao recebem a
preparacdo necessaria para lidar com a diversidade cultural em sala de aula, especialmente em
relacdo as comunidades quilombolas. Essa lacuna na formagao resulta em praticas pedagogicas
que nao consideram as especificidades dos alunos quilombolas, como sua lingua, seus
costumes, e sua visdao de mundo. Além disso, a falta de formacgao especifica pode levar a
preconceitos e esteredtipos inconscientes, que impactam negativamente a relagdo entre
professor e aluno.

O desconhecimento das realidades quilombolas impede que os professores criem um
ambiente de aprendizagem inclusivo, onde todos os alunos se sintam valorizados e motivados
a participar ativamente do processo educativo. A combinagao de um curriculo inadequado e de
uma formacao de professores que nio aborda as especificidades das comunidades quilombolas
resulta em uma educacdo que nao atende plenamente as necessidades desses alunos. Isso se
reflete em altos indices de evasao escolar, baixo desempenho académico e, em muitos casos,
no desinteresse pela continuidade dos estudos.

A necessidade de mais conhecimento e formagdo especifica para lidar com as
particularidades da educacdo escolar quilombola ¢ clara, indicando um déficit na preparacao
dos educadores e na atuagao da instituigcao para enfrentar esses desafios.

Acontece que a Seduc jogou uma coisa pra gente, a qual nos nio estamos preparados
para trabalhar. Precisamos de formacgfo para sabermos lidar e trabalhar com esses
conteudos.

A maioria dos conteudos e livros que sdo disponibilizados pela Seduc, sdo baseados
em brancos e sdo historias produzidos por brancos e que inferiorizam negros.”
(participe “c”).

A critica feita pelo participe “C” ao conteudo curricular enviado pela Secretaria de

Educagdo (Seduc), caracterizado como "seco, raso e dificil de achar"”, aponta para uma



81

desconexao entre o que ¢ ensinado e as realidades dos alunos quilombolas. Isso sugere que os
materiais educacionais disponibilizados nao sdo culturalmente relevantes ou adequados para os
estudantes, o que pode afetar negativamente seu engajamento e aprendizado.

Essa estratégia de "tirar a culpa de si e mandar para o outro" ¢ abordada por meio do
conceito de “manipulagdo ideoldgica e estratégias de polarizacdo”. Van Dijk explica que, em
discursos, especialmente os politicos e midiaticos, € comum que os falantes utilizem recursos
retoricos para transferir a culpa ou responsabilidade para outrem, desviando a atengdo e
protegendo a propria imagem.

A demanda por formacgao especifica para lidar com contetidos que frequentemente sao
produzidos sob uma perspectiva branca e que desvalorizam a cultura negra revela a presenga
do eurocentrismo presente nos materiais educacionais. A critica final sobre os conteudos
educacionais que frequentemente retratam historias e perspectivas brancas, enquanto
marginalizam ou ignoram as contribui¢des e a historia dos negros, aponta para uma necessidade
urgente de inclusdo e representatividade no curriculo escolar. Isso ndo apenas perpetua
esteredtipos e preconceitos, mas também afeta a autoestima e o senso de identidade dos alunos
quilombolas.

O discurso apresentado revela uma série de desafios estruturais e culturais enfrentados
pela escola quilombola, desde a falta de recursos materiais até a inadequacao dos conteudos
curriculares e a necessidade de uma formagao mais inclusiva e culturalmente sensivel para os
educadores. Essas criticas apontam para a urgéncia de adequagdo e atendimento as legislagdes
educacionais, ha 20 anos sancionadas, representatividade e acesso ao conhecimento relevante
para todos os alunos, independentemente de sua origem étnica ou cultural.

A analise critica do discurso revela uma série de questdes importantes relacionadas a
literatura guiada pelo viés das questdes étnico-raciais, especialmente no tocante as
particularidades e exigéncias da educagao escolar quilombola.

“Em se tratando de Lingua Portuguesa e Literatura voltadas as questdes étnico raciais,
noés temos encontrado dificuldade. Por qué? Os materiais que temos ndo contemplam
a realidade da nossa comunidade, da realidade escolar. Mas a gente tenta buscar em
outras fontes como internet, textos que retratam. (participe “c”).

A afirmacdo de que os materiais disponiveis ndo contemplam a realidade da comunidade
quilombola e da realidade escolar evidencia uma lacuna significativa na adequagao dos recursos
educacionais. Isso sugere que os materiais utilizados sdo provavelmente eurocéntricos ou nao
refletem a diversidade étnica e cultural dos estudantes quilombolas, o que pode limitar a

compreensdo e o engajamento dos alunos com os contetidos abordados.
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Santomé (2000 p. 53) argumenta que o curriculo escolar tradicional, especialmente no
contexto ocidental, tende a refletir uma visdo eurocéntrica, que desconsidera ou distorce as
realidades e as contribui¢des de grupos culturalmente diversos. Ao enfatizar valores e saberes
europeus e omitir as especificidades culturais das comunidades negras e indigenas, o curriculo
ndo apenas marginaliza esses grupos, mas também perpetua um modelo educacional excludente.

No caso das comunidades quilombolas, que possuem uma rica histéria de resisténcia e
contribui¢do cultural, a falta de representacdes adequadas nos materiais educacionais pode gerar
um distanciamento dos alunos em relagdo ao contetido abordado, prejudicando o engajamento
e a compreensdo dos mesmos. Como aponta Santomé (2000, p. 73), "o curriculo deve ser
entendido como um campo de disputa entre diferentes culturas e saberes", e a auséncia de
conteudos que reflitam a realidade quilombola nas escolas ¢ uma manifestagao dessa disputa,
na qual o curriculo tradicional, muitas vezes, escolhe excluir ou distorcer essas vozes.

A critica de Santomé também dialoga com a ideia de que o curriculo ¢ uma ferramenta
de reproducao das desigualdades sociais. Em sua andlise da relagdo entre curriculo e justica
social, Santomé (2000, p. 88) argumenta que o curriculo deve ser orientado para promover a
equidade e a inclusdo, reconhecendo a diversidade de origens, historias e culturas presentes na
sala de aula.

Quando os materiais educacionais nao contemplam a realidade das comunidades
quilombolas, essa lacuna no curriculo pode resultar em uma experiéncia educacional que nao
reconhece a identidade dos alunos, contribuindo para a perpetuacdo de desigualdades
educacionais e sociais. Ao desconsiderar a cultura quilombola, o curriculo contribui para a
desvalorizacdo e invisibilidade de uma parte significativa da populacgdo brasileira, o que reflete
uma falha na promogao da justica social.

O reconhecimento de que os educadores precisam recorrer a fontes externas, como a
internet, para encontrar textos que retratam as questdes étnico-raciais, indica uma busca por
suplementaridade diante da escassez ou inadequagdo dos materiais didaticos disponiveis. Essa
dependéncia pode ser problematica devido a falta de garantia de qualidade, acesso equitativo e
validagdo dos contetidos encontrados online. Isso reflete uma realidade preocupante no
contexto educacional da referida escola quilombola: a escassez ou inadequagdo dos materiais
didaticos disponiveis.

Um fator que pode ajudar a entender o fato de os educadores da instituicao se reportarem
a fontes externas como a internet, em busca de contetidos para planejarem suas aulas, € o nao

uso e¢/ou ndo valorizagdo dos materiais disponiveis na biblioteca escolar e/ou a falta de formacao
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continuada para trabalharem com estes materiais. Haja vista que foram encontradas varias obras
que contemplam as tematicas étnico-raciais na biblioteca escolar, ainda na fase exploratoria
desta pesquisa, realizada durante o ano de 2023.

A admissdo do participe “C” de que as temdticas étnico-raciais sdo abordadas
predominantemente durante o periodo do feriado da consciéncia negra (novembro) revela uma
limitagdo temporal e sazonal na inclusdao desses temas no curriculo da escola. Isso pode
perpetuar uma visdo superficial ou estereotipada das questdes étnico-raciais, ao invés de
integra-las de maneira continua e interdisciplinar ao longo do ano letivo. Assim como a confissao
de que os professores enfrentam dificuldades em trabalhar com essas tematicas devido a falta de
preparo na formagao inicial reflete um problema sist€émico na capacitagao de professores para
lidar com a diversidade étnico-cultural dos alunos. A auséncia de formacao adequada pode
resultar em abordagens inadequadas, insensiveis ou at¢ mesmo perpetuadoras de preconceitos.

Conforme aponta Munanga (2005, p. 64), a deficiéncia na formagao inicial e continuada
de professores para lidar com a diversidade étnico-racial reflete um racismo institucionalizado
no proprio sistema educacional. Ele destaca que a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, representa um avango legal, mas sua
efetivacdo depende de uma profunda revisdo nos programas de formacdo docente. Munanga
(2005, p. 70) ressalta que, sem uma formacao adequada, os professores correm o risco de
reproduzir praticas pedagogicas que reforgam estereotipos e ignoram as experiéncias dos alunos

negros. analizemos a fala do participe “A”:

Sendo bem sincera, a gente na verdade acaba trabalhando essa tematica mais no
periodo de novembro que € o periodo do feriado da consciéncia negra. A gente acaba
pecando por se tratar de uma comunidade quilombola.

Eu assumo que tenho dificuldade de trabalhar essa tematica, na nossa formacdo ndo
tivemos esse preparo € temos que nos capacitar para poder trabalhar com essa
tematica.” (participe “a”).

Ao tratar a educagao sobre questdes €tnico-raciais como algo que ocorre apenas durante
o més da consciéncia negra, o curriculo escolar transmite a ideia de que a luta pela igualdade
racial e a valorizagdo da diversidade cultural s3o preocupacdes tempordarias, ndo urgentes, que
podem ser "solucionadas" em uma data comemorativa. Santomé (2000, p. 75) argumenta que a
justica social no curriculo exige uma abordagem continua, que permita a constru¢ao de uma
compreensdo mais profunda e critica das relagdes raciais, em um processo que se desenvolve
ao longo de todo o ano letivo. A aprendizagem sobre as questdes étnico-raciais nao deve ser
confinada a um més, mas sim integrada de forma interdisciplinar em todas as areas do
conhecimento, como Histoéria, Literatura, Ciéncias Sociais, e outras disciplinas, permitindo que

os alunos se engajem com essas questoes de maneira significativa e permanente.
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A abordagem limitada e sazonal das tematicas étnico-raciais também pode contribuir
para a perpetuagdo de esteredtipos. Quando as discussdes sobre a historia e cultura negra, por
exemplo, sdo centradas no més de novembro, isso pode reforcar uma visdo simplista e
estereotipada da identidade negra, reduzindo-a a um conjunto de caracteristicas ou eventos que
sdo lembrados apenas nesse periodo. Santomé (2000, p. 80) critica essa visdo fragmentada e
pontual do curriculo, sugerindo que uma abordagem mais integrada e continua oferece uma
compreensdo mais rica e complexa das questdes étnico-raciais. Ao tratar as questdes de raca
como um aspecto fundamental de diversas disciplinas, o curriculo pode ajudar a desmistificar
esteredtipos e construir uma narrativa mais ampla e multifacetada sobre as identidades raciais,
permitindo que os alunos entendam a diversidade como parte integrante da sociedade, e ndo
algo a ser "celebrado" apenas em uma data especifica.

A necessidade expressa de capacitagdo para melhor trabalhar com as tematicas étnico-
raciais sublinha a importancia de programas de desenvolvimento profissional continuo e
especifico, que ndo apenas abordem aspectos tedricos, mas também oferecam ferramentas
praticas e estratégias pedagogicas eficazes para a inclusao e a diversidade.

Candau destaca que, para que essa formacdo seja efetiva, € necessario partir das
experiéncias e vivéncias dos proprios professores, criando espagos de reflexdo coletiva e analise
critica que os ajudem a ressignificar suas praticas cotidianas (2012, p. 50). Sem essa abordagem,
as iniciativas de formagao podem permanecer superficiais, sem impacto real no enfrentamento
do racismo e na promog¢ao de uma educagdo inclusiva.

Logo, investir em programas de formac¢ao continua que articulem teoria e pratica, como
sugere Candau (2012, p. 53), ¢ um passo essencial para transformar a escola em um espaco de
convivéncia plural, no qual as tematicas étnico-raciais sejam integradas ao curriculo de forma
permanente € emancipatoria.

Na fala do participe “A” ficam evidenciados desafios significativos no trabalho com
Literatura numa perspectiva étnico-racial na escola quilombola. Esses desafios incluem a falta
de materiais adequados, a dependéncia de recursos externos, a limitagdo na abordagem das
tematicas ao longo do ano letivo, a falta de preparo na formagao docente e a necessidade urgente
de capacitacao continua.

Esses desafios tém sua confirmagdo também, no discrso do participe “B”, o qual nos
fala: “Refor¢cando o que a professora falou, essa é a nossa dificuldade. A ndo aceitagdao dos
alunos enquanto negros. Isso deve ser trabalhado em casa. Quando trabalho com eles a

tematica negra, eles acham “super chato.”
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Ao mencionar que os alunos ndo aceitam a tematica negra ¢ acham "super chato"
quando essa questdo ¢ abordada em sala de aula, o discurso indica uma resisténcia por parte dos
alunos em relagdo ao reconhecimento e a valorizagao de sua propria identidade racial. Isso pode
ser reflexo de uma sociedade que ainda enfrenta desafios significativos em aceitar e valorizar a

diversidade étnico-racial.

Segundo Munanga (2005, p. 84), essa resisténcia pode estar relacionada ao processo de
socializacdo racial, em que a cultura dominante impde uma visdo de mundo eurocéntrica,
marginalizando as identidades negras e outras identidades étnicas. Munanga enfatiza que a
escola, como um reflexo dessa sociedade, muitas vezes reproduz estigmas e estereotipos,
dificultando a constru¢ao de uma identidade positiva para os alunos negros.

Além disso, Gomes (2012, p. 42) argumenta que a resisténcia dos alunos pode ser uma
reacdo a um curriculo que, muitas vezes, ndo valoriza suas experiéncias e historias, tornando a
tematica étnico-racial algo distante ou desconectado de suas vivéncias cotidianas. A falta de
uma abordagem mais integrada e respeitosa a diversidade cultural e étnica contribui para a
construgdo de uma narrativa que minimiza ou ignora a relevancia da historia negra e das
questdes raciais para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

O discurso também revela uma estratégia do discurso sobre raga, ao jogar para o outro
a responsabilidade. De acordo com a ACD, h4 uma estratégia discursiva recorrente em questdes
de raca, que ¢ a de deslocar a responsabilidade para o "outro". Essa estratégia pode ser
observada em narrativas em que um problema, como o racismo ou a negacdo da identidade
racial, ¢ atribuido exclusivamente a agdes ou falhas de terceiros, como a familia ou outros
contextos sociais, desviando a responsabilidade do sujeito ou do sistema educacional.

Van Dijk discute essa questdo em diversas obras, enfatizando como os discursos
hegemonicos muitas vezes atribuem a solucdo dos problemas estruturais de racismo a agdes
individuais, enquanto desconsideram ou minimizam as responsabilidades institucionais e
coletivas. Van Dijk (2009), analisa como a reprodug¢do de esteredtipos e preconceitos ocorre no
discurso cotidiano e nos contextos institucionais. O autor destaca que, ao deslocar a
responsabilidade, perpetua-se a manuten¢do do status quo, dificultando mudangas estruturais
(p. 65-67).

Essa estratégia também aparece na ideia de que a educacdo antirracista deve ocorrer
apenas no contexto familiar, enquanto o ambiente escolar a apresenta como algo desconectado

da realidade dos estudantes. Isso reflete o que van Dijk chama de "polarizagdao nés-eles", onde
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a culpa ¢ sempre deslocada para o grupo "outro", alimentando o distanciamento em vez da
responsabilidade compartilhada.

A referéncia a necessidade de trabalhar a aceitagdo dos alunos enquanto negros "em
casa" sugere que a escola percebe sua limitagdo em abordar completamente essa questao sem o
suporte e a continuidade da educacao familiar.

Isso coloca em evidéncia a importancia da colaboracdo entre escola e familia no
desenvolvimento de uma identidade positiva e segura para os alunos negros. A caracterizagao
da tematica negra como "super chato" pelos alunos aponta para desafios na forma como esses
conteudos sdo apresentados ¢ discutidos em sala de aula. Pode indicar que os métodos
pedagdgicos atuais utilizados pelos professores, nao estao efetivamente engajando os alunos ou
nao estdo sendo adaptados de maneira apropriada para garantir subsidios para se pensar em uma
educagdo antirracista.

A dificuldade em engajar os alunos com a temdtica negra também pode refletir em varios
desafios. Discutir relagdes raciais em sala de aula é uma tarefa essencial, mas também
complexa, que enfrenta inumeras barreiras. A dificuldade de engajar os alunos nesses temas
reflete tanto a falta de preparo dos educadores quanto as dindmicas sociais e culturais que
moldam as percepgdes dos jovens sobre raga e identidade.

Superar essas dificuldades ¢ crucial para promover uma educagdo que seja
verdadeiramente inclusiva e que prepare os alunos para viver em uma sociedade diversa e
plural. Muitos alunos podem apresentar resisténcia ou desinteresse quando o assunto € relagdes
raciais. Essa resisténcia pode ser alimentada por varios fatores, incluindo as influéncias sociais
e culturais, na medida em que os alunos sao constantemente expostos a narrativas sociais que
minimizam ou ignoram a importancia das questdes raciais.

Em muitos casos, o racismo ¢ visto como um problema do passado ou como algo
irrelevante para suas vidas diarias. Essas percepcdes podem levar ao desinteresse ou até a
negacdo da importancia dessas discussoes.

Schwarcz (2019) discute como o mito da democracia racial no Brasil contribuiu para a
construg¢do de uma narrativa que trata o racismo como algo do passado ou como uma questao
superada. A autora aborda como o Brasil construiu um discurso de miscigenagao que, a0 mesmo
tempo que celebra a diversidade, oculta as profundas desigualdades raciais (p. 58—62). Esse
discurso promove a ideia de que as relagdes raciais no pais sao harmoniosas, contribuindo para
que muitos vejam o racismo como um problema inexistente ou irrelevante no presente. Essa

negacao historica é uma barreira significativa para a implementagao de debates raciais efetivos.
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Pode ser alimentada também pelo desconforto pessoal, pelo fato de que falar sobre raga
pode ser desconfortavel, especialmente em ambientes onde as relacdes raciais sdo tensas ou
onde ha pouca diversidade. Alunos brancos, por exemplo, podem evitar essas discussdes por
medo de serem vistos como racistas, enquanto alunos negros e quilombolas podem hesitar em
participar por temor de reviver traumas ou serem estigmatizados.

Outro fator que pode explicar a dificuldade de engajar os alunos nesta tematica, € a falta
de referéncias positivas, pois quando os curriculos e os materiais didaticos falham em incluir a
historia e a cultura africana e afro-brasileira de maneira significativa, os alunos ndo tém
referéncias positivas para se identificar. Isso pode levar a apatia ou a falta de conexao com os
temas raciais abordados em sala de aula.

Além do desafio da formacdo deficiente, os professores da referida escola, podem
encontrar dificuldades em trabalhar estas tematicas, pelo fato destas serem consideradas “temas
sensiveis”, em algumas escolas, o ambiente pode ser hostil a discussdes sobre raca, seja por
parte da administragcdo, dos pais ou dos proprios alunos.

Nessas situagdes, os professores podem enfrentar pressoes para evitar esses temas ou
aborda-los de maneira superficial, o que compromete a qualidade da educagdo oferecida.
Durante a realizagao do ciclo diagnoéstico, o participe “B” afirmou ter dificuldades em trabalhar
questoes de religiosidades de matriz africana, pelo fato dos alunos da escola quilombola serem
majoritariamente cristaos. Isso pode influenciar e colaborar diretamente para este cenario de
resisténcia as religiosidades de matriz africana quando debatidas em sala de aula, no qual os
alunos acham “Super chato” estudar essas tematicas.

Dessa forma, os professores podem chegar a temer reacdes negativas dos alunos, como
desinteresse e resisténcia. Esse medo pode leva-los a evitar discussdes sobre raca, limitando
ainda mais as oportunidades dos alunos de se engajar nessas questdes.

Engajar os alunos em discussdes sobre relagdes raciais ¢ um desafio, mas também uma
oportunidade para transformar a educagdo em um veiculo de inclusdo e justica. Ao criar
ambientes de aprendizagem seguros, utilizar materiais didaticos relevantes e promover o
pensamento critico, os educadores podem ajudar a superar as barreiras ao engajamento e
capacitar os alunos a se tornarem cidadaos conscientes e ativos na luta contra o racismo.

O discurso do participe “B” deixa claro os desafios enfrentados na instituicdo. O
participe “D” em seu discurso, relata mais dificuldades e expoe sua opinido a respeito da tematica
étnico-racial, exemplo:

Costumamos trabalhar bem pouco essa tematica, mas ndo ¢ diferente dos outros
professores. Falta conteudo, falta material, falta preparacdo. Mas se a gente focar s6
em contetido quilombola e africano, fica complicado, pra isso ja tem a disciplina de
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Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Se formos focar somente nesses
assuntos, vamos deixar de trabalhar, o que realmente importa ¢ preparar o aluno pro
Enem. (participe “D”)

A expressdo "ndo ¢ diferente dos outros professores" utiliza uma técnica de exoneragao
ao posicionar a pratica pessoal como algo comum e, portanto, socialmente aceitavel dentro do
contexto profissional. Na ACD, Van Dijk (2009, p.66) afirma que essa estratégia ¢
frequentemente usada para desviar a responsabilidade ao colocar a pratica sob uma luz mais
neutra, como algo sistémico e, portanto, menos criticavel. Esse deslocamento de
responsabilidade dilui a culpa e minimiza a possibilidade de um julgamento negativo individual.
O autor classifica o presente discurso como “Estratégia de Exoneragdo e Dispersao de
Responsabilidade”.

A mengdo a "falta de contetido, falta de material, falta de preparagdao" ¢ um recurso
discursivo que a ACD classifica como uma estrutura causal. Ao atribuir a falta de trabalho com
a tematica a condigdes externas (auséncia de recursos ou preparo), o discurso desvia o foco da
responsabilidade individual ou coletiva dos professores para fatores estruturais ou
institucionais. De acordo com a ACD, essa estrutura narrativa busca criar uma causalidade que
legitime a acdo ou omissdo como um resultado inevitavel das circunstancias, naturalizando a
situacdo e justificando a inagao.

O discurso inicial reflete uma postura que minimiza a importancia de abordar temas
como a histéria quilombola, africana e indigena. O uso de termos como "trabalhar bem pouco
essa tematica" e "falta contetido, falta material, falta preparacdo" sugere uma falta de
priorizacao e investimento na inclusdo desses contetidos no curriculo escolar. Isso pode indicar
uma posi¢ao que subestima a relevancia da diversidade étnico-cultural na formagao dos
estudantes. Ao mencionar que ja existe uma disciplina especifica para Histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, o discurso sugere uma visao fragmentada do conhecimento,
insinuando uma isengao dos outros componentes curriculares de trabalharem essas tematicas.
Essa separagdo pode perpetuar a marginaliza¢ao desses temas, tratando-os como opcionais ou
complementares ao invés de integrados ao curriculo geral.

A integracdo de questdes étnico-raciais no curriculo escolar ¢ uma necessidade
reconhecida para a promoc¢ao de uma educagdo inclusiva e antirracista. No entanto, nota-se no
discurso do participe “D”, que essas questdes sao tratadas de forma separada ou periférica no
curriculo escolar, em vez de serem incorporadas de maneira transversal em todas as disciplinas.
Isso se alinha a critica de Apple (2006, p. 87), que afirma que a educagdo escolar

frequentemente reforga e reproduz estruturas de poder e desigualdade, muitas vezes excluindo
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ou marginalizando as experiéncias e historias de grupos étnicos e raciais historicamente
oprimidos. Apple destaca que, ao tratar temas como as questdes étnico-raciais de forma isolada
ou pontual, o sistema educacional ndo contribui para a desconstru¢do de um curriculo
hegemonico, que ainda se baseia em uma visdo eurocéntrica e excludente.

Os escritos de Apple (2006, p. 91) argumentam a necessidade de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva, o que vai de encontro com o pensamento aqui defendiso, onde para
que uma educagdo antirracista seja alcancada, ¢ necessario repensar a estrutura curricular de
maneira profunda e transformadora, incorporando as tematicas étnico-raciais de maneira
transversal em todas as disciplinas. Isso implica uma mudanga nas praticas pedagogicas e nas
abordagens curriculares, que devem ser concebidas para refletir a diversidade cultural e
promover a valorizagdo das identidades dos alunos, especialmente aqueles provenientes de
grupos marginalizados.

Essa separagdo curricular pode ter implicacdes significativas para a formacdo dos
alunos, perpetuando desigualdades e limitando a eficacia da educagdo para a diversidade.
Quando as questdes étnico-raciais sdo tratadas de forma isolada, os alunos podem ndo
desenvolver uma compreensdo profunda e critica das dinamicas raciais. Isso pode levar a
perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos, pois 0s temas raciais sao vistos como "outros" e nao
como parte integrante da realidade social. Ao ndo integrar plenamente as questoes étnico-raciais
em todo o curriculo, a escola corre o risco de desvalorizar as culturas e histérias dos estudantes
quilombolas. Isso pode reforcar a invisibilidade e a exclusdo dessas comunidades no ambiente
educacional. A educagdo deve preparar os alunos para pensar criticamente sobre as questdes
sociais e para atuar como cidaddos informados e responsaveis. A separacao curricular limita
essa preparagdo, ao nao proporcionar uma visdo ampla e interconectada das relacdes sociais,
incluindo as raciais.

Santomé (1998), sugere que a integracao curricular implica na criagdo de conexdes entre
disciplinas, mas sem abandona-las completamente. A proposta de integragdo ndo se opoe ao
ensino disciplinar, mas defende que as disciplinas sejam organizadas de forma a promover uma
compreensdo mais ampla e contextualizada do conhecimento. Segundo Santomé, o problema
da organizacdo disciplinar ¢ que ela frequentemente resulta em um curriculo fragmentado e
desarticulado, o que dificulta a percepc¢ao do aluno sobre a aplicagdo pratica do conhecimento,
(1998, p. 89-92)

Muitas vezes, as questoes €tnico-raciais sdo relegadas a disciplinas como Historia ou
Sociologia, enquanto outras areas, como Ciéncias, matematica ou Lingua Portuguesa, nao
abordam esses temas de forma significativa. Em alguns casos, as questdes étnico-raciais sao
abordadas apenas em datas especificas, como o Dia da Consciéncia Negra, em vez de serem

incorporadas ao curriculo anual (este fato foi citado anteriormente, na fala do participe “A”.
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Isso pode dar a impressao de que essas questoes sdo de importancia secundaria ou excepcional,
em vez de essenciais para a educacdo de todos os alunos. Mesmo quando ha esforcos para
incluir questdes ¢€tnico-raciais no curriculo, os materiais didaticos disponiveis podem ser
limitados ou inadequados, apresentando uma visao superficial ou estereotipada das culturas e
historias afro-brasileiras e indigenas.

A separagao curricular das questdes étnico-raciais representa um obstaculo significativo
para a promocao de uma educacgdo inclusiva e antirracista e vai de encontro com o pensamento
de Apple, que explora como o curriculo escolar ¢ um campo de disputa de poder, onde certos
conhecimentos sdo privilegiados enquanto outros sdo marginalizados ou segmentados de
maneira que perdem sua forga transformadora.

Para Apple (1992), o conceito de "separacao curricular" ¢ discutido principalmente no
contexto das desigualdades educacionais e das relagcdes de poder, incluindo as relagdes étnico-
raciais. No entanto, a obra ndo ¢ organizada de forma a ter uma discussdo unificada sobre a
"separagdo curricular", mas ao invés disso, Apple aborda a questdo de forma interligada com o
controle do curriculo e a reproducao das desigualdades sociais e culturais nas escolas.

Apple discute como o curriculo pode reforgar as normas e valores dominantes da
sociedade, muitas vezes marginalizando as experiéncias e as identidades de grupos raciais e
étnicos minoritarios. Ele argumenta que o curriculo escolar, frequentemente, ¢ um reflexo das
relacdes de poder existentes na sociedade, excluindo ou subordinando a cultura e a historia de
grupos ndo-hegemonicos, como as populagdes negras e indigenas.

O autor argumenta que o curriculo, longe de ser neutro, reflete e refor¢a as ideologias
dominantes da sociedade, servindo para perpetuar desigualdades sociais, raciais e culturais.
Apple destaca que, ao segregar certos conteudos — como os relacionados as questdes €tnico-
raciais — em dareas especificas do curriculo, cria-se a impressdo de que esses temas sao
secundarios ou ndo tém relevancia para todos os alunos (p 45 / 57). Ele argumenta que essa
separacao curricular reforca a hegemonia cultural, na qual os valores, as historias e os
conhecimentos dos grupos dominantes sao tratados como universais, enquanto as experiéncias
dos grupos marginalizados sao colocadas em um lugar periférico, seccionado do "conhecimento
importante".

Apple defende uma abordagem curricular que seja critica e inclusiva, onde todos os
aspectos da sociedade, incluindo as questdes de raca e desigualdade, estejam integrados de
maneira significativa e central, em vez de estarem confinados a disciplinas especificas ou datas

comemorativas. Essa critica a separagdo curricular fornece uma base tedrica para argumentar



91

que uma educagdo verdadeiramente inclusiva precisa abordar de forma transversal as questdes
étnico-raciais e outras injusticas estruturais, evitando reforcar as hierarquias culturais e sociais
existentes.

Superar esse desafio requer um compromisso com a transversalidade, integrando essas
questdes em todas as areas do conhecimento e garantindo que todos os alunos recebam uma
educacgdo que valorize a diversidade e promova a igualdade.

O participe “D”, afirma que “O Enem ndo cobra tanto esses conteudos étnico raciais.
Talvez se o Enem cobrasse esses conteudos, a presenga deles seria mais forte nas escolas.”. E
essa referéncia constante ao Enem como critério central para decidir os conteudos a serem
ensinados revela uma visao utilitaria da educagdo na mesma propor¢ao em que retira da escola
a responsabilidade de priorizar e fomentar tematicas €tnico-raciais em seu fazer escolar. A
preocupacgdo principal parece ser preparar os alunos especificamente para o exame,
desconsiderando outras dimensdes igualmente importantes da educagdo, como a formacao
integral e o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes.

O desejo de que o Enem inclua mais questdes sobre contetidos étnico-raciais para
promover sua presenca nas escolas sugere uma dependéncia da avaliagdo externa para guiar o
desenvolvimento curricular da escola e obrigagdo de fazé-los trabalhar dessas temaéticas,
ignorando o fato de ja existir uma Lei que prega o mesmo. Isso levanta questdes sobre a
autonomia das escolas e professores na definicdo dos conteudos a serem ensinados, além de
colocar em debate a propria funcdo e impacto do Enem no sistema educacional brasileiro. A
énfase na preparacao para o Enem em detrimento da valoriza¢do de uma educagdo mais ampla
e inclusiva pode refletir uma visdo utilitarista e pragmatica da educagao, que pode negligenciar
aspectos fundamentais da formagao cidada e da promocao da equidade. O discurso apresentado
revela uma série de posicionamentos que podem ser objeto de critica do ponto de vista da
educacdo inclusiva e da promocao da diversidade étnico-cultural no ambiente escolar.

Os participes foram questionados a respeito de como se veem enquanto agentes de uma
escola quilombola em um territério remanescente de quilombo, € o discurso do participe “B”
chamou atengdo: "Bem, eu me vejo como alguém que tem a fungdo de transmitir o conteudo
académico necessario para que os alunos possam alcang¢ar seus objetivos no sistema
educacional formal.”

A ACD, evidencia como a construgao da fala reflete uma visao instrumental e formalista
da educagdo, negligenciando a relevancia cultural e comunitaria, especialmente em um contexto

quilombola.
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Van Dijk se concentra em como os discursos ndo apenas refletem, mas também mantém
e reproduzem relagdes de poder e desigualdades sociais. Observamos como a escolha de
palavras e estruturas reforga certas ideologias e posi¢des sociais. Nota-se uma Macroestrutura
e foco no curriculo formal: O discurso privilegia o “conteudo académico necessario” e a
“fun¢do de transmitir” conhecimento, enfatizando o cumprimento do curriculo e a preparagao
para “provas e exames.”

No modelo de andlise de van Dijk (1980), esse enfoque reflete uma macroestrutura que
organiza o discurso em torno de uma visdo técnica da educacdo, centrada no desempenho
académico e na conformidade com o sistema educacional formal. A linguagem utilizada, que
inclui “seguir o curriculo” e “assegurar que todas as disciplinas sejam abordadas", expressa uma
perspectiva orientada pelo sucesso em testes e avaliagdes, em vez de uma educagao
contextualizada e significativa para a comunidade quilombola.

Apple argumenta que o curriculo formal, que ¢ determinado pelas autoridades
educacionais, reflete as ideologias dominantes e serve para reproduzir as desigualdades sociais
(p. 35). Para a Apple, o curriculo ndo ¢ uma mera transmissao de conhecimento; ele ¢ um campo
de disputa ideoldgica. A defesa do curriculo tradicional e centrado no cumprimento de normas
académicas e no sucesso em provas pode ser vista como parte de uma agenda ideoldgica que
prioriza a conformidade e a manutengdo do status quo, em vez de uma educacdo que seja
inclusiva, contextualizada e que valorize as realidades culturais e sociais de diferentes grupos,
como as comunidades quilombolas.

Assim, a "defesa do curriculo" que Apple critica, semelhante a abordagem técnica de
Van Dijk, prioriza a ideia de que a educagdo deve ser medida pelo sucesso académico, pelas
provas e pela adesdo a um curriculo que nao leva em conta as especificidades das comunidades
marginalizadas. Para Apple, essa visdo do curriculo ¢ um reflexo de uma ideologia que
naturaliza as desigualdades e impede uma educacdo que seja realmente democratica e plural,
capaz de englobar as diferentes realidades dos alunos.

Van Dijk fala sobre como o discurso constroi dicotomias que podem reforcar hierarquias
e posi¢des dominantes. No trecho, hd uma polarizagdo entre o “conteudo académico” e as
“questdes culturais” da comunidade quilombola, que s3o mencionadas de forma superficial. A
expressdo “é claro que ha questdes culturais importantes, mas...” minimiza a relevancia da
cultura quilombola no processo educacional, reforcando uma hierarquia em que o conhecimento
académico formal ¢ tratado como o centro e as tradigdes culturais como periféricas ou
secundarias. Esse contraste gera uma representagdo de que os saberes locais sdo menos

necessarios para o objetivo da educagdo e, portanto, merecem menos atengao.
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Young (2013, p. 120), que discute o conceito de "conhecimento poderoso" e como o
sistema educacional, muitas vezes, privilegia o conhecimento académico e técnico em
detrimento de outros saberes que ndo se alinham com os critérios estabelecidos pela sociedade
dominante. Young argumenta que a educacdo formal, ao focar exclusivamente no conhecimento
académico tradicional, tende a marginalizar outras formas de saber, como as das comunidades
quilombolas, que t€ém um valor cultural e social significativo. Para ele, € essencial que o curriculo
escolar ndo apenas reconheca, mas também integre as diversas formas de conhecimento,
respeitando e valorizando as tradi¢des culturais locais.

Além disso, conforme aponta Paulo Freire (1996, p. 67), essa visao hierarquica do
conhecimento ¢ opressiva, pois subestima a importancia do saber popular e dos saberes locais.
Freire defende uma educacdo que valorize as experiéncias dos alunos e reconheca as
contribuigdes das suas culturas, criando um curriculo mais inclusivo que respeite € promova as
identidades culturais dos estudantes. Para ele, a educacao deve ser um processo de didlogo entre
o conhecimento formal e os saberes populares, permitindo que os alunos vejam suas proprias
culturas refletidas no processo educacional.

Analisando a fala do participe “B”:

Meu papel ¢é seguir o curriculo e assegurar que todas as disciplinas sejam abordadas,
desde as ciéncias até a matematica, com foco em preparar os alunos para as provas e
exames que vém pela frente. Essa responsabilidade significa que € preciso assegurar
que cada area do conhecimento seja coberta de acordo com o cronograma estabelecido
pela escola, o que inclui administrar o tempo de aula para que os alunos tenham todas
as matérias fundamentais bem fundamentadas. E claro que ha questdes culturais
importantes, mas, como educador, minha principal fungéo € preparar esses jovens para
que tenham uma boa base nos conteudos e possam passar de ano e conquistar boas
notas nas avaliagdes." (participe “b”)

J4

Ao afirmar que seu papel ¢ “assegurar que cada area do conhecimento seja coberta de
acordo com o cronograma estabelecido", o participe se posiciona como um técnico que
administra o conteudo e o tempo para o cumprimento do curriculo. De acordo com a ACD, esse
tipo de autodefinicdo marginaliza a funcdo social e cultural do educador, especialmente em um
contexto especifico como o de uma escola quilombola. A auséncia de referéncias a mediacao
cultural reflete uma perspectiva que ignora a importancia do professor como um agente que
deveria conectar os saberes locais com os conhecimentos formais.

O discurso do professor sugere que o sucesso dos alunos se resume a “passar de ano e
conquistar boas notas nas avaliacdes", promovendo uma visdo meritocratica da educacdo. A
ACD aponta que essa estrutura discursiva naturaliza o sistema de avaliacdo formal, deixando

implicito que o desempenho académico ¢ a principal medida de sucesso. Isso ignora as

desigualdades estruturais e culturais que podem impactar o aprendizado e o desempenho de
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estudantes de comunidades quilombolas, apresentando uma visdo homogénea e universalista
de sucesso educacional.

A separagdo entre “conteudo académico” e “questdes culturais” revela uma polarizagao
implicita que prioriza o conhecimento formal em detrimento dos saberes locais. Na ACD, tal
polarizacao discursiva constroi hierarquias de conhecimento, onde a educacao escolar ¢ vista
como o caminho “adequado” para o desenvolvimento, enquanto os saberes locais sao
secundarizados ou vistos como obstaculos ao sucesso académico. Esse tipo de construcio
discursiva ¢ problematico em contextos como o das escolas quilombolas, onde o
reconhecimento dos saberes e valores comunitarios ¢ fundamental para a valorizagdo e
fortalecimento da identidade dos estudantes.

Apple, (2006), discute como o curriculo escolar ¢ frequentemente estruturado de forma
a refletir os valores e interesses das classes dominantes, afastando-se das realidades culturais
dos estudantes, especialmente aqueles provenientes de comunidades marginalizadas, como os
quilombolas. Segundo Apple, o curriculo tradicional enfatiza um conhecimento técnico e
formal, muitas vezes distante das vivéncias culturais e do saber popular das comunidades. Essa
abordagem curricular cria uma hierarquia de conhecimentos, onde o saber técnico € valorizado
em detrimento de formas de conhecimento que sdo vistas como informais ou periféricas. No
entanto, Apple argumenta que essa estrutura curricular ndo sé prejudica a identidade dos
estudantes, ao desconsiderar suas culturas e experiéncias de vida, mas também reforca as
desigualdades sociais. Ele sustenta que, ao excluir as formas de saber das comunidades
marginalizadas, o sistema educacional contribui para a manuten¢do das hierarquias sociais e
impede que esses saberes sejam reconhecidos e integrados ao processo educativo (Apple, 2006,
p. 77-81).

Esse argumento de Apple se alinha com a critica de que a educacdo formal, ao
desvalorizar os saberes locais e culturais das comunidades quilombolas, reforca a
marginalizacdo e perpetua um sistema educacional que ndo contempla a diversidade de
experiéncias e identidades presentes no Brasil. Assim, a valorizagao do curriculo técnico e
formal em detrimento do conhecimento cultural das comunidades pode ser vista como uma
forma de manter as desigualdades e a exclusao social.

Ainda de acordo com Young (2013, 120), e o conceito de “conhecimento dos
poderosos”, Segundo o autor, esse conceito nao se refere a quem tem mais acesso ao
conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas refere-se ao
que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacdes confidveis ou novas

formas de se pensar a respeito do mundo.
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Em sintese, o discurso analisado revela uma perspectiva educacional formalista que
ignora a relevancia do contexto quilombola, minimiza os saberes locais e sugere uma visao de
educagdo centrada na transmissao técnica de conhecimento, sem conexao com o papel cultural
e social do professor. Dessa forma, o discurso reflete uma posi¢do que, de acordo com a ACD,
contribui para a manutencao de uma hierarquia de saberes e de uma relagao de poder que exclui
praticas e conhecimentos tradicionais da esfera educacional.

Outros posicionamentos sdo listados fazendo referéncia a reforma do novo ensino médio

na fala do participe E:

“Com essa nova mudanca do ensino médio, permeou uma certa mudanga, uma
efervescéncia brusca no novo contetudo. E agora estamos injetando um novo conteudo,
baseado na legislagdo do novo ensino médio. Levando em consideragdo a inclusdo e
a nossa cultura quilombola.

Alguns anos nao foram assim. Devido a falta de matérias, falta de fontes de pesquisas,
didatica pedagogica voltada exclusivamente para a comunidade quilombola, mas que
agora esta sendo permeado de conteudo, fonte de pesquisa ja disponibilizada pela
Seduc e que os professores possam desenvolver o seu trabalho dentro do novo ensino
médio.” (participe “e”).

O discurso reconhece a introdu¢ao de novos contetidos baseados na legislacdo do novo
ensino médio, destacando a inclusdo da cultura quilombola. Isso demonstra um esforgo para
diversificar e enriquecer o curriculo escolar, oferecendo uma educacdo mais inclusiva e
representativa das diversas culturas presentes no Brasil. O discurso menciona que anteriormente
houve falta de materiais, fontes de pesquisa e didatica pedagogica voltada para a comunidade
quilombola. Essa autocritica sugere uma reflexao sobre deficiéncias passadas no ensino desses
conteudos ¢ a necessidade de melhorias no suporte didatico oferecido aos professores, isso vai
contra os discursos relatados pelos outros participes.

E destacado que agora ha fontes de pesquisa disponibilizadas pela SEDUC-MA, o que
facilita o trabalho dos professores no desenvolvimento desses novos conteudos. Isso indica um
avango na infraestrutura educacional para apoiar o ensino de temas especificos, como a cultura
quilombola, fornecendo recursos necessarios para implementar as mudangas propostas. O
participe “E” em momento algum relatou discrepancia e\ou incompatibilidade entre os
conteudos fornecidos pela Seduc e a realidade dos alunos. Isso antagoniza a fala do participe
“C”, que relatou a distancia entre os conteudos fornecidos pela Seduc e a realidade dos alunos
quilombolas.

Durante a realizagdo do ciclo diagnostico, notou-se que os demais participes, neste
sentido, concordam com o participe “C” uma vez em que todos consentiram balancando a
cabeca, sinalizando um “sim”. Com excecdo do participante “E”, este manteve-se neutro,

sinalizando discordar da presente afirmativa.
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Para tratar analiticamente esse antagonismo, € necessario adotar uma abordagem que
leve em consideragdo as dindmicas do grupo durante os encontros, as relacdes de poder e os
fatores socioculturais que podem influenciar a discordancia ou neutralidade de um participe em
relacdo aos outros. O fato de os participes, que em sua maioria, concordaram com a afirmativa,
enquanto um deles se manteve neutro, pode nos fornecer muitas interpretagoes.

A neutralidade do participe “E” pode ser interpretada sob diferentes perspectivas. Uma
possibilidade ¢ que ele ndo compartilhe da visdo dominante no grupo, o que sugere uma
resisténcia implicita ao consenso. Outra possibilidade ¢ que o participante ndo tenha se sentido
a vontade ou seguro para expressar sua discordancia de forma mais explicita, preferindo se

manter em uma posi¢ao de observacao. A neutralidade pode também ser uma estratégia para
evitar conflitos ou manter uma postura de distanciamento da tensao entre os membros do grupo.

A mencdo ao "novo ensino médio" sugere que as mudangas legislativas estdo
impulsionando uma revisao curricular mais inclusiva e adaptada as necessidades educacionais

contemporaneas. No entanto, ¢ importante avaliar como essas mudangas estdo sendo
implementadas na pratica e se estdo realmente alcancando os objetivos de promover uma
educacdo mais equitativa e diversificada. Embora haja um reconhecimento positivo das
mudancas em curso, ¢ crucial considerar os desafios que ainda podem surgir, como a formagao
continua de professores, a atualizacdo constante de materiais didaticos e a avaliagdo dessas
novas abordagens no aprendizado dos alunos.

A proposta do Novo Ensino Médio (NEM) tem gerado diversas criticas no campo das
relagdes étnico-raciais. Pesquisadores apontam que as mudancas implementadas reforgam
praticas excludentes e deixam de abordar de maneira significativa as especificidades de
comunidades racializadas, como negros, indigenas e quilombolas.

Silvério, V. R. (2023), observa que o NEM perpetua uma visdo eurocéntrica e
negligencia a diversidade étnica e cultural do Brasil. Ele argumenta que, para romper com essas
dindmicas, seria necessdrio revisar profundamente o curriculo, investir na formacdo de
professores e em infraestrutura, além de garantir politicas educacionais inclusivas (p.1). A
implementag¢do atual, porém, continua refletindo hierarquias racializadas, dificultando avancos
em igualdade educacional.

Além disso, especialistas enfatizam que o curriculo do NEM frequentemente falha em
representar as historias e culturas das populagdes racializadas. Bento (2022), destaca como
estruturas educacionais frequentemente ignoram a diversidade cultural, favorecendo uma

pedagogia homogénea e desinteressada nos desafios vividos por estudantes negros ¢ indigenas
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(p. 52). Essa abordagem, desestimula a identifica¢ao positiva com o processo educativo e limita
o aprendizado ao replicar desigualdades estruturais.

Nesse contexto, Lins dos santos (2012, p. 78) também alerta para o carater excludente
do curriculo escolar, que, ao marginalizar as histérias e saberes das populagdes racializadas,
reforca a ideia de que os conteudos vinculados as culturas negras e indigenas sdo secundarios
ou periféricos no processo educativo. Lins dos Santos afirma que esse modelo curricular
perpetua as desigualdades sociais e raciais ao deixar de considerar as experiéncias € 0s
conhecimentos desses grupos como parte fundamental da formagao escolar, o que desmotiva

os estudantes e os distancia do ensino.

Procuramos saber inicialmente, qual ¢ a concepg¢do inicial dos participes a respeito de

letramento racial. Segue a concepgao do participe “A”:

"Eu entendo que o letramento racial ¢ algo relacionado a conscientizagdo sobre
questdes raciais, mas confesso que minha compreensdo ainda ¢ um pouco vaga.
Acredito que envolve ensinar sobre raga, discriminacdo e a histéria das relagdes
raciais no Brasil, mas ndo tenho certeza de como isso se aplica no dia a dia da escola.
Imagino que seja importante discutir esses temas com os alunos, mas ndo sei
exatamente quais métodos pedagdgicos seriam mais eficazes para isso. Talvez seja
algo mais focado em Historia e Sociologia, mas ndo estou seguro sobre como incluir
isso nas demais disciplinas." (participe “a”)

O trecho “Eu entendo que o letramento racial ¢ algo relacionado a conscientizag@o sobre
questdes raciais...” revela a presenga de estruturas discursivas que denotam uma compreensao
superficial e um certo desconforto sobre como integrar o letramento racial no contexto
educacional.

A linguagem sugere a presenca de barreiras ideoldgicas e estruturais que limitam o
engajamento do educador com o tema, refletindo os desafios da implementagdo de praticas
pedagogicas antirracistas € o papel que o discurso desempenha na reproducdo ou
questionamento de ideologias dominantes.

A macroestrutura do discurso reflete uma incerteza ¢ um distanciamento em relagdo ao
letramento racial, com expressdes como “minha compreensao ainda ¢ um pouco vaga” e “ndo
sei exatamente quais métodos pedagogicos seriam mais eficazes”. De acordo com a ACD, essa
estrutura pode indicar uma falta de familiaridade e de suporte institucional para que o educador
compreenda e aplique praticas antirracistas no ambiente escolar. Esse tipo de incerteza
discursiva muitas vezes aponta para uma auséncia de formacao consistente sobre o tema, o que
pode reforcar a manutengdo das praticas educacionais tradicionais, sem mudangas

significativas.
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A expressdo “Acredito que envolve ensinar sobre raga, discriminagao e a histéria das
relagdes raciais no Brasil” sugere que o educador associa letramento racial apenas a transmissao
de informagdes factuais sobre raga e discriminagdo, especialmente nas areas de Historia e
Sociologia. Essa visdo restrita muitas vezes reproduz a ideologia de que o racismo ¢ algo a ser
estudado de maneira segmentada, sem relacdo com outras disciplinas, reforcando a
invisibiliza¢dao do tema nas demais areas do curriculo escolar.

Termos como “talvez seja algo mais focado em Histéria e Sociologia” revelam uma
hesitacdo e um limite discursivo auto imposto sobre como e onde o letramento racial pode ser
abordado. Na ACD, essa incerteza pode ser interpretada como uma barreira ideologica, que
posiciona o letramento racial como algo externo ao cotidiano da escola € ndo como um eixo
transversal que permeia todas as praticas pedagogicas.

Essa barreira, representada discursivamente, serve para manter o curriculo tradicional
sem uma integragao efetiva do letramento racial, minimizando seu impacto. A expressao “nao
sei exatamente quais métodos pedagdgicos seriam mais eficazes” revela uma lacuna no
conhecimento pratico sobre o letramento racial, destacando a falta de estratégias pedagdgicas
especificas para abordar o tema de maneira eficaz. Nos desdobramentos da ACD, essa
ambivaléncia discursiva revela ndo apenas um conhecimento incipiente, mas também uma falta
de suporte institucional para capacitar o educador, indicando que a escola pode estar
reproduzindo uma ideologia que vé o letramento racial como uma pratica secundaria ou
optativa.

Embora o educador reconheca que “seja importante discutir esses temas com os alunos,”
0 uso da expressdo “nao tenho certeza de como isso se aplica no dia a dia” revela uma
desconexdo pratica. Essa escolha de palavras indica uma forma de evitar o compromisso
concreto com a implementagdo do letramento racial, posicionando-o como algo valioso, mas
distante das demandas e das praticas do cotidiano escolar.

Essa desconexdo dificulta a efetiva integragdo de praticas antirracistas, mantendo-as
como uma preocupacgao secundaria. A presenga de uma postura autocritica, como em “confesso
que minha compreensao ainda € um pouco vaga” e “imagino que seja importante”, sugere que
o educador estd aberto a aprender mais sobre o tema. De acordo com a ACD, esse tipo de
autocritica pode ser o ponto de partida para que o individuo questione as limitagdes do sistema
e das ideologias educacionais em que estd inserido, promovendo a possibilidade de
transformagao. Essa abertura a reflexdo critica € um aspecto positivo, indicando uma disposicao

para adquirir novos conhecimentos e questionar as praticas atuais.
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Nota-se uma compreensao limitada do letramento racial, refletindo barreiras ideoldgicas
e institucionais que dificultam sua implementagdo eficaz na escola. Como aponta Kleiman
(2005), o letramento racial enfrenta resisténcia tanto nas praticas pedagdgicas quanto nas
estruturas curriculares, que muitas vezes permanecem indiferentes as questdes étnico-raciais,
comprometendo a efetividade de sua aplicagao nas escolas. A autora observa que o processo de
inclusdo de discussdes sobre raca no curriculo escolar exige uma transformagao profunda nas
concepgdes de ensino e aprendizagem, o que muitas vezes esbarra em visdes tradicionalistas e
preconceituosas que ainda predominam nas institui¢des educacionais (Kleiman, 2005, p. 35-
36).

Essa incerteza e a segmentacao do tema a certas disciplinas sugerem uma resisténcia
sutil as mudangas necessarias para integrar plenamente o letramento racial. Contudo, a presenca
de uma postura autocritica indica um potencial para a transformagao, se houver investimento
em formacdo continuada e apoio institucional para que o educador possa superar essas barreiras
e adotar uma abordagem mais inclusiva e transversal.

Os discursos analisados mostram um movimento negativo para se pensar num caminho
em direcdo a inclusdo de contetidos relevantes para a cultura quilombola no ensino médio,
aproveitando as oportunidades oferecidas pela legislagdo educacional recente. No entanto, a
implementagao efetiva dessas mudancas e a superacdo de desafios remanescentes serao
determinantes para o sucesso dessa iniciativa em promover uma educacao mais plural e justa
para todos os estudantes.

O ciclo diagnostico, evidenciou entre outros aspectos, uma significativa falta de preparo
e a escassez de recursos didaticos para abordar questdes relacionadas as questoes €tnico-raciais
de forma consistente. Essa constatacdo reforcou a necessidade urgente de uma formagado
direcionada, que fornecesse aos educadores subsidios para lidarem com as complexidades das
relacdes raciais e com as particularidades da educagdo escolar quilombola, no ambiente escolar
e em outros espacos formativos.

A auséncia de preparo adequado nao apenas limita a capacidade dos profissionais de
promover discussdes enriquecedoras sobre temas raciais, mas também perpetua praticas
educativas que negligenciam a importancia de uma educacao antirracista. Nesse sentido, uma
formacdo estruturada em letramento racial, associada ao uso de obras literdrias escritas por
autores negros e que representam negros de forma positivas em seus enredos, apresenta-se como
uma estratégia fundamental para ajudar a transformar a realidade presente, na mesma medida

em que forneceria material didatico para uso dos educadores em seus fazeres docente . Isso
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assegura que educadores estejam aptos a mediar didlogos significativos ¢ a fomentar uma
educagdo que valorize a equidade e a diversidade.

Propor e pensar uma formagdo com professores quilombolas a partir das demandas que
eles proprios apresentam significa reconhecer a centralidade de suas vivéncias e saberes no
processo educativo. Essa abordagem ndo ¢ apenas uma estratégia pedagogica, mas também um
ato de valorizacdo e respeito as especificidades culturais e historicas das comunidades
quilombolas. Ao colocar as demandas dos professores no centro da formagao, cria-se um espago
de construcdo coletiva que conecta as realidades locais as praticas educativas.

Nesse sentido, pensar essa formacgao implica dialogar com essas necessidades,
integrando-as a um processo formativo - reflexivo que ndo apenas capacite os professores, mas
também os empodere a partir de suas experiéncias, contribuindo para fortalecer a educagdo
escolar quilombola enquanto pratica emancipatoéria.

Dessa forma, foi possivel comegar a responder a algumas questdes da pesquisa e
alcancar parte dos objetivos especificos propostos. Ao longo do ciclo diagnostico, conseguimos
analisar como os discursos dos participes foram mobilizados, evidenciando as percepgoes,
desafios e necessidades enfrentados pelos professores quilombolas no cotidiano educativo.

Essa andlise permitiu identificar tanto as lacunas de preparo e de recursos didaticos
quanto as potencialidades que emergem de suas praticas e contextos culturais. Ao atender essas
demandas iniciais, comecamos a estruturar as bases para a constru¢cdo de uma formacao que
realmente dialogue com as realidades vividas pelos docentes, avangando no compromisso com
uma educagdo escolar quilombola transformadora e alinhada as perspectivas da propria
comunidade, inclusive, incentivando e permitindo a participagdao dos participes na elaboracao
das futuras formacoes.

Vale ressaltar que para a realizagdo e marcagdo da data dos ciclos formativos,
dependiamos totalmente da disponibilidade de agenda dos professores e gestores da instituicao
que se encontrava em pleno caminhar letivo. a proxima se¢ao, traz detalhes e informagdes sobre

a realizagdo dos ciclos formativos da pesquisa.

6 AREALIZACAO DOS CICLOS FORMATIVOS EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA
USANDO OBRAS LITERARIAS

A sessao abordarda uma etapa essencial da pesquisa, os ciclos formativos, que
desempenharam um papel central no desenvolvimento do estudo. Os ciclos formativos
constituem uma dimensao crucial da pesquisa colaborativa, pois promovem espacos de troca,

reflexao e construgdo coletiva do conhecimento. Por meio dessas interagdes, foi possivel alinhar
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perspectivas, identificar desafios e propor solugdes que enriqueceram a compreensao sobre o
letramento racial.

Essa metodologia se mostrou especialmente relevante por permitir a articulagdo entre
saberes académicos e conhecimentos oriundos das praticas cotidianas dos participes, garantindo
uma abordagem mais inclusiva e dialdgica. Além disso, os ciclos formativos contribuiram para
fortalecer vinculos entre os sujeitos da pesquisa, consolidando uma relagdo de parceria e
coautoria na construcao do saber.

Portanto, os ciclos formativos foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa,
ndo apenas por promoverem um ambiente de aprendizado coletivo, mas também por
consolidarem a dimensao ética da colaboragdo, respeitando e valorizando os diferentes saberes
envolvidos. Essa etapa reafirma o potencial transformador da pesquisa colaborativa como um
processo participativo e emancipatorio na pesquisa em educagao.

Nossa decisao foi desenvolver um estudo colaborativo que colocasse a literatura como
uma ferramenta promotora de letramento racial para professores e gestores da referida
institui¢do a partir da realizacdo de ciclos formativos-reflexivos, nos quais utilizamos obras
literarias que de autores negros e que retratam relagdes étnico raciais em seus enredos. Para tal,

faremos a apresentagdo dos livros que compuseram os ciclos formativos.

6.1 Os livros

Ao realizar cuidadosamente a leitura e a observagdo prévia dos livros selecionados,
verificamos alguns pontos relevantes e as aproximagdes possiveis entre eles. Iniciamos pelo
livro “Ursula” de Maria Firmina dos Reis e posteriormente, o livro “Hibisco Roxo” da autora
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie. Destacamos que ndo se trata apenas de uma analise
literaria, mas de um momento de reflexdo que consideramos necessario para perceber sobre a
representacdo negra e suas particularidades nas obras literarias utilizadas neste estudo e sobre
possiveis temas que poderiam ser discutidos no momento dos grupos focais. No decorrer deste
topico, apontamos alguns aspectos relevantes dos livros a fim de verificar possibilidades do uso
da literatura para promover o LR.

A escolha das obras Ursula, e Hibisco Roxo, como materiais paradidaticos nesta
pesquisa fundamenta-se em uma perspectiva critica de curriculo, que compreende os conteudos
escolares como construgdes politicas, culturais e ideoldgicas. Para embasar essa compreensao,
recorre-se aos aportes teoricos de Santomé (1998), e de Michael Apple (2006), que discutem o
curriculo como campo de disputa, repleto de interesses sociais e ideologicos.

Santomé (1998) argumenta que o curriculo prescrito aos professores ¢ frequentemente

elaborado de forma alheia as experiéncias dos sujeitos sociais da escola, em especial os
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pertencentes a grupos subalternizados. Ele denuncia o apagamento sistematico de culturas e

saberes nao hegemonicos no processo de selegdo dos contetidos escolares, o que contribui para
a perpetuagao das desigualdades sociais e raciais (p. 103—108). Nesse sentido, propde uma
concepe¢do de curriculo emancipador, que valorize a diversidade cultural e proporcione aos
professores instrumentos para problematizar criticamente a realidade educacional.

Michael Apple (2006), por sua vez, concebe o curriculo como resultado de relagdes de
poder que definem quais conhecimentos sdo considerados validos na escola. Ele argumenta que
esse processo de selecao curricular favorece os interesses das classes dominantes, excluindo os
saberes produzidos pelas camadas populares e por sujeitos historicamente marginalizados,
como os negros, as mulheres e os povos indigenas (p. 42—49). Para Apple, um curriculo
verdadeiramente democratico deve incorporar conteudos que promovam equidade, justica
social e emancipagao critica.

Essas obras foram utilizadas como materiais formativos nos ciclos formativos realizados
com professores e gestores de uma escola quilombola, visando fomentar o letramento racial e
ampliar a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar. A selecao desses
textos, além de valorizar vozes negras e femininas, representa uma ruptura com o curriculo
tradicional e euro-centrado, promovendo o contato com epistemologias e narrativas que
historicamente foram silenciadas.

Do ponto de vista curricular, trata-se de uma escolha intencional e politica que dialoga
com as propostas de Santomé (1998) e Apple (2006), ao reconhecer que o curriculo nao ¢
neutro, mas sim um instrumento que pode contribuir para a reprodu¢@o ou para a transformagao
social. Ao inserir Ursula e Hibisco Roxo como ferramentas pedagogicas, esta pesquisa propde
um deslocamento curricular que valoriza a representatividade, o pensamento critico e a
construcao de uma educacdo antirracista, alinhada aos principios de equidade e justica social.

A escolha das obras literarias se justifica pelo interesse em perceber qual a possibilidade
dessas obras promoverem o LR, visto que podem ser utilizadas em sala de aula. Nessa

perspectiva, concordo com Aragjo (2017), ao admitir que:

[...] entender o livro literario como um objeto escolarizado ou, em outras palavras,
entender como inevitavel a escolarizagdo da literatura, € possibilitar o avango para
investigagdes mais significativas sobre como se desenvolve tal processo e, a partir dai,
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e caso se evidencie a ideia de uma literatura puramente pedagogica ou instrutiva,
propor reflexdes e mudancas. (Araujo, 2017, p. 270)

Entdo, apds realizar o ciclo diagndstico, selecionamos os livros que os participes
envolvidos na pesquisa utilizariam. Enfatizamos que o livro “Ursula”, foi sugerido pelos
participes da pesquisa, pelo fato deles ja terem contato com o livro antes. Optamos entdo pela
escolha dos livros anteriormente mencionados por atenderem a alguns critérios:

e Sio livros de Literatura que do ponto de vista pedagogico, atendem a
implementacdo da Lei 1.0639/2003, que propde novas diretrizes curriculares
para o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana (e permite a reflexao
sobre a valorizagdo da raga negra);

e Abordam como tema central a identidade racial negra;

e Apresentam como mulheres meninas negras;

e Apresentam pontos relevantes sobre (re)conhecimento e valorizagao racial da
mulher negra;

e [Escritos por autoras negras ativistas das questdes raciais.

A escolha de livros com personagens femininas se deve principalmente ao fato de que,
por muito tempo, a figura feminina negra foi ausente nas obras literarias, e aos poucos
apareceram desempenhando papeis de servigais domésticas, conforme relata Jovino (2006),
somente a partir da década de 1980 houve o rompimento desse padrdo, o que deu inicio a
inser¢do de personagens representando a resisténcia, exercendo diversas fungdes sociais
diferentes. Nesse sentido, ao trazermos personagens de mulheres negras como protagonistas,
destacamos a importancia da representatividade feminina negra na literatura e também na
sociedade.,

Destacamos que, dos livros escolhidos e analisados nesta pesquisa, apenas o livro
“Ursula” de Maria Firmina dos Reis, faz parte do acervo do Centro de Educacio quilombola
Benedito Fontes, contando com apenas 01 (um) exemplar disponivel na biblioteca escolar. Por
isso, os demais foram pegos emprestados e disponibilizados a cada professor/gestor que
participou da pesquisa. Os exemplares foram emprestados da Biblioteca do Instituto de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Estado do Maranhao- IEMA Pleno Cururupu.

Vale a pena destacar que o livro “Ursula” de Maria Firmina dos Reis, teve sua
publicacdo antes a Lei 10639/2003 corroborando o exposto por Araujo (2017), que afirma que
“[...] quanto mais atual a obra, menos incidéncia de apresentar esteredtipos com relagdo ao

personagem negro” (Araujo, 2017, p. 277).
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As duas obras foram escritas por mulheres negras, professoras e que tém dedicado seus
estudos sobre questdes raciais, consequentemente, esses livros oportunizam discutir sobre o
ensino voltado ao LR, permitindo que se reflita com os participes da pesquisa, temas como raca,
direitos de igualdade, empoderamento feminino, feminismo negro, entre tantas outras
possibilidades.

A seguir, analiso a primeira obra, “Ursula” de Maria Firmina dos Reis.

6.2 Livro 1 — “Ursula”
O romance Ursula, publicado em 1859, é uma obra seminal da literatura afro-brasileira

e um dos primeiros romances abolicionistas do Brasil. Escrito por Maria Firmina dos Reis, uma
das primeiras escritoras negras do pais, o livro ¢ importante ndo apenas por sua mensagem
politica e social, mas também por suas inovac¢des narrativas e por sua sensibilidade ao tratar de
questoes de raga, género e escravidao.

Escrito em pleno século XIX, o romance se insere num contexto de intensos debates
sobre a escraviddo no Brasil. Embora o pais estivesse a caminho da abolicdo formal, a
escraviddo ainda era uma pratica profundamente arraigada na sociedade brasileira. Maria
Firmina, ao escolher o tema da escraviddo como pano de fundo para seu romance, faz uma
critica clara e corajosa a essa institui¢do, abordando o sofrimento e a opressao vividos pelos
negros escravizados no Brasil.

O Brasil era, naquele momento, o Gltimo pais das Américas a ainda praticar a escravidao
em larga escala. A obra de Maria Firmina insurge-se contra essa realidade ao dar voz a
personagens marginalizados, especialmente negros e mulheres, que na maioria das vezes eram
silenciados pela literatura e pela sociedade da época. Ursula é, portanto, um grito literario contra
a opressao.

A trama de Ursula gira em torno de uma historia de amor, com uma narrativa que se
desenvolve de forma relativamente linear, mas que ganha camadas de complexidade ao tratar
dos dramas humanos em meio a uma sociedade escravocrata. A protagonista, Ursula, ¢ uma
jovem 6rfa que vive sob os cuidados de seu tio e se apaixona por Tancredo, um homem sensivel
que também carrega traumas profundos.

Além de Ursula e Tancredo, dois personagens se destacam particularmente por suas
representacoes da condi¢do dos escravizados: Tulio e Susana. Tulio, um escravo que consegue
fugir e conquistar sua liberdade, ¢ um personagem de grande simbolismo. Ele ndo apenas
personifica o desejo de liberdade, mas também ¢ a voz que narra as atrocidades da escravidao

a partir da perspectiva dos oprimidos. Em uma das passagens mais marcantes, Tulio fala sobre
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a violéncia, a desumanizacdo e o sofrimento impostos aos negros, oferecendo ao leitor um
retrato vivido das brutalidades da escravidao. Ja Susana, escrava idosa e mae de Tulio, carrega
em si a dor e a resiliéncia, sendo o simbolo das mulheres negras que, mesmo em meio a
opressdo, mantém a esperanga e a dignidade.

Maria Firmina rompe com a tradigdo ao inserir essas personagens negras como sujeitos
ativos da narrativa. Eles ndo sdo meros coadjuvantes ou esteredtipos, mas possuem voz propria,
narram suas historias e expressam suas dores e esperancas. A presenga desses personagens ¢
um elemento inovador no romance brasileiro do século XIX, que geralmente marginaliza ou
caricatura as pessoas negras.

A critica a escraviddo em Ursula é explicita e emocionalmente carregada. Firmina
utiliza ndo apenas o discurso narrativo, mas também os didlogos € mondlogos dos personagens
para denunciar o sistema escravocrata. A obra ndo se limita a descrever a escravidao como um
problema econdmico ou politico, mas a apresenta como uma questdo humanitéria, destacando
os aspectos mais cruéis e degradantes dessa instituicao. Ha um claro contraste entre o ideal de
liberdade e a brutalidade do cativeiro, representado tanto nas descricdes das condicdes fisicas
dos escravos quanto nas suas cicatrizes psicologicas.

Firmina também critica o papel das elites brancas que, ao perpetuarem a escravidao,
contribuem para a desumanizagdo de uma parcela significativa da populacdao. Em diversas
passagens, a autora expoe a hipocrisia e a crueldade dos senhores de escravos, que
frequentemente utilizam justificativas religiosas e morais para legitimar a pratica da escravidao.
Ao fazer isso, Firmina antecipa debates que viriam a ganhar forca décadas depois, no periodo
abolicionista.

Além da critica a escraviddo, Ursula também faz uma importante reflexdo sobre a
condi¢io da mulher na sociedade patriarcal do século XIX. A protagonista, Ursula, vive em um
ambiente de submissdo, dependente dos homens que a cercam, mas, ao longo da narrativa, vai
ganhando for¢a e assumindo um papel central. Sua luta por dignidade e amor ¢ uma metéafora
para a luta das mulheres por reconhecimento e autonomia.

Maria Firmina dos Reis também destaca a sororidade entre as mulheres. A relagdo entre
Ursula e Susana, por exemplo, é de empatia e respeito matuo, sugerindo que, apesar das
diferencas raciais e sociais, ha uma solidariedade que ultrapassa essas barreiras. Essa
abordagem ¢ um dos primeiros exemplos na literatura brasileira de um feminismo incipiente,
que coloca a mulher como sujeito de sua propria historia.

A autora utiliza diversas técnicas narrativas inovadoras em Ursula. A escolha de

narradores multiplos, incluindo o escravo fugido Tulio, ¢ uma estratégia que da voz a diferentes
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perspectivas e enriquece a narrativa com uma pluralidade de visdes. Além disso, a obra se
distingue por seu tom lirico e por suas descri¢des sensiveis da natureza, que funcionam como
metaforas para os estados emocionais dos personagens.

Outro aspecto inovador ¢ a construcdo de personagens negros com profundidade
psicologica e moral. Enquanto a maioria dos escritores do periodo retratava os negros de forma
estereotipada, Firmina oferece uma visdo mais humana e complexa, subvertendo as normas da
literatura da época.

Ursula é uma obra pioneira e ousada, que combina critica social, abolicionismo e uma
sensibilidade feminista Unica para o seu tempo. Através de personagens profundos e uma
narrativa comovente, Maria Firmina dos Reis questiona as estruturas de poder de sua época e
oferece uma visao alternativa, onde os marginalizados, especialmente negros e mulheres,
podem finalmente ter voz. Mesmo que tenha sido por muito tempo ignorada pela critica literaria,
a obra hoje é reconhecida como um marco da literatura brasileira, abrindo caminho para

discussdes sobre raca, género e liberdade que permanecem relevantes até hoje.

6.3 Livro 2 — “Hibisco Roxo”

Hibisco Roxo (2003), da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, ¢ um romance
poderoso que explora temas como opressao familiar, liberdade, religido, colonialismo e a busca
pela identidade em meio a uma sociedade complexa. Ambientado na Nigéria pos-colonial, o
livro acompanha a vida de Kambili Achike, uma jovem de 15 anos que vive em uma familia
profundamente marcada pela autoridade do pai, Eugene, um fanatico religioso.

A obra esta situada em uma Nigéria marcada por instabilidade politica e militar, o que
reflete a transicdo conturbada do pais pds-colonial. O governo estd sob um regime militar
autoritario, e a tensdo politica permeia o cotidiano dos personagens. Ao longo da narrativa,
Adichie usa o pano de fundo do regime politico como uma metafora para a dindmica familiar,
criando um paralelo entre o poder ditatorial do governo e o controle rigido de Eugene sobre sua
familia.

A influéncia do colonialismo é outro aspecto importante. Eugene, profundamente
catdlico e ocidentalizado, rejeita as tradi¢cdes nigerianas e demoniza a cultura indigena. Essa
rejeicao do proprio passado cultural, uma consequéncia direta do colonialismo, evidencia a crise
de identidade vivida pela sociedade nigeriana e pelos personagens. Por outro lado, Ifeoma, a
irma de Eugene, representa uma visdo mais equilibrada, aceitando a cultura local sem rejeitar
completamente os valores ocidentais. O contraste entre Eugene e Ifeoma ressalta o conflito

cultural que atravessa a Nigéria e as vidas dos personagens.
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O cerne de Hibisco Roxo esta na estrutura opressiva da familia Achike, especialmente
na figura de Eugene. Embora seja um homem rico e respeitado na comunidade, ele ¢ um tirano
dentro de casa. Através de sua interpretacao rigida e fanatica do cristianismo, ele exerce controle
absoluto sobre sua esposa, Beatrice, e seus filhos, Kambili e Jaja. Eugene impde regras severas e
punic¢des crueis, mascarando seu abuso sob o pretexto da fé religiosa. Sua imposi¢do extrema
do catolicismo ¢ uma forma de controlar e subjugar os membros da familia, oprimindo- os tanto
fisica quanto psicologicamente.

Kambili, a narradora, € uma personagem que inicialmente vive em completo siléncio,
sempre ansiosa para atender as expectativas de seu pai. Sua voz ¢ abafada por anos de repressao,
o que se reflete no estilo contido e cauteloso com que descreve os eventos a sua volta. Jaja, seu
irmao, por outro lado, comega a se rebelar contra o pai, especialmente depois de uma visita a
casa da tia Ifeoma. L4, ele experimenta um ambiente de liberdade e afeto, o que o motiva a
questionar a autoridade de Eugene.

Beatrice, a mae, ¢ outro exemplo de uma personagem que vive sob o jugo de Eugene,
suportando abusos fisicos e emocionais constantes. Sua passividade, inicialmente vista como
fraqueza, acaba por ser uma estratégia de sobrevivéncia. Beatrice acredita que manter a unidade
da familia ¢ mais importante do que enfrentar o marido, mas essa postura vai lentamente
corroendo sua saude fisica e emocional.

A grande virada da narrativa ocorre quando Kambili e Jaja passam a conviver com a tia
Ifeoma, uma mulher independente, intelectual e critica do regime politico. Ifeoma, que vive em
condi¢des materiais muito mais humildes, oferece um contraste nitido com a casa dos Achike.
Em seu lar, ha liberdade de pensamento, discussio aberta e, acima de tudo, afeto. E nessa nova
atmosfera que Kambili comeca a se libertar do medo e da opressao que dominam sua vida.

A transformacdo de Kambili ¢ gradual, mas profunda. Ela aprende a expressar suas
emocdes, a pensar por si mesma e a questionar a autoridade do pai. O simbolismo do hibisco
roxo, uma planta hibrida criada no jardim de Ifeoma, representa essa transformagao. O hibisco
roxo ¢ uma metafora para a resisténcia e a mudanca, indicando a possibilidade de crescimento
e liberdade, mesmo em meio a repressao.

Jaja, por sua vez, adota uma postura de resisténcia mais direta, desafiando abertamente
o pai. Sua rebeldia culmina no final tragico do romance, que levanta questdes sobre o prego da
liberdade e a complexidade dos lagos familiares. O sacrificio de Jaja e a tragédia que se abate
sobre a familia sdo reflexos de um sistema de opressdo que, uma vez rompido, deixa cicatrizes

profundas.
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Um dos temas centrais do romance € o fanatismo religioso. Eugene, um catélico devoto,
utiliza sua f¢€ para justificar seu comportamento abusivo. Ele acredita que sua familia deve ser
perfeita aos olhos de Deus, e qualquer desvio dessa perfei¢ao é punido severamente. Ao mesmo
tempo, Eugene ¢ visto como um pilar da comunidade, contribuindo generosamente para a Igreja
e financiando iniciativas de caridade. Esse contraste entre sua imagem publica e seu
comportamento privado revela a hipocrisia e a perversidade do fanatismo.

Por outro lado, Adichie oferece uma visdo mais moderada da religido por meio de
Ifeoma, que € catolica, mas aberta as tradigdes locais e menos rigida em suas crengas. A religido,
portanto, ndo ¢ condenada de forma absoluta, mas o fanatismo, sim. A obra sugere que a fé
deve ser uma fonte de conforto e nao de opressao.

Hibisco Roxo ¢ um romance complexo que aborda questdes profundamente humanas,
como a opressao, a busca por liberdade, a identidade e o poder do trauma familiar. Através de
uma narrativa sensivel e de personagens ricamente construidos, Chimamanda Ngozi Adichie
explora a intersecao entre o pessoal e o politico, revelando como as dindmicas de poder afetam

nao so as sociedades, mas também os lares e as almas daqueles que os habitam.

6.4 Do primeiro ciclo formativo - Livro “Ursula”

Esta sessdo de analise de dados oferece uma visdo aprofundada sobre como a literatura
estd sendo utilizada e percebida como promotora de letramento racial em uma escola
quilombola de ensino médio, a partir da realizagdo de um grupo focal com professores e gestores
de uma escola quilombola de ensino médio, utilizando o livro “Ursula” de Maria Firmina dos
Reis.

Através da analise critica dos discursos mobilizados no grupo focal, emergem as
potencialidades e desafios encontrados pelos educadores e gestores na promocdo de uma
educagdo antirracista. Esses resultados sdo fundamentais para orientar futuras praticas
pedagdgicas e politicas educacionais que visam fortalecer o letramento racial nas escolas
quilombolas a partir do uso da literatura.

Uma vez questionados sobre suas percepcdes sobre o livro em discussdo, assim como a
importancia desse livro para a educacao de estudantes quilombolas, os participes expuseram
suas percepcoes. A seguir segue a analise critica dos discursos mobilizados durante a realizagao

deste encontro.

"Ursula" ndo é apenas um romance; é uma obra pioneira e revolucionaria, escrita por
uma mulher negra em um contexto de opressdo colonial. Ao ensinar esse contexto
histérico aos alunos negros, apresentamos a eles o poder da resisténcia literaria e a
importancia de serem narradores de suas proprias historias." (participe “c”).
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Analisando o discurso do participe “C”, usando o arcabougo teorico de van Dijk, que
explora como o discurso revela e constroi estruturas de poder, identidades e relagdes sociais,
podemos observar as estratégias discursivas usadas para empoderar a audiéncia e desafiar
estruturas hegemonicas.

Esta andlise se divide em algumas dimensdes, como por exemplo: “Constru¢cdo da
Identidade e Resisténcia”. A expressdo “escrita por uma mulher negra em um contexto de
opressao colonial” atua na constru¢do de uma identidade de resisténcia, ao destacar que a autora
enfrentou e desafiou as normas sociais de seu tempo.

Esse aspecto cria uma conexao direta com os alunos negros, valorizando sua identidade
étnico-racial e encorajando-os a verem na escritora um modelo de superagao e resisténcia. Essa
identidade construida posiciona a autora ndo apenas como uma figura literaria, mas como um
exemplo de resiliéncia para jovens negros, que podem se ver como herdeiros dessa tradi¢do de
resisténcia cultural e intelectual.

Outra dimensao analitica notdria, sdo as “Estratégias de Legitimacdo e Autoridade”. Van
Dijk (2008, p. 133) descreve como o discurso de autoridade usa legitimacgdo para validar o
conhecimento de uma obra ou ideia. Neste caso, o texto legitima Ursula como uma “obra
pioneira e revolucionaria” dentro da literatura brasileira, dando-lhe uma autoridade que desafia
o canone literario tradicional, muitas vezes eurocéntrico e branco. A legitimacao ¢ refor¢ada ao
inserir Ursula como parte essencial do curriculo, elevando a obra e seu contexto como
importantes para a formagdo de uma educagdo inclusiva e antirracista. Esse discurso propoe
uma mudanca no sistema educacional ao validar Maria Firmina como autora essencial para o
entendimento de questdes raciais, sociais e culturais do Brasil.

Nota-se também uma “Narrativa de Inclusao e Empoderamento”. O uso de frases como
“apresentamos a eles o poder da resisténcia literaria” cria uma narrativa de inclusdo e
empoderamento. Ao vincular a literatura com a “resisténcia”, o discurso enfatiza que os alunos
negros ndo estdo apenas lendo um livro; estdo tomando contato com uma forma de resisténcia
que historicamente representou a luta contra a opressao. Essa abordagem convida os alunos a
participarem ativamente de uma tradi¢ao de resisténcia, o que reforca a percep¢ao de que eles
tém um papel importante e continuo na historia de luta pela igualdade racial e pela valorizagdo
de sua cultura.

O presente discurso também propde o que a ACD caracteriza “Atribui¢ao de Agéncia e
Poder Narrativo” Ao afirmar que Ursula ensina a “importancia de serem narradores de suas
proprias historias", o discurso atribui a agéncia aos alunos. Isso segue um principio central na

ACD sobre a importancia de dar voz aos grupos historicamente silenciados. A frase implicita ¢
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que, ao aprenderem sobre a histéria ¢ a obra de Firmina dos Reis, os alunos podem, eles
proprios, assumir a responsabilidade e o direito de contar suas historias, rompendo com a
tradi¢do que privilegia apenas um lado da historia.

A narrativa se desloca do papel passivo de “apenas aprender” para o de “narrar”,
promovendo o letramento racial ao sugerir que os alunos negros podem e devem contribuir para
o discurso literario e cultural do pais. Na mesma medida, encontramos no discurso do participe
“C”, 0 que a ACD classifica como “Estratégia de Comparacao e Contraposi¢cao”, na medida em
que o discurso, ao contrastar o “contexto de opressdao colonial” com o poder da “resisténcia
literaria”, utiliza uma estratégia de contraposic¢ao, algo comum em analises criticas de discurso
para destacar diferengas entre valores opressores e valores de resisténcia.

De acordo com a ACD essa técnica € eficaz para destacar as injustigas estruturais e para
promover uma visao critica das narrativas hegemonicas. A contraposicao também sugere que o
“contexto de opressdo” ndo foi apenas um problema do passado; ao trazé-lo para o contexto
atual, estimula os alunos a verem as similaridades nas formas de exclusdo e a refletirem sobre
a necessidade de resistirem aos discursos que continuam a marginalizar suas vozes.

O participe “A”, deixa sua percep¢do a respeito de como personagens negros sao

retratados na obra:

"Tulio e Susana, personagens escravizados na historia, ganham profundidade, voz e
sentimentos que muitas obras daquele tempo ignoravam. Ao estudar esses
personagens, os alunos negros entendem que seus antepassados tinham experiéncias
complexas e que sua humanidade resistia ao sistema da escraviddo." (participe “a”).

A frase enfatiza que os personagens negros ganham “profundidade, voz e sentimentos”
na narrativa de Ursula, contrastando com obras contemporineas que desumanizavam ou
ignoravam suas subjetividades. Ao afirmar que Ursula restaura a “humanidade” dos
personagens, o discurso desafia as representagdes historicas eurocéntricas que desumanizam
pessoas negras. Para os alunos negros, essa construgao discursiva reforca a no¢ao de que seus
antepassados ndo eram apenas vitimas passivas da escraviddo, mas seres humanos complexos
e resilientes. Ao dar centralidade a resisténcia psicoldgica e emocional dos personagens, o
discurso incentiva os alunos a reconhecerem as estratégias de sobrevivéncia e a forca de seus
antepassados.

Observa-se uma legitimagao e valoriza¢do de uma nova perspectiva literaria. Van Dijk
(2008), explica que a legitimagao ¢ uma técnica comum para desafiar discursos hegemonicos e
validar discursos alternativos. Ao valorizar Ursula por sua representagdo inovadora, o discurso
oferece uma perspectiva que subverte a narrativa dominante da época, que ignorava a

subjetividade dos negros escravizados.
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A frase legitima a obra de Firmina dos Reis como uma contribui¢do essencial para a
literatura brasileira e para o letramento racial, sugerindo que a literatura pode (e deve) incluir
narrativas que valorizem a humanidade dos marginalizados. Assim, os alunos negros sao
convidados a reconhecerem Ursula como uma peca de resisténcia contra uma tradi¢io que
silenciava ou desumanizava personagens negros.

O discurso estabelece um contraste implicito entre Ursula ¢ “muitas obras de sua
época”, que ignoravam as complexidades dos personagens negros. Van Dijk (2008), sugere que
essa estratégia de polarizagdo ¢ eficaz para desafiar normas dominantes ao criar uma distingao
entre a representacao “verdadeira” (humanizadora) e a representacao “falsa” (desumanizadora)
da histéria. Essa polarizacdo sugere que o curriculo tradicional excluiu ou minimizou a
presenca de autores negros € suas representacoes, estabelecendo um contraste que legitima
Ursula como um recurso de letramento racial auténtico e fundamental para uma educagio
critica.

A frase destaca que os personagens negros “ganham profundidade, voz e sentimentos”,
reconhecendo a importancia da agéncia e da complexidade emocional em sua representacao.
Isso atribui aos personagens uma subjetividade que desafia esteredtipos de inferioridade ou
subordinacdo. Ao associar essa complexidade ao ato de “estudar esses personagens”, o discurso
promove a ideia de que a compreensdo da subjetividade negra pode enriquecer a educagdo dos
alunos. Isso encoraja os estudantes a se identificarem com esses personagens € a entenderem a
complexidade de suas historias como parte de um legado de forga e sobrevivéncia.

A frase final, “os alunos negros entendem que seus antepassados tinham experiéncias
complexas e que sua humanidade resistia ao sistema desumanizador da escraviddao”, emprega
uma narrativa de inclusdo que busca construir uma conexao direta entre os alunos e seus
antepassados.

Van Dijk (2008) observa que as narrativas inclusivas estimulam a identificagdo ao
sugerirem que, ao compreenderem essa historia, os alunos negros podem afirmar sua propria
identidade de forma mais consciente e orgulhosa. Essa conexao direta reforga a ideia de que,
mesmo em um sistema opressor, seus antepassados mantiveram sua dignidade e humanidade,
oferecendo aos estudantes uma visdo fortalecedora de sua historia. Em suma, o discurso
mobilizado sobre Ursula, empodera os alunos quilombolas ao afirmar que suas historias,
emogdes € vozes merecem um lugar central na literatura e no sistema educacional,

incentivando-os a reivindicar essa heranca de dignidade e resiliéncia.
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ApoOs questionarmos os participes sobre as situagdes de racismo pontuadas na obra em
discussao e a relagdo com o racismo atualmente, muitos posicionamentos surgiram. Analisemos

o discurso mobilizado pelo participe “B”:

"Ao discutir com os alunos como o racismo estrutural surgiu e se consolidou no
periodo escravocrata, podemos usar o livro Ursula para conectar o passado com o
presente. Para eles entenderem que as questdes de raga de hoje tém raizes historicas e
que a luta antirracista ¢ uma continuidade dessa resisténcia historica." (paricipe “b”).

O trecho “como o racismo estrutural surgiu e se consolidou no periodo escravocrata”
oferece uma contextualizacdo que legitima a luta antirracista ao demonstrar que o racismo
estrutural atual ¢ uma heranca direta desse periodo. A ACD aponta que o uso de referéncias
historicas para contextualizar temas atuais ¢ uma forma de legitimagdo que expde as raizes de
uma estrutura de poder, desafiando sua naturalizacao. Ao legitimar a conexao entre passado e
presente, o discurso propde que a compreensao do racismo nao pode ser dissociada de sua
historia, reforcando a ideia de que o combate ao racismo estrutural exige um entendimento
profundo de suas origens.

Almeida (2019) descreve o racismo estrutural como uma forma de organizagado social
que se reflete em diversas esferas, como o mercado de trabalho, a educacao e o sistema penal,
onde as desigualdades s3o naturalizadas. Ele destaca como as desigualdades educacionais, com
escolas precdrias para a populacdo negra e o baixo acesso a recursos ¢ oportunidades, sdo uma
expressdo clara do racismo institucionalizado (p. 42). Além disso, ele argumenta que o racismo
estrutural se manifesta de forma silenciosa e sistematica, como em praticas cotidianas que
sustentam a exclusao social de grupos negros.

A frase final, “a luta antirracista € uma continuidade dessa resisténcia historica”, cria
uma narrativa de continuidade que destaca a luta antirracista como uma extensao da resisténcia
iniciada no periodo da escravidao. Tal estratégia de continuidade tem um papel importante na
constru¢do de identidades de resisténcia, a0 mostrar que as geragdes atuais sdo parte de uma
longa tradi¢do de luta contra a opressao. Essa narrativa de continuidade sugere aos alunos que
a resisténcia antirracista ndo ¢ uma resposta isolada ou recente, mas uma responsabilidade
herdada que visa romper as estruturas de opressao racial que ainda persistem.

A expressao “discutir com os alunos” sugere uma abordagem pedagogica que busca
dialogar e estimular uma compreensao critica, em vez de meramente instruir. Segundo van Dijk
(2008), o discurso educativo que fomenta o debate e a andlise critica € eficaz para construir uma
consciéncia coletiva, permitindo que os alunos reflitam sobre a estrutura de poder na qual estdo
inseridos e vejam o papel da educacdo na promocao da equidade racial (p.68). Esse aspecto do

discurso enfatiza que a educacdo deve ir além da transmissdao de conhecimento, promovendo
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uma consciéncia que permita aos alunos ndo apenas entenderem o racismo estrutural, mas
também se verem como parte ativa na sua desconstrucao.

Essa abordagem, se conecta diretamente com ideias defendidas por autores Gongalves
(2009) Munanga (2004) e Gomes (2013), que também discutem a importancia de uma educacao
critica para o enfrentamento do racismo estrutural. Esses teoricos ressaltam que a educacao nao
deve ser apenas um processo de transmissao de contetidos, mas uma pratica de conscientizagao
e transformacao social.

Gongalves (2009), em suas pesquisas sobre educagdo e relagdes raciais, defende uma
educagao que possibilite aos alunos refletirem sobre suas proprias realidades e compreender as
estruturas de poder que perpetuam as desigualdades raciais. Ela sugere que, ao permitir que os
estudantes se envolvam em debates e discussdes sobre racismo, a escola se torna um espago de
constru¢do de uma consciéncia critica e de empoderamento, o que ¢ essencial para a
desconstrucdo de preconceitos enraizados.

Munanga, por sua vez, afirma que o processo educativo deve promover uma reflexao
critica sobre o papel da educagdo na sociedade, focando na valorizagao da historia e da cultura
afro-brasileira. Ele destaca que essa abordagem ¢ crucial para que os alunos possam entender a
opressao historica e seus reflexos nas desigualdades contemporaneas, o que contribui para uma
acdo mais consciente na luta contra o racismo (Munanga, 2004).

Gomes (2013) também pontua a necessidade de se ensinar sobre a historia e as
contribuicdes dos povos negros e indigenas, além de discutir as relacdes de poder que
perpetuam o racismo. Ela sugere que, ao empoderar os alunos com o conhecimento sobre sua
propria historia, a educacdo pode ser um instrumento de resisténcia ao racismo estrutural.

Ao afirmar que Ursula é uma ferramenta para “conectar o passado com o presente”, o
discurso posiciona a literatura como um meio de empoderamento e conscientizagao social e
isso vai de encontro com a ideia de “multiletramentos” citada nas se¢des iniciais deste estudo.

Van Dijk (2008) explica que o uso de referéncias culturais para conectar questdes
histéricas com o presente reforga a relevancia do material e promove uma reflexao critica entre

os estudantes. Esse uso de Ursula como ferramenta educativa sugere que a literatura pode ser

mais do que uma janela para o passado, ela pode ser um espelho que reflete questdes

contemporaneas, permitindo que os alunos compreendam que as narrativas e experiéncias de
seus antepassados ainda ecoam na sociedade atual.

Ao mencionar “o racismo estrutural” e seu processo de consolidagdo, o discurso
desnaturaliza o racismo, sugerindo que ele ¢ uma construcao historica que serviu para perpetuar

o poder de um grupo sobre outro. Van Dijk (2012), enfatiza que a desnaturalizacao de conceitos
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como o racismo ¢ fundamental para revelar que eles sdo produtos de uma ordem social imposta
e nao de uma realidade inevitavel (p.45).

Almeida (2019), segue essa linha ao explicar como o racismo foi consolidado ao longo
da historia do Brasil, especialmente desde o periodo colonial, e como ele permanece
estruturante das desigualdades contemporaneas. Ele argumenta que o racismo ndo ¢ um
fendmeno isolado, mas um sistema de opressao que afeta diversas areas da vida social, como o
mercado de trabalho, a educacdo e o sistema penal. O autor afirma que, para combater o
racismo, ¢ necessario entender sua origem e como ele esta institucionalizado nas estruturas
sociais. Almeida destaca como o racismo se tornou uma ferramenta para a manutencao das
desigualdades sociais e raciais. (p. 72).

Munanga, em suas reflexdes sobre as relagdes raciais, reforga a ideia de que o racismo
¢ uma constru¢do social que surge para justificar o poder de uma classe dominante sobre as
populacdes negras. Munanga (2004), argumenta que a sociedade brasileira, com suas profundas
raizes coloniais, criou um sistema de opressao racial que se perpetua através de mecanismos
como o preconceito e as praticas discriminatdrias. O autor analisa como o racismo estrutural
ndo ¢ apenas uma questdo de atitudes individuais, mas uma constru¢do histdérica que molda a
sociedade brasileira até os dias atuais. (p. 85)

Gomes (2013), também sublinha a importancia de desnaturalizar o racismo para
compreendé-lo como um produto historico e estrutural. Ela argumenta que a educacao deve ser
um espago para a conscientizacao critica, onde os estudantes possam entender como o racismo
¢ perpetuado através de narrativas e praticas institucionais. Gomes, discute como o racismo ¢é
um fenomeno que nao pode ser abordado apenas em termos de atitudes individuais, mas como
parte de uma estrutura social que precisa ser desconstruida, e aponta a necessidade de politicas
publicas e educacionais que enfrentem o racismo estrutural. (p. 125)

Gongalves (2009), também aborda a questdo do racismo como uma construc¢do social e
historica. Ela argumenta que o racismo ndo ¢ uma caracteristica bioldgica ou uma condigdo
natural, mas sim algo criado e mantido por praticas sociais que moldam as relagcdes de poder.
Gongalves, destaca que a educacao, especialmente a formagao de professores, deve incluir uma
reflex@o critica sobre as origens e os mecanismos de perpetuagdo do racismo, para que 0s
educadores possam desconstruir essas ideias com seus alunos e promover uma educac¢ao mais
inclusiva e antirracista. (p. 50-55)

Essa abordagem ensina os alunos que as desigualdades raciais ndo sdo inerentes a
sociedade, mas, ao contrario, foram moldadas intencionalmente ao longo do tempo. Isso ajuda

a desenvolver uma visdo critica que possibilita a transformagao social, a0 mostrar que o racismo
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pode (e deve) ser desafiado. A ACD revela que este discurso nao apenas instrui, mas também
empodera os alunos, ao posicionar a educagdo como uma ferramenta fundamental na
compreensio e combate ao racismo estrutural. Ao usar Ursula como meio de conectar passado
e presente, o discurso promove caminhos para se pensar em uma educacdo antirracista que
legitima a luta continua contra a opressao racial, fortalece a identidade coletiva de resisténcia e
desnaturaliza o racismo.

Uma vez questionados sobre como acontece ou se perceberam algum momento da obra
estudada em que ocorre de alguma forma, dentincia das Violéncias da Escraviddao na época,
pudemos observar a articulagdo de estruturas discursivas e estratégias de representacdo que
refletem e promovem uma visao critica do sistema escravocrata e do racismo estrutural.

Van Dijk (2008) foca no papel do discurso na constru¢do de ideologias e na formacao
de relagdes de poder, observando como certos grupos e acontecimentos sdo representados em
relacdo a outros, com implicagdes para a percepcdo social e politica, como podemos notar na

analise critica do discurso do participe “D”:

“A autora descreve detalhadamente a crueldade do sistema escravocrata, o que ajuda
os alunos a entenderem o passado de forma direta ¢ humana, ndo como algo ‘distante’.
Esse entendimento ¢ essencial para que eles compreendam o impacto continuo do
racismo estrutural.” (participe “d”).

O tema central do discurso ¢ a dentincia da violéncia e crueldade do sistema
escravocrata, mas ele ndo se limita a uma exposi¢do descritiva. Ao enfatizar o impacto
educacional (“ajuda os alunos a entenderem o passado”), o discurso ¢ estruturado para que o
publico-alvo (os alunos) percebam a relevancia do conteudo para o entendimento de
fenomenos sociais mais amplos. Segundo van Dijk (2008), essa macroestrutura refor¢a o papel
educativo e emancipatorio do discurso, promovendo uma “consciéncia critica”. A anélise de
van Dijk sobre como o discurso constrdi dicotomias estd presente quando o texto menciona
que a escravidao nao deve ser vista como “algo distante”.

Esse recurso funciona para desestabilizar uma concep¢do de “nds” (presentes e
civilizados) e “eles” (do passado escravocrata e opressor), ao sublinhar a continuidade dos
efeitos da escravidao no presente. Dessa forma, o discurso minimiza o distanciamento temporal
e interpessoal, promovendo um senso de responsabilidade atual em relacdo as injusticas
historicas.

A citagdo legitima a figura de Maria Firmina dos Reis, uma autora negra, ao apresentar
seu trabalho como uma descricdo “detalhada” e “humana” das crueldades da escravidao. Esse

reconhecimento de autoridade ¢ central na ACD, uma vez que o discurso ¢ mobilizado para
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desafiar narrativas dominantes (frequentemente eurocéntricas € menos empaticas), ao legitimar
outras vozes e experiéncias historicas.

O discurso sugere que a compreensdo do passado violento € essencial para o
entendimento do “impacto continuo do racismo estrutural”. Ao fazer isso, desafia a
naturalizacdo das desigualdades raciais e aborda a ideologia subjacente que sustenta a
discriminacao racial nas estruturas de poder. De acordo com a ACD, discursos que contestam
essas estruturas de poder expdem praticas de marginalizagdo ¢ desumanizagdo, fomentando
uma visao critica para resistir a elas.

Ao propor que os alunos precisam compreender a histdoria de forma “direta € humana”,
o discurso desafia uma possivel ideologia de negagdao ou minimizacao do passado escravocrata
e de suas consequéncias. Esse ¢ um ponto relevante na ACD, pois a compreensao critica do
passado torna-se uma ferramenta para transformar atitudes e valores no presente, especialmente
em relagdo a temas de justica social e igualdade racial.

Vemos a partir da teoria de van Dijk, que o trecho utiliza uma linguagem
intencionalmente estruturada para desconstruir preconceitos, engajar os alunos em uma reflexao
critica sobre o racismo estrutural e estabelecer uma relagdo entre as praticas opressivas do

passado e as condigdes sociais contemporaneas.

6.5 Do Segundo Ciclo Formativo — Livro “Hibisco Roxo”

Aqui trazemos a andlise e interpretacdo de dados sobre a literatura como promotora de
letramento racial em uma escola quilombola de ensino médio, a partir da realiza¢do de um grupo
focal com professores e gestores de uma escola quilombola de ensino médio, utilizando o livro
“Hibisco Roxo” da autora Chimamanda Ngozi Adichie.

Através da analise critica dos discursos mobilizados no grupo focal, emergem as
potencialidades e desafios encontrados pelos educadores e gestores na promo¢do de uma
educacdo antirracista. Esses resultados s3o fundamentais para orientar futuras praticas
pedagogicas e politicas educacionais que visam fortalecer o letramento racial nas escolas
quilombolas a partir do uso da literatura.

Analisemos o discurso do participe “E”, quando questionado sobre em que momento de

sua leitura, ele percebeu a presenca de temas como identidade e ancestralidade:

"Uma das partes mais marcantes do livro € o contraste entre a cidade natal de Kambili
e a vida na casa da tia Ifeoma. Ifeoma ¢ a figura que conecta Kambili a suas raizes e
a riqueza cultural igbo, ensinando a importancia de respeitar e valorizar a propria
identidade. Para alunos negros, essa relagdo ¢ um ponto de partida fundamental para
discutir como as origens e tradigdes familiares moldam a identidade e ajudam a
fortalecer a autoestima." (participe “e”).
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A andlise critica desse discurso, permite explorar como as palavras e estruturas reforgam
a importancia da identidade cultural e ancestralidade como forma de resisténcia e valorizacao
da autoestima dos alunos negros. Segundo van Dijk (2008 p.34), o discurso reflete estruturas
de poder e ideologias e pode ser utilizado para reproduzir ou desafiar sistemas de dominagao.
Analisando a fala sobre o papel da tia Ifeoma em Hibisco Roxo, observamos como ela molda
uma visdo positiva e inclusiva da cultura igbo, € como esse discurso promove valores de
identidade e resisténcia.

A macroestrutura do discurso se concentra na relacdo entre Kambili e tia Ifeoma,
refor¢ando a ancestralidade como um elemento vital para a constru¢ao de identidade. O discurso
esta organizado para que a importancia da identidade cultural seja a ideia central, que da ao
estudante negro um ponto de partida para valorizar suas proprias raizes. Na, essa estruturacao
¢ significativa porque desafia narrativas coloniais e dominantes que frequentemente minimizam
a importincia das origens e tradi¢des africanas.

Ao descrever Ifeoma como “a figura que conecta Kambili a suas raizes e a riqueza
cultural igbo", o discurso utiliza uma estratégia de positivacao da cultura africana. Esse tipo de
escolha lexical valoriza a cultura igbo, apresentando-a como “rica” e digna de ser respeitada e
integrada na vida dos alunos. Van Dijk (2008), aponta que essa valorizagdo positiva ¢ uma
maneira de contrapor discursos hegemonicos que comumente associam culturas africanas a
aspectos negativos ou “primitivos”, desafiando, assim, as ideologias de inferioridade cultural
(p.70).

O discurso posiciona a identidade e ancestralidade como mecanismos de fortalecimento
de autoestima e identidade dos alunos negros. Ao afirmar que a “relacdo ¢ um ponto de partida
fundamental para discutir como as origens e tradi¢cdes familiares moldam a identidade e ajudam
a fortalecer a autoestima", o texto sugere que a cultura e historia familiar ndo apenas moldam,
mas também capacitam o individuo. Esse discurso de resisténcia desafia estruturas de poder
que tendem a suprimir ou minimizar a identidade africana e, de acordo com a ACD, pode ser
uma forma de enfrentar o racismo e a discriminagao, fortalecendo o pertencimento e orgulho
cultural.

A fala de Ifeoma como uma “figura que conecta” cria uma representagao positiva de
lideres comunitarios e familiares como agentes culturais importantes na formagao dos jovens.
Essa constru¢ao de identidade para Ifeoma refor¢a uma figura de resisténcia e sabedoria,
desafiando estereotipos de marginalizacdo e empoderando figuras maternas e familiares da

comunidade negra. Van Dijk destaca que essas representacdes positivas sdo fundamentais para
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desconstruir imagens pejorativas e estereotipadas que frequentemente sdo atribuidas a
individuos de comunidades africanas e afrodescendentes.

O discurso propde que a ancestralidade e a valorizagdo cultural fortalecem nao apenas
o individuo, mas o grupo como um todo, ao sugerir que essas discussdoes moldam uma
“identidade” coletiva. De acordo com van Dijk (2008), esse processo ¢ importante, pois o
empoderamento coletivo cria solidariedade e resisténcia frente a praticas e discursos de
opressdo. Portanto, essa narrativa reforca a importancia de uma educagio que inclua e valorize
as histodrias e as lutas da comunidade negra, promovendo uma consciéncia social e cultural mais
ampla e forte.

Ao colocar a cultura igbo como fonte de fortalecimento e autoestima, o discurso desafia
ideologias dominantes que promovem o conhecimento e valores eurocéntricos como padrao
universal. Na ACD, esse tipo de discurso ¢ transformador, pois promove a ideia de que o
conhecimento tradicional e ancestral ¢ valido e necessario, oferecendo uma contra-narrativa as
narrativas colonialistas e hegemonicas.

Durante a realizacao do ciclo diagndstico deste estudo, constatamos que um dos desafios
que os professores encontram ao trabalhar questdes raciais e em especial a religiosidade africana
e afro-brasileira, ¢ o fato de os alunos serem majoritariamente cultivadores e de religides
pentecostais. Dado o exposto, questionamos aos participes, a respeito de suas percepgdes sobre
o papel da religido e cultura no enredo da obra em discussao, assim como, de que forma o livro

os ajuda no debate dessas temdaticas em sala de aula com seus alunos. O participe “D” nos relata:

"A relagdo complexa de Eugene com a religido catdlica, que o distancia de sua cultura
igbo, proporciona um debate profundo sobre o impacto da colonizagdo e da imposi¢ao
religiosa sobre culturas africanas. Discutir essa questdo ajuda os alunos a refletirem
criticamente sobre como valores culturais e religiosos podem tanto empoderar quanto
oprimir, incentivando-os a encontrar um equilibrio saudavel entre tradigdo e crenga
pessoal." (participe “d”).

Uma analise critica desse discurso revela como a linguagem ¢ utilizada para explorar as
tensdes entre religido, cultura e identidade, enfatizando as consequéncias da coloniza¢do na
vida dos personagens em Hibisco Roxo, de Chimamanda Ngozi Adichie. A fala destaca o papel
da religido catolica na trajetoria de Eugene e seus impactos na cultura igbo, promovendo uma
discussao sobre a influéncia da religido e da colonizagdo sobre as culturas africanas e sua
identidade. A macroestrutura do discurso coloca a relacdo de Eugene com a religido catdlica
como ponto central para entender as consequéncias da colonizagao.

A estrutura leva o leitor a questionar o impacto da imposicao religiosa, o que, segundo

van Dijk, desafia narrativas eurocéntricas e hegemonicas que normalmente representam a
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colonizagdo como uma “missao civilizatéria”. Esse foco questionador contribui para uma visao
critica sobre a relagdo histérica entre colonizacao e opressao cultural, convidando os alunos a
examinarem a religido catélica ndo s6 como fé, mas também como uma estrutura de poder.

O discurso emprega termos como “imposicao religiosa” e “impacto da colonizagdo”
para transmitir uma visdo critica sobre a maneira como a religido catdlica foi introduzida e
sobreposta as culturas africanas, distanciando personagens como Eugene de sua heranca
cultural igbo. Essa escolha de palavras contribui para uma resisténcia discursiva ao
colonialismo, que para a ACD, representa uma maneira de desmantelar ideologias dominantes
e incentivar uma analise mais profunda das herancas coloniais que ainda afetam sociedades
africanas e afrodescendentes.

Ao descrever a “relagdo complexa de Eugene com a religido catolica”, o discurso sugere
uma identidade dividida, um dilema interno onde Eugene se afasta de suas raizes culturais igbo.
Para Van Dijk (2008, p.80), essa construcdo revela como as pressdes coloniais ainda geram
conflitos internos e fragmentam identidades. Essa fragmentacdo cultural e religiosa ¢ um
reflexo de imposicdes externas que influenciam as praticas e valores dos personagens, um tema
que pode sensibilizar os alunos a refletirem sobre o proprio entendimento de identidade e de
como equilibrar multiplas influéncias culturais. Ao afirmar que “valores culturais e religiosos
podem tanto empoderar quanto oprimir", o discurso mostra a ambivaléncia da religido como
um mecanismo de opressdo, mas também de fortalecimento pessoal. Essa dualidade ¢
importante para os alunos entenderem que, embora a religido catélica tenha sido usada como
uma ferramenta de dominagao cultural durante a colonizagdo, também pode servir como fonte
de apoio e comunidade. Segundo Van Dijk (2008), esse tipo de discurso ajuda a desconstruir
visdes simplistas, revelando as complexidades e contradi¢des internas dentro das proprias
institui¢des e crengas.

O discurso incentiva os alunos a “encontrarem um equilibrio saudéavel entre tradig¢do e
crenga pessoal,” sugerindo que o questionamento e a escolha pessoal sdo fundamentais para
construir uma identidade auténtica e independente. De acordo com a ACD, essa abordagem
abre um espaco discursivo de resisténcia, ao promover a autonomia dos individuos em relagao
a sistemas de poder e influéncias externas, sejam elas coloniais, religiosas ou culturais.
Incentivar o equilibrio e o pensamento critico ¢ uma maneira de empoderar alunos para que
facam escolhas conscientes sobre suas identidades e crencas.

Ao discutir a questdo religiosa no contexto da cultura igbo, o discurso oferece uma
oportunidade para os alunos reconhecerem a legitimidade de culturas e crengas que foram

tradicionalmente marginalizadas. Isso ¢ fundamental para reconstruir narrativas de resisténcia,
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onde o valor e a legitimidade das praticas culturais africanas sdo reafirmados, incentivando os
jovens a valorizarem e legitimarem sua heranga cultural, enquanto constroem suas proprias
identidades. Este discurso oferece um terreno fértil para a resisténcia discursiva ao introduzir
uma perspectiva critica sobre a relacdo entre religido, colonizagdo e identidade. Essa andlise
desafia ideologias hegemonicas que desvalorizam a cultura igbo e outras culturas aftricanas,
incentivando uma reflexdo que capacita os alunos a pensarem criticamente sobre o poder, a
identidade e a autenticidade cultural.

Na oportunidade, propusemos a discussdo a respeito da valorizagdo da diversidade
cultural africana, como essas questoes sdo representadas no livro Hibisco Roxo, assim como,

como a obra facilita a discussao dessas tematicas em sala de aula. O participe “A” diz que:

"Ao apresentar aspectos da cultura igbo — idioma, culinaria, tradigdes —, o livro
oferece aos alunos uma oportunidade de se reconectarem com a diversidade africana
e entenderem a Africa para além dos esteredtipos. Isso é crucial para jovens negros,
que muitas vezes t€ém poucas referéncias positivas de sua ancestralidade africana na
midia e no curriculo escolar." (participe “a”).

Analisando o discurso sobre a valorizagao da diversidade cultural africana no contexto
do livro Hibisco Roxo, de Chimamanda Ngozi Adichie, podemos observar como ele reforca a
importancia de uma identidade cultural positiva e complexa para jovens negros. E possivel
identificar varias estratégias discursivas que questionam esteredtipos e propdem uma
reconstrugdo de representacdes culturais africanas.

A macroestrutura do discurso enfatiza a importancia de se “reconectar com a diversidade
africana” para jovens negros, sugerindo que essa conexdo pode ser uma forma de resisténcia a
ideologias dominantes. Van Dijk (2008), considera que o discurso ¢ estruturado de modo a
desafiar narrativas eurocéntricas, que frequentemente simplificam ou distorcem a diversidade
cultural africana. Este discurso se opde a uma visdo reducionista, ajudando os alunos a
enxergarem a Africa como um continente culturalmente rico e multifacetado.

O uso de palavras como “diversidade”, “reconectar” e “entender além dos estereotipos”
cria um contraste com as representacdes negativas e homogéneas da cultura africana
comumente disseminadas. Segundo van Dijk, essas escolhas de linguagem servem para
legitimar e valorizar culturas africanas, especialmente para jovens que raramente encontram
essa valorizagdo no curriculo escolar. A reafirmacdo de aspectos como “idioma, culindria e
tradigdes” contribui para a normalizacdo e respeito a diversidade cultural africana, incentivando
os jovens a sentirem orgulho de suas origens.

O discurso explicita a necessidade de entender “a Africa para além dos estere6tipos,”

um ponto essencial para questionar e desmantelar ideologias racistas e colonialistas. Na ACD,
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esse tipo de expressdo ¢ uma forma de resisténcia discursiva, pois o reconhecimento da
diversidade desconstroi ideias reducionistas e generalizantes da cultura africana. Isso desafia a
visdo ocidental de Africa como uma entidade homogénea, mostrando aos alunos que seu
continente de origem ¢ tdo diverso e complexo quanto qualquer outro.

O discurso do participe “A”, sugere que o contato com uma representagao positiva e
diversa da cultura africana ¢ “crucial para jovens negros”, posicionando essa identificacao
cultural como um elemento-chave na constru¢ao de uma autoestima saudavel. A representagao
positiva e a construcao de identidades fortes através do discurso sdo fundamentais para combater
a opressdo e a discriminagdo. Neste caso, o discurso promove o fortalecimento de identidades
culturais para além das narrativas de negacao e estigmatizagao.

Ao promover uma visdo que vai “além dos estereotipos”, o discurso estimula uma
reflexdo critica entre os alunos, levando-os a questionar o que consomem na midia e nos livros
didaticos. Essa dimensdo do discurso contribui para desenvolver uma autonomia intelectual,
onde os jovens podem decidir como veem e interpretam suas origens, sem depender
exclusivamente de representagdes negativas ou estereotipadas.

O uso de expressoes como “reconectar com a diversidade” e “entender” promove nao
s6 um entendimento racional, mas também uma conexao emocional com as proprias origens.
Segundo a ACD, o discurso que apela para uma reconexao cultural e emocional promove uma
identidade coletiva e inclusiva, essencial para o empoderamento de grupos marginalizados.
Esse tipo de reconexdo fornece aos alunos um sentimento de pertencimento e inclusdo em uma
historia cultural que transcende o preconceito e a marginalizagao.

O discurso do participe “A” também reforca que os alunos t€ém “poucas referéncias
positivas” de sua ancestralidade africana na midia e no curriculo escolar, questionando a omissao
¢ 0 apagamento da historia e cultura africanas nesses contextos. Isso ¢ uma critica importante a
estrutura institucional, que frequentemente marginaliza e exclui a contribui¢do africana na
historia e cultura global. Além disso, o discurso do participe “A”, promove uma reconstru¢ao
positiva dessas narrativas, oferecendo um contraponto ao historico apagamento cultural e
incentivando a inclusdo de contetidos que valorizem a historia e cultura africana. a partir da
ACD, o discurso sobre a valorizagdo da diversidade cultural africana em Hibisco Roxo desafia
estruturas e representacdes hegemonicas que marginalizam e estereotipam a Africa. Ele
promove um discurso de resisténcia e valorizacao, ajudando os jovens negros a reconstruirem

sua identidade de maneira empoderadora, autbnoma e positiva.
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Um dos campos abordados no enredo do livro Hibisco Roxo, ¢ o campo educacional, se
tratando de uma pesquisa em educacdo e com professores de uma escola quilombola,
oportunizamos o debate a respeito de como a educagdo e questdes pedagogicas sdo retratadas

na perspectiva das relagdes raciais e sociais na obra em discussao. O participe “C” nos fala:

"A tia Ifeoma representa uma figura inspiradora para os alunos de Kambili, mostrando
que o conhecimento e o pensamento critico sdo ferramentas para superar desafios e
transformar vidas. Esta li¢ao reforga para alunos negros a importancia da educagéo
como caminho para resistir as opressoes e realizar mudangas em suas proprias
trajetorias." (participe “c”).

Na perspectiva da ACD, o discurso sobre a “Educa¢do como Ferramenta de
Transformacdo” no contexto do livro de Chimamanda Ngozi Adichie, revela a utilizagdo de
elementos linguisticos e simbolicos que subvertem ideologias dominantes, promovendo a ideia
de educacao como um instrumento de empoderamento e resisténcia, especialmente para jovens
negros.

A macroestrutura do discurso se concentra na representacdo da educacdo como uma
ferramenta de empoderamento e transformagdo pessoal e social. A organizagdo destaca a tia
Ifeoma como uma “figura inspiradora” que representa o poder do conhecimento e do
pensamento critico. Para Van Dijk (2006, p.80), essa estrutura se opde a representacdes
tradicionais de figuras negras limitadas ou marginalizadas e oferece uma alternativa positiva e
proativa, promovendo uma visdo de autonomia e superagao através da educacgao.

O uso de termos como ‘“ferramentas para superar desafios” e “transformar vidas”
valoriza a educagdo como algo essencial e transformador, posicionando o conhecimento como
um meio de resisténcia. Essa estratégia de positivagdo, na ACD, desafia ideologias que
minimizam a importancia da educagdo para populagdes marginalizadas, a0 mesmo tempo em
que promove uma narrativa de empoderamento e autoestima. Essa escolha de palavras encoraja
os alunos a verem a educacao como algo acessivel e poderoso, independentemente das barreiras.
Descrever a tia Ifeoma como uma “figura inspiradora” constroi sua imagem como modelo de
resisténcia e sabedoria, uma lideranga que valoriza o conhecimento e a autonomia critica. Essa
representacdo contraria esteredtipos de fragilidade e submissdo, oferecendo uma imagem
positiva e de lideranga para alunos negros. Essa construcao discursiva incentiva os jovens a
buscarem referéncias semelhantes em suas proprias comunidades, promovendo uma
continuidade de valores e praticas de resisténcia através do conhecimento.

Ao afirmar que a educagao ¢ “um caminho para resistir as opressoes,” o discurso utiliza
a linguagem para mostrar como o aprendizado pode ser uma forma ativa de resisténcia. Segundo

van Dijk (20006), isso permite que o discurso desafie ideologias de submissdo e passividade
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impostas as populagdes negras durante a colonizagao e ainda presentes no racismo estrutural.
A educagdo deixa de ser apenas um meio de ascensdo social e passa a ser uma ferramenta de
enfrentamento e desconstrucdo de sistemas opressores, legitimando o saber como forma de
resisténcia.

Ao enfatizar que a educagao pode “realizar mudangas em suas proprias trajetérias”, o
discurso destaca a capacidade de transformagdo individual e coletiva que a educacao
proporciona. Esse discurso inclusivo oferece aos alunos um caminho alternativo e independente
de sua realidade socioecondmica, o que na ACD, ¢ um elemento essencial na construcao de
narrativas de resisténcia. A mensagem implicita ¢ de que, com acesso ao conhecimento e ao
pensamento critico, qualquer aluno pode influenciar positivamente sua trajetdria, mesmo em
contextos de opressao.

O discurso questiona implicitamente o sistema educacional que, historicamente, falhou
em incluir representa¢des positivas para alunos negros, ao apresentar a educagdo como um meio
de transformacdao. Van Dijk (2008), explica que discursos assim desafiam a hegemonia
educacional que, muitas vezes, refor¢a o status quo e limita o acesso ao pensamento critico.
Este discurso inspira os alunos a se verem como protagonistas de sua formag¢ao, questionando
e transformando o que lhes foi imposto como tUnica realidade. Ao reforgar o “pensamento
critico” como ferramenta essencial, o discurso incentiva os alunos a desenvolverem a
capacidade de questionamento e autonomia intelectual.

Para van Dijk, esse estimulo ¢ fundamental em discursos que visam a resisténcia, pois
0 pensamento critico permite ao individuo reinterpretar e desafiar narrativas opressoras,
contribuindo para o desenvolvimento de uma identidade cultural e pessoal fortalecida e
independente de imposi¢gdes externas. O discurso articula uma narrativa de resisténcia e
empoderamento ao promover a educacdo como meio de mudanca. Esse discurso oferece uma
alternativa positiva a marginaliza¢do, inspirando jovens negros a se verem como agentes de
transformacao, capazes de desafiar estruturas opressoras através do conhecimento.

As formagdes desenvolvidas no ambito dos ciclos formativos desta pesquisa
configuraram-se como um importante marco para a construg¢ao de praticas pedagogicas criticas
e culturalmente situadas, especialmente no contexto da educagdo escolar quilombola. A andlise
critica dos discursos mobilizados pelos participes revelou que o processo formativo ampliou
significativamente a compreensao sobre a importancia do letramento racial e sua aplicacao na
pratica pedagogica.

Os educadores e gestores participantes reconheceram a relevancia das formagdes para a

revisdo de praticas que, muitas vezes, perpetuam desigualdades, destacando os avangos no
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desenvolvimento de estratégias que fomentem um ambiente escolar inclusivo, plural e alinhado
as realidades culturais e historicas das comunidades quilombolas.

As formacgdes desempenharam um papel crucial ao suprir lacunas frequentemente
observadas no ciclo diagnostico. Enquanto o ciclo diagnéstico, de maneira geral, abordou
questdes raciais de forma mais ampla, as formagdes realizadas neste contexto ofereceram uma
abordagem pratica e contextualizada, focada na aplicacdo do conhecimento em situacdes reais
do cotidiano escolar, em prol do letramento racial, atrelado a andlise e discussdo de obras
literarias.

O uso de livros de literatura afro-brasileira, como os livros “Ursula” e “Hibisco Roxo”,
possibilitou aos educadores trabalharem temas relacionados a identidade, resisténcia e historia
de forma integrada ao curriculo escolar. Essa abordagem pratica contribuiu para conectar os
conteudos pedagogicos as experiéncias e vivéncias dos estudantes quilombolas, promovendo
um ensino mais significativo e transformador.

O ciclo formativo apresentado distinguiu-se por sua metodologia colaborativa e critica,
em contraste com programas de formagdo continuada tradicionais que frequentemente
priorizam contetidos genéricos e descontextualizados no que se refere a uma escola quilombola.
Neste caso, a formagdo enfatizou praticas pedagogicas culturalmente relevantes, alinhadas as
demandas especificas das comunidades quilombolas.

A utilizacdo de grupos focais e a andlise de obras literarias como ferramentas
pedagogicas possibilitaram um didlogo horizontal entre educadores, gestores e pesquisador.
Essa abordagem promoveu a construcdo conjunta de saberes, refor¢cando praticas educacionais
anti-rracistas e engajadas com a valorizacdo das identidades étnico-raciais.

Os resultados indicam ganhos significativos, que serdo explorados e aprofundados na
etapa futura da pesquisa, como: A incorporagdo de praticas pedagdgicas criticas e reflexivas,
com o uso de literatura afro-brasileira como eixo central para discussdes sobre identidade e
resisténcia € uma notdria mudanga nos posicionamentos dos participes no que se refere as
relacdes étnico-raciais.

Desse modo, o presente estudo confirma o potencial da pesquisa do tipo colaborativa
para o campo da pesquisa em educagdo. Mostrando que apesar de varios desafios como dificil
0 acesso ao territorio quilombola, indisponibilidade e/ou escassez de agenda por parte dos
sujeitos da pesquisa etc, conseguimos atender as questdes propostas nesta pesquisa.

Portanto, as formagdes apresentaram um impacto transformador na pratica pedagogica
dos participes, evidenciando a relevancia de abordagens colaborativas e culturalmente situadas

para a promoc¢ao de uma educagdo antirracista e emancipatéria.
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7 O CICLO REFLEXIVO SOBRE AS FORMACOES

Esta se¢do aborda a ultima etapa da pesquisa, que consiste no ciclo reflexivo, um
momento de consolidagdo, andlise critica e sistematizacdo dos aprendizados gerados ao longo
do processo investigativo. Esta etapa € essencial para avaliar os impactos das agdes realizadas,
identificar os desafios encontrados e propor caminhos para novas praticas, tanto no ambito
educacional quanto na pesquisa colaborativa.

O ciclo reflexivo constitue a pesquisa como um momento de sintese e renovacdo. Ele ndo
apenas avalia o caminho percorrido, mas também lanca bases para novas investigacdes e
intervengdes. Ao colocar em didlogo multiplas vozes, saberes e perspectivas, reafirma o papel
transformador da pesquisa colaborativa no fortalecimento da educagdo quilombola e na
promoc¢ao de uma sociedade mais equitativa e plural.

Para o ciclo reflexivo, procuramos refazer as perguntas outrora feitas no ciclo
diagnostico da pesquisa. A fim de perceber em que medida os ciclos formativos conseguiram
atender aos objetivos da pesquisa, assim como também saber como a compreensao das relagdes
étnico-raciais foi alterada diante das estratégias utilizadas, se conseguimos sensibilizar os
participes deste estudo, no tocante as relagdes étnico-raciais, as particularidades da educagio
escolar quilombola e do letramento racial.

Assim como novos questionamentos para saber se conseguimos presenciar o potencial
da literatura como promotora de letramento racial. Sendo assim, retornamos ao questionamento
de como os participes se veem enquanto agentes de uma escola quilombola em um territério

remanescente de quilombo. Analisemos criticamente o discurso do participe “B”:

"Eu me vejo como alguém que tem a responsabilidade de atuar ndo apenas como
educador, mas como um mediador cultural dentro da escola quilombola. Estar em um
territorio remanescente de quilombo demanda uma sensibilidade especial para
respeitar e valorizar a heranga cultural dessa comunidade. Nao ¢ apenas sobre ensinar
o contetido académico tradicional, mas também sobre criar um ambiente de
aprendizado que honre a historia e os saberes locais. (participe “b”).

A andlise desse discurso mostra a presenca de estratégias discursivas que enfatizam o
papel do educador como agente de preservagdo cultural e mediador no contexto da escola
quilombola. Essa abordagem reflete um discurso de valorizagdo da cultura local, da educacao
como ferramenta de empoderamento e de um posicionamento critico em relagdo as estruturas
educacionais convencionais.

A macroestrutura do discurso destaca o papel do educador como um mediador cultural,
que vai além do simples ensino académico, enfatizando o respeito e a valoriza¢dao da heranca
cultural quilombola. Van Dijk (2008), sugere que a estrutura macro do discurso ¢ fundamental

para expressar uma narrativa que empodere a comunidade, a0 mesmo tempo em que desafia a
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estrutura convencional de uma educag¢ao que historicamente marginalizou os saberes locais.
Esse posicionamento cria uma visao mais integradora e respeitosa das tradigdes culturais.

Esse raciocinio ¢ complementado por Apple (2006), onde propde que a educagdo nio
seja vista apenas como um processo técnico de transmissdo de conhecimento, mas como um
campo de disputa politica e cultural. O papel do educador, nesse sentido, nao se limita a simples
transmissao de saberes formais, mas envolve também a mediacao e a valorizacao das culturas
locais, muitas vezes marginalizadas no curriculo escolar convencional.

Ao afirmar que o papel do educador envolve “criar um ambiente de aprendizado que
honre a historia e os saberes locais", o discurso se posiciona contra a hegemonia do curriculo
educacional tradicional, frequentemente baseado em valores eurocéntricos. Segundo van Dijk,
essa oposicao discursiva representa uma forma de resisténcia contra sistemas educacionais que
desconsideram culturas nao-hegemonicas, abrindo espaco para a inclusdo e valorizagdo do
conhecimento cultural quilombola como parte essencial do aprendizado.

No entanto, ¢ importante refletir sobre o perigo de uma “historia unica”, como discute
Chimamanda (2009) em seu famoso livro "O Perigo de uma Histéria Unica". Adichie
argumenta que quando uma Unica narrativa ¢ imposta e repetida ao longo do tempo, outras
perspectivas sdo apagadas e deslegitimadas, criando uma visdo distorcida da realidade. No
contexto das escolas quilombolas, a imposi¢do de uma histéria Unica, que desconsidera ou
marginaliza as tradi¢cdes culturais locais, pode contribuir para a invisibilizacdo dos saberes
quilombolas e reforgar um modelo educacional que desvaloriza a diversidade cultural. Dessa
forma, a proposta de um curriculo que inclua e valorize as historias locais se contrapde a essa
"historia unica", oferecendo uma narrativa plural e inclusiva que reconhece a riqueza e a
complexidade das experiéncias culturais, como a das comunidades quilombolas.

A linguagem sugere uma abordagem educacional que desafia e amplia os limites do
conhecimento tradicionalmente imposto. Ao ressaltar a importancia da “heranca cultural” e do
apoio a “preservacao de suas tradigdes", o discurso refor¢a a ideia de uma identidade coletiva.
Para van Dijk (2006), esse elemento ¢ essencial na construgdo de narrativas de resisténcia, pois
incentiva os alunos e a comunidade a se orgulhar de sua cultura e a verem seu conhecimento
tradicional como algo digno de respeito e preservacao. Essa construgdo discursiva ajuda a
reforgar o sentimento de pertenca e a legitimidade cultural da comunidade, resistindo a pressao
para assimilacao e homogeneizagao cultural.

A frase “navegar pelas exigéncias do mundo moderno” evidencia a tensdo entre manter
a tradicdo e atender as necessidades contemporaneas, mostrando uma preocupagdo com a

autonomia dos alunos em um contexto plural. De acordo com a ACD, o discurso que aborda
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essa dualidade contribui para a conscientizagdo critica, levando os alunos a questionarem as
proprias identidades e a construirem uma sintese que respeite tanto o passado quanto as
demandas do presente. Esse equilibrio discursivo favorece uma educagcdo que ndo apenas
empodere a comunidade, mas também permite uma participagdo mais consciente no mundo

moderno. Ainda sobre o ultimo questionamento, o participe “B” relatou:

Entendo que meu papel vai além da sala de aula, e inclui apoiar a comunidade na
preservacdo de suas tradigdes, enquanto ajudo os alunos a navegar pelas exigéncias
do mundo moderno. No entanto, reconhego que esse ¢ um desafio constante, pois ¢é
necessario equilibrar o respeito pelas tradigdes com a busca por oportunidades que a
educagdo pode proporcionar. (participe “b”).

Ao afirmar que “meu papel vai além da sala de aula,” o discurso questiona o papel do
educador, ampliando-o para uma figura que também atua como aliado e defensor da cultura
local. Essa reflex@o critica sobre o papel do educador ¢ uma estratégia discursiva importante,
pois desafia as limita¢des e expectativas convencionais da profissdo, promovendo uma visao de
ensino inclusivo e adaptado as necessidades culturais especificas.

Essa ideia dialoga com as reflexdes de Freire (1996), que enfatiza a educacdo como
pratica da liberdade. Freire destaca que o educador deve transcender o papel de transmissor de
conhecimento e tornar-se um facilitador de didlogo e reflexdo critica. Para ele, a educagdo s6 ¢
verdadeiramente transformadora quando considera as realidades culturais e sociais dos
educandos, valorizando seus saberes e experiéncias. Essa abordagem pedagodgica dialdgica
reforca a ideia de que o educador ndo € apenas um técnico ou instrutor, mas um mediador que
contribui para a constru¢do de um conhecimento coletivo, ancorado no respeito a diversidade
cultural.

Esse tipo de linguagem reforga a importancia de uma pedagogia critica e contextualizada
que valorize as contribuicdes dos alunos e suas comunidades. Ao mencionar o “desafio
constante” de equilibrar tradigdes e oportunidades educacionais, o discurso transmite uma
autocritica, revelando a complexidade de atuar como mediador em uma escola quilombola. De
acordo com a ACD, a presenca de autocritica no discurso mostra uma consciéncia das tensoes
e limitagdes inerentes ao papel do educador, reforgando uma postura ética e reflexiva que
contribui para a constru¢do de um ambiente educativo mais justo e inclusivo.

O educador se posiciona como um mediador cultural e defensor dos saberes locais,
desafiando as ideologias hegemonicas da educacdo e promovendo a resisténcia cultural. O
discurso reconhece a importancia de um ensino que nao s6 capacite para 0 mundo moderno,
mas também respeite ¢ valorize a heranca cultural quilombola, promovendo um senso de

identidade e autonomia para os alunos e para a comunidade.
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Essa perspectiva encontra suporte nas reflexdes de Apple, que analisa como a escola
pode tanto reproduzir quanto resistir as estruturas de poder. Apple (2017, p. 40) destaca que o
curriculo escolar, frequentemente moldado por forgas politicas e econdmicas, tende a
marginalizar conhecimentos locais e culturais que ndo se alinham aos interesses dominantes.
Nesse contexto, quando o educador se posiciona como mediador cultural, ele rompe com essa
logica reprodutivista, validando os saberes locais como essenciais e legitimos. Isso representa
um passo importante no fortalecimento da consciéncia critica dos alunos e no empoderamento
da comunidade.

Segundo Walsh (2009, p. 80), a educacao deve funcionar como um espago para
questionar e superar os legados coloniais, promovendo a valorizagdo de epistemologias que
foram historicamente marginalizadas. Ao atuar como mediador cultural, o educador contribui
para deslocar o eurocentrismo e reposicionar os saberes quilombolas como centrais no processo
educativo. Essa pratica ndo apenas desafia o estado atual, mas também incentiva uma
transformagao social que privilegia a pluralidade cultural e o reconhecimento das identidades
locais.

A fim de saber se conseguimos atender as questdes da pesquisa, apos a realizacdo dos
ciclos formativos, fizemos o seguinte questionamento: "De que maneira a sua visdo sobre

letramento racial evoluiu ao longo desta pesquisa?" o participe “A” nos mostra sua percep¢ao:

"Minha vis@o sobre letramento racial evoluiu profundamente ao longo desta pesquisa,
pois inicialmente eu via o tema de forma mais tedrica, como algo importante, mas
distante da pratica cotidiana. Agora, compreendo que o letramento racial ndo ¢ apenas
sobre transmitir informacdes ou sensibilizar, mas sobre criar um espago continuo de
reflexdo e transformagdo pessoal. Aprendi que o processo envolve ndo apenas ensinar
sobre raga e racismo, mas também questionar o papel que todos nés desempenhamos
na perpetuagdo dessas desigualdades. Hoje vejo o letramento racial como uma pratica
ativa e constante, que demanda o compromisso de revisar e reavaliar nossas atitudes,
crengas e comportamentos de forma continua. (participea”).

Este discurso reflete uma transformagdo na compreensdo do conceito de letramento
racial, apresentando elementos que evidenciam uma mudanga da teoria para a pratica e a
conscientizagao critica.

O letramento racial, enquanto pratica social, vai além da decodificacdo de textos,
envolvendo a capacidade de ler criticamente as relagdes raciais e os discursos que estruturam
as desigualdades. Conforme Kleiman (1995), o letramento ndo ¢ apenas uma habilidade técnica,
mas um conjunto de praticas situadas em contextos socioculturais, nos quais as relacdes de
poder desempenham papel central (p. 36). Nesse sentido, a lacuna entre o conhecimento teérico
e as estratégias pedagogicas praticas revela um desafio estrutural que dificulta a promocao de

uma educagao antirracista consistente.
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Entre as principais dificuldades relatadas pelos participes esta a insuficiéncia da
formacdo inicial e continuada. Muitos participantes destacaram que os cursos de formacao
docente ndo abordam, de forma adequada, a questdo das relagdes raciais e as praticas
pedagogicas antirracistas. Segundo Kleiman (1995), a formacao de leitores criticos depende da
interacao entre texto e contexto (p. 78), o que, no caso do letramento racial, requer uma
abordagem sistematica sobre a conscientizagao critica desde a formacao dos professores. Outra
dificuldade amplamente mencionada diz respeito as resisténcias institucionais, que emergem
em ambientes escolares marcados por discursos hegemodnicos, onde gestores, familias e até
colegas educadores demonstram resisténcia a inclusdo de praticas que priorizem o0
enfrentamento do racismo estrutural. Essa resisténcia institucional reflete as ideologias que,
segundo Kleiman (2006), moldam e limitam as praticas de letramento, determinando o que ¢
considerado legitimo ou relevante no contexto escolar (p. 45).

Além disso, os educadores indicaram a escassez de materiais didaticos que abordem a
questao racial de forma critica e contextualizada, o que dificulta a implementacao de atividades
pedagdgicas capazes de promover reflexdes aprofundadas sobre o racismo estrutural. Nesse
ponto, a abordagem tedrica de Kleiman sobre letramento como pratica social oferece
importantes contribui¢des, ao enfatizar que essas praticas sdo inseparaveis dos contextos
socioculturais e das relagdes de poder que as atravessam (1995, p. 22). Assim, o letramento
racial ndo se limita a uma competéncia individual, mas deve ser compreendido como uma
pratica coletiva e situada, demandando transformagdes estruturais tanto nos sistemas
educacionais quanto nas praticas pedagogicas.

Com base na ACD, a anélise revela um discurso que se move de uma visao superficial
para uma abordagem mais engajada e autorreflexiva, evidenciando o papel do letramento racial
na desconstru¢do de ideologias e comportamentos que perpetuam desigualdades. A
macroestrutura do discurso destaca o desenvolvimento de uma visao mais pratica e ativa sobre
o letramento racial. A mudanca de uma perspectiva tedrica para uma pratica cotidiana ¢
enfatizada pelas expressdes “evoluiu profundamente” e “ndo € apenas sobre transmitir
informacgdes”. Essa transformagdo sugere uma superagdo de barreiras ideologicas que antes
restringiam o letramento racial a uma abordagem teodrica e ndo funcional. Essa mudancga permite
uma reestruturacdo de seu papel na pratica educacional.

Termos como “aprendi” e “questionar o papel que todos n6s desempenhamos” indicam
uma postura de autocritica e de responsabilidade pessoal no enfrentamento do racismo. De
acordo com a ACD, esse tipo de discurso reflexivo ¢ fundamental para que o individuo

questione as ideologias que antes considerava neutras. Ao se posicionar como alguém que
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passou a entender seu papel na perpetuagao de desigualdades, o autor do discurso reconhece a
dimensao social e individual do letramento racial, promovendo uma autorreflexdo critica e
continua.

Essa reflexdo também pode ser enriquecida pelas contribuicdes de Stuart Hall. Hall
(2016, p. 29) argumenta que a identidade cultural ¢ continuamente formada e reformada em
resposta a praticas discursivas e relagdes de poder. Quando o educador reflete sobre seu papel
e reconhece a perpetuagcdo de desigualdades, ele passa a atuar na constru¢do de uma nova
identidade que desafia os discursos hegemonicos de neutralidade. Segundo Hall (2016, p. 46),
essa pratica de desconstrucdo das ideologias dominantes € central para o processo de
transformagao social, especialmente no enfrentamento de questdes relacionadas ao racismo e
as desigualdades estruturais.

Além disso, Hall (2003, p. 384) destaca que a autorreflexdo ¢ essencial para a
desconstru¢do do "senso comum" que naturaliza desigualdades. Nesse sentido, o educador, ao
admitir o aprendizado continuo e a necessidade de questionar, demonstra um movimento de
ruptura com uma visdo estatica da realidade e com praticas pedagogicas que reproduzem
opressoes. Esse reconhecimento abre caminho para uma pratica educativa mais inclusiva e
consciente das multiplas camadas de identidade e poder envolvidas na dindmica racial.

O uso da expressdo “pratica ativa e constante” enfatiza o letramento racial como um
processo de engajamento continuo, que vai além de a¢des pontuais. Para Van Dijk (2006), esse
comprometimento, evidenciado na escolha de palavras, ¢ crucial para romper com praticas
superficiais e passivas, muitas vezes limitadas a interven¢des temporarias (p. 62). A ideia de
“revisar e reavaliar nossas atitudes, crencas ¢ comportamentos de forma continua” reforca o
carater transformador e desafia o status quo, promovendo uma pratica de aprendizado e de
mudanga constante.

O discurso aborda o letramento racial como um instrumento para “questionar o papel
que todos ndés desempenhamos na perpetuagdo dessas desigualdades,” mostrando uma
consciéncia critica sobre a naturaliza¢ao das ideologias raciais no cotidiano. Segundo Van Dijk
(2006), o reconhecimento dessas ideologias permite uma desconstrug¢do ativa dos discursos
hegemonicos que sustentam a discriminagdo, incentivando uma postura que desestabiliza as
crengas previamente internalizadas. O uso do termo “transformacgdo pessoal” indica uma
constru¢do de identidade em processo de mudanga, agora consciente de seu papel em um
sistema maior. Para van Dijk, essa construcdo de identidade ¢ essencial em discursos que

desafiam a hegemonia e promovem uma identidade mais engajada e responsavel no combate
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ao racismo. Essa identificagdo com uma visao mais critica e consciente contribui para uma visao
socialmente responsavel da pratica educativa. (p. 80-86)
Ao destacar que o letramento racial “ndo ¢ apenas sobre transmitir informagdes ou
sensibilizar”, o discurso vai além de uma abordagem educacional informativa, que pode ser
vista como insuficiente para provocar mudancas. Essa diferenciagao € relevante, pois sublinha
a importancia de uma educagdo que transforma comportamentos € ndo apenas compartilha
dados. Esse ponto de vista discute a profundidade e a complexidade do letramento racial como
algo que vai além da conscientizac¢do, buscando gerar um impacto transformador nas atitudes.
O discurso, mostra uma abordagem transformada e engajada, que reconhece o
letramento racial como uma pratica ativa de desconstrucao de ideologias racistas. O discurso
evolui para uma perspectiva de autorreflexao critica, que questiona o papel do individuo na
reproducao de desigualdades, e reafirma o letramento racial como um processo continuo, que
exige compromisso e responsabilidade.

Para aprofundar essa reflexdo, Paulo Freire (1996, p. 45) contribui com a ideia de que a
educac¢do deve ser entendida como um ato politico e transformador. Ele defende que o processo
de conscientizagdo ocorre por meio da autorreflexao critica, em que os individuos reconhecem
sua posicao nos sistemas de opressao e buscam transforma-los. Esse processo exige ndo apenas
uma analise das estruturas sociais, mas também um engajamento pessoal que desafie praticas e
discursos que perpetuam as desigualdades.

Freire (1996, p. 51) também aponta que a pratica educativa deve ser continua, visto que
a conscientizagdo e o aprendizado critico sdo processos dindmicos e inacabados. Assim, o
compromisso com o letramento racial, tal como demonstrado no discurso, € parte de um esforco
constante para ampliar o entendimento sobre as raizes das desigualdades e para agir ativamente
contra elas. Esse movimento reflete o que Freire chama de “inédito viavel” (1996, p. 56), a
capacidade de imaginar e construir novas realidades sociais por meio de praticas pedagogicas
transformadoras.

Na oportunidade, fizemos o seguinte questionamento: "O que vocé€ aprendeu sobre a
promocao de letramento racial através da literatura até agora?" o participe “F” nos deixa suas

percepgdes e aprendizados:

"O que aprendi até agora é que a literatura oferece uma excelente oportunidade para
introduzir as questdes raciais de forma contextualizada e sensivel. Através das
historias, os alunos conseguem perceber como o racismo afeta a vida das pessoas e
como ele esta inserido em diversas estruturas sociais. A literatura nos ajuda a colocar
essas questoes dentro de um contexto maior, como a historia da escraviddo e o
movimento dos direitos civis, o que d4 aos alunos uma compreensdo mais ampla e
profunda das origens e consequéncias do racismo. Além disso, ela facilita a introdugéo
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de vozes que muitas vezes ndo sdo ouvidas no curriculo tradicional." (participe
“£).

A analise desse discurso, revela uma perspectiva educacional que valoriza a literatura
como veiculo de reflexao e compreensao das questdes raciais, utilizando estratégias discursivas
que sublinham a relevancia social e histdrica do tema para o ensino. O discurso destaca a
literatura como uma ferramenta para introduzir discussdes sobre racismo, utilizando uma
abordagem que pretende ser sensivel e abrangente, com o intuito de promover uma consciéncia
critica nos alunos.

Kleiman (1995, p. 21) discute a importancia da leitura critica como um ato politico e
cultural, destacando que o texto literario ndo ¢ apenas um veiculo de conhecimento estético,
mas também um espago para a problematizagdo das questdes sociais. Nesse sentido, a escolha
de textos que abordam o racismo e as relagdes étnico-raciais € fundamental para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos estudantes.

Kleiman (1995, p. 34) também ressalta que a literatura pode servir como uma ponte
entre a experiéncia pessoal e as questoes estruturais mais amplas. Essa conexao permite que os
alunos reconhecam as implicacdes do racismo em suas vidas cotidianas e na sociedade como
um todo, promovendo uma educacgdo que vai além da sala de aula e que se compromete com a
transformagao social.

A estrutura geral do discurso enfatiza a literatura como uma “oportunidade” para
introduzir questdes raciais, estabelecendo-a como um recurso pedagogico eficaz. Segundo Van
Dijk (2006), essa macroestrutura revela um posicionamento educacional estratégico, que utiliza
a literatura como um meio de conscientizacao social e historica (p. 90). O discurso destaca o
potencial da literatura para promover uma aprendizagem contextualizada e sensivel, sugerindo
um reconhecimento da literatura como ferramenta para ampliar a visdo de mundo dos alunos.
O uso das palavras “de forma contextualizada e sensivel” sublinha a inten¢do de abordar o
racismo de maneira empatica e respeitosa. Essa escolha linguistica reflete uma tentativa de
construir um ambiente seguro e reflexivo para discutir um tema sensivel, ao mesmo tempo em
que minimiza o risco de alienagdo dos alunos. Isso ajuda a tornar a introdu¢ao do tema mais
acessivel e relevante, sem desencadear reagdes de rejeicdo ou desconforto.

A expressao “como ele estd inserido em diversas estruturas sociais” destaca o racismo
como um fendmeno enraizado em sistemas sociais € ndo apenas como acdes individuais. Esse
tipo de discurso ¢ importante para a desconstrucao de ideologias que consideram o racismo um

problema isolado e individual. Essa abordagem sistémica permite ao educador ajudar os alunos
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a entenderem o racismo como uma questdo estrutural, promovendo uma analise critica que
questiona e desafia as institui¢des que perpetuam essas desigualdades.

Hall (2003, p. 47) aponta que a cultura ¢ um espaco de disputa de significados e
identidades, e a literatura desempenha um papel fundamental nesse processo, ao permitir que
narrativas marginalizadas sejam colocadas no centro das discussdes sociais. Para Hall, a
incorporagdo de temas raciais na educacao por meio da literatura ndo apenas educa sobre o
racismo estrutural, mas também desafia as hegemonias culturais que frequentemente excluem
ou distorcem essas historias.

De maneira similar, Hooks (2013, p. 35) argumenta que o ensino critico deve promover
uma pedagogia engajada, onde a literatura ¢ utilizada como um meio para questionar as
desigualdades e criar espagos de resisténcia. Hooks enfatiza que a escolha de textos literarios
que dialoguem com as experiéncias raciais dos alunos pode encorajar a participacdo ativa e a
construcao de uma consciéncia coletiva. Portanto, ao adotar uma perspectiva critica sobre o0 uso
da literatura no ensino das relagdes raciais, o discurso reflete um compromisso com uma
educacdo transformadora, que reconhece a literatura como um espago para reconstruir
narrativas historicas e promover a equidade.

Ao dizer que a literatura coloca “essas questdes dentro de um contexto maior, como a
histéria da escravidao e o movimento dos direitos civis”, o discurso oferece uma abordagem
intertextual, conectando a literatura ao estudo de eventos histéricos significativos. essa
estratégia enriquece o discurso, mostrando a literatura como um recurso para entender as raizes
historicas do racismo e seus impactos contemporaneos.

Isso ajuda a combater uma visdo reducionista do racismo e fornece aos alunos uma
compreensdo mais profunda e complexa das questdes raciais. O discurso destaca que a literatura
“facilita a introdu¢do de vozes que muitas vezes ndo sdo ouvidas no curriculo tradicional",
sublinhando a importancia da representatividade. A introducdo de vozes marginalizadas no
curriculo pode desestabilizar o discurso hegemonico e ampliar a visdo dos alunos, promovendo
empatia e um entendimento mais diversificado. Essa inclusdo de narrativas diversas desafia as
limitagdes do curriculo tradicional, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais
inclusiva e democratica.

A escolha de palavras como “compreensdo mais ampla e profunda das origens e
consequéncias do racismo” sugere que o objetivo ndo ¢ apenas reconhecer o racismo, mas
também entendé-lo em sua complexidade. De acordo com a ACD, uma pratica discursiva que
desnaturaliza o racismo, tornando-o um tépico de investigagdo e critica, ¢ essencial para

desafiar esteredtipos e promover uma mudang¢a na maneira como as questdes raciais sao
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compreendidas pelos alunos. Isso também fortalece o potencial transformador da literatura no
ambiente educacional.

O discurso emprega estratégias que mostram a literatura como uma poderosa ferramenta
para discutir questdes raciais, promovendo uma visdo critica e histdrica. A analise revela uma
tentativa de construir um espago pedagogico onde o racismo ¢ contextualizado e analisado com
sensibilidade, incentivando a empatia e a compreensao das estruturas sociais. A incorporacao
de vozes marginalizadas e a busca por uma compreensdo aprofundada também refletem um
compromisso com a inclusdo e com o desenvolvimento de uma educagdo que desafia o status
quo, promovendo a diversidade e a justiga social.

De maneira complementar, Hall (2003, p. 49) enfatiza que a cultura, transmitida por
meios como a literatura, ¢ um espaco de disputa e resisténcia, onde identidades e narrativas
marginalizadas podem ser reconfiguradas e revalorizadas. Ele argumenta que integrar vozes
anteriormente excluidas ao curriculo educacional ndo apenas desafia hegemonias culturais, mas
também promove uma educacao mais inclusiva e plural. Portanto, a utilizagdo da literatura
como um recurso pedagogico, conforme destacado no discurso, reflete principios defendidos
por Hall, evidenciando a educagdo como um espago de construgdo coletiva de significados e de
combate as desigualdades estruturais.

Pesquisas do tipo colaborativa, sofrem criticas do ponto de vista académico pelo fato
desse tipo de pesquisa ter um periodo estipulado para a sua realizacao/duracao. Pensando neste
ponto de atencdo, propomos o seguinte questionamento: "Como vocé pretende continuar
promovendo o letramento racial entre professores e gestores?" fiquemos com a participacao do
participe “G”:

"Pretendo continuar promovendo o letramento racial entre professores e gestores por
meio de formagdes continuadas que abordem as questdes étnico-raciais de forma
profunda e reflexiva. Quero criar espagos regulares de dialogo, onde possamos discutir
ndo apenas as teorias, mas também as nossas proprias praticas pedagdgicas ¢ como
podemos torna-las mais inclusivas. Além disso, pretendo compartilhar materiais,
como livros, artigos e documentarios, que possam nos ajudar a entender melhor a
complexidade das questdes raciais e nos inspirar a buscar solugdes conjuntas para os
desafios que enfrentamos. Acredito que o aprendizado continuo ¢ a chave para
transformar a realidade escolar e promover a equidade." (participe “g”)

Neste discurso, a fala reflete um compromisso com a promocao do letramento racial na
educagdo, buscando uma abordagem sistematica e transformadora entre professores e gestores
escolares. Com base na ACD, a andlise revela uma série de estratégias discursivas que apontam
para o fortalecimento da conscientizagdo critica e da inclusdo no ambiente escolar.

O discurso estrutura-se em torno de uma proposta de acdo continua, evidenciada pelo

uso de verbos de intengdo, como "promover", "criar" e "compartilhar". Esses verbos, a0 mesmo
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tempo que refletem uma postura de lideranga e responsabilidade, indicam uma visdo de
transformagdao. Para Van Dijk (1998), essa macroestrutura organizadora revela um
comprometimento ativo em criar mudangas que vao além do conhecimento teorico, alcangando
as praticas cotidianas (p.97).

Ao propor a criagao de “espagos regulares de didlogo”, o discurso enfatiza a importancia
da comunicag¢do para o desenvolvimento de uma conscientizagao racial e pedagogica. Segundo
Van Dijk (2006), esses espacos dialdgicos servem para desafiar ideologias e crencas
cristalizadas, permitindo que os envolvidos questionem e revisem suas praticas (p. 38). A
proposta de didlogo reflete uma abordagem inclusiva e democratica, favorecendo uma educagao
que se adapta as necessidades e as perspectivas de todos os participantes. Ao mencionar que ¢
essencial discutir “ndo apenas as teorias, mas também as nossas proprias praticas pedagogicas”,
o discurso destaca a necessidade de uma formacdo critica que vai além do conhecimento
abstrato e alcanga a pratica concreta. Van Dijk (2006) enfatiza que essa combinagao de teoria e
pratica ajuda a desnaturalizar e questionar a reproducdo de ideologias racistas, promovendo
uma educacao que nao apenas compreende, mas também aplica mudancas baseadas na reflexao
critica. (p. 38-39)

A proposta de compartilhar “livros, artigos e documentérios” sugere um compromisso
com a educagdo continuada e com a ampliagdo dos recursos disponiveis para o letramento racial.

Para Van Dijk, essa inclusdo de diferentes tipos de materiais € uma estratégia discursiva
que reforga a constru¢do de uma narrativa antirracista mais rica e plural. O autor argumenta
que, para combater o racismo de forma eficaz, ¢ necessario ndo apenas refutar as representagoes
discriminatorias e excludentes, mas também criar alternativas discursivas que promovam a
inclusdo e a igualdade, oferecendo uma narrativa mais rica e plural sobre as relagdes raciais
(van Dijk, 2008, p. 127).

No contexto educacional, van Dijk (2008) sugere que essa abordagem antirracista requer
a inclusdo de diferentes tipos de materiais, que ndo apenas desafiem as representacoes
estereotipadas, mas também fornecam aos educandos ferramentas criticas para compreender as
dindmicas de poder que sustentam o racismo. A proposta do autor vai além da simples
implementagdo de contetidos que abordam questdes raciais de forma explicita. Ele destaca a
importancia de uma reformulagdo das praticas discursivas dentro das escolas, que envolvam
uma revisao das narrativas historicas, sociais e culturais dominantes, permitindo a emergéncia

de novas vozes e perspectivas (p. 131).
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Ao valorizar essas fontes diversas, o discurso também legitima a importancia da
educacdo para a diversidade cultural e racial, desafiando o curriculo tradicionalmente
eurocéntrico.

O uso da primeira pessoa do plural em expressdes como “nos ajudar a entender” e “nos
inspirar a buscar solugdes conjuntas” constrdéi uma identidade coletiva entre os envolvidos,
promovendo um sentido de responsabilidade compartilhada. De acordo com a ACD, essa
construcdo € essencial para fomentar um ambiente em que todos se sintam parte do processo de
mudanga, contribuindo para a constru¢do de uma pratica pedagdgica mais inclusiva e
consciente. Essa visdo coletiva desafia o individualismo e aponta para uma transformagao
colaborativa.

A afirmagdo de que o “aprendizado continuo ¢ a chave para transformar a realidade
escolar e promover a equidade” indica uma compreensdo de que o processo educativo precisa
ser sustentavel e duradouro para gerar mudangas reais. A énfase na "transformacdo" e na
"equidade" revela uma intencdo de romper com as praticas que reproduzem desigualdades,
sugerindo que o letramento racial € essencial para uma educagdo que valorize a justica social.
A busca pela equidade ¢ expressa como um objetivo concreto, o que ajuda a legitimar o
compromisso com a inclusdo e com a diversidade no espago escolar.

Em resumo, essa andlise de discurso, revela uma abordagem intencional e
comprometida com a transformag¢do do ambiente educacional através do letramento racial. A
proposta de um aprendizado continuo, o didlogo coletivo e a inclusdo de materiais diversos
constroem um discurso que desafia as praticas tradicionais, promovendo uma educagao critica,
reflexiva e voltada para a equidade. O discurso oferece uma visao de lideranga educacional que
se compromete com o enfrentamento das questdes raciais, criando uma base para um ambiente
escolar mais inclusivo e responsavel.

Ainda sobre o questionamento: "Como vocé pretende continuar promovendo o

letramento racial entre professores e gestores?" o participe “A” complementa:

"Eu pretendo continuar incentivando o letramento racial no meu trabalho. O foco sera
criar espacos seguros para o didlogo e incentivar a desconstru¢do de preconceitos. No
entanto, ¢ importante reconhecer que, embora essas agdes sejam fundamentais, as
formagdes por si s6 podem nao ser suficientes para transformar completamente a
realidade escolar. A mudanga exige um esforgo coletivo, que inclui politicas
institucionais consistentes, compromisso a longo prazo ¢ um engajamento real de
todos os envolvidos no processo educativo."(participe “a”)

O discurso apresentado revela um posicionamento que articula intengdes positivas para
a promogado do letramento racial, a0 mesmo tempo em que reflete uma postura critica diante

dos desafios estruturais da educagdo. Segundo Van Dijk (2012, p. 73), estratégias discursivas
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como a escolha de expressdes que reforcam a coletividade, como ‘“esfor¢o coletivo” e
“engajamento real”, sdo elementos que constroem uma narrativa voltada para a transformacao
social. Nesse sentido, o participe ndo apenas reconhece os limites das agdes individuais, mas
também aponta a necessidade de politicas e praticas institucionais para a consolidagdo de
mudangas significativas.

No entanto, ao mencionar que “as formagdes por si s6 podem nao ser suficientes”, o
discurso sugere uma incerteza em relagdo a eficacia das intervengdes educacionais presentes
nos ciclos formativos da pesquisa. Essa postura esta alinhada com as reflexdes de Apple (1995,
p. 158), que destaca como as estruturas hegemonicas da educagdo frequentemente limitam os
impactos de agdes transformadoras, devido a reproducao de ideologias dominantes no espago
escolar. Para Apple, a mudanca exige ndo apenas formacdo de professores, mas uma
reconfiguragdo dos valores que sustentam o curriculo e as praticas pedagogicas.

Por outro lado, a escolha de expressdes como “espagos seguros para o didlogo” e
“desconstrucao de preconceitos” reforca o papel ativo do educador como mediador cultural,
conforme discutido por Hall (2003, p. 227). Hall argumenta que a educagdo pode ser um espaco
de resisténcia e reconstruc¢ao identitaria, mas que isso s6 se concretiza quando hd um esforgo
genuino em reconhecer e valorizar as experiéncias das comunidades historicamente
marginalizadas.

Em suma, o discurso analisa criticamente o papel das formagdes e das iniciativas de
letramento racial, indicando que, embora fundamentais, elas precisam ser acompanhadas por
um compromisso sist€émico com a justica social. Essa analise evidencia que a promog¢do do
letramento racial nao ¢ apenas uma questdo de praticas educativas, mas também de
transformagdo estrutural, exigindo acdes articuladas entre educadores, gestores e politicas
institucionais. Hall (2003, p. 227) destaca que o reconhecimento da pluralidade cultural e o
enfrentamento das narrativas hegemonicas sdo centrais para o desenvolvimento de uma
educagdo transformadora. Para Hall, sem uma andlise critica das estruturas que perpetuam a
desigualdade, iniciativas de letramento racial podem correr o risco de se tornarem superficiais
e desvinculadas de mudangas estruturais mais amplas.

Essa andlise também ecoa as reflexdes de Hooks (2013, p. 57), que enfatiza a
importancia do "ensinar como ato de liberdade". Segundo Hooks, a educagdo antirracista
precisa ser um esfor¢o coletivo, que va além do nivel técnico ou instrumental e toque na
conscientizagao critica, incentivando tanto educadores quanto estudantes a refletirem sobre seu

papel na constru¢do de uma sociedade mais equitativa.
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Portanto, a promoc¢ao do letramento racial ndo ¢ apenas uma questdo de praticas
educativas isoladas, mas exige uma transformacao estrutural, envolvendo mudangas no
curriculo, na gestdo escolar e na formulacao de politicas publicas. Apenas por meio de agdes
articuladas e sustentadas ¢ possivel consolidar um espago educativo verdadeiramente
comprometido com a justi¢a social e a inclusdo racial.

Na oportunidade, realizamos o seguinte questionamento, "Vocé percebe alguma
mudanc¢a na dinamica da sala de aula ou na interacdo entre os alunos desde que comegou a
incorporar o letramento racial?" o participe “B” expde sua reflexdo:

"Sim, percebo mudangas significativas na dindmica da sala de aula. Desde que comecei
a incorporar o letramento racial, os alunos estdo muito mais abertos para discutir
questdes relacionadas a identidade, a diversidade e as experiéncias de vida uns dos
outros. Sinto que eles agora se sentem mais confortaveis para expressar suas opinides
sobre temas raciais ¢ para compartilhar suas proprias histdrias e vivéncias. Além disso,
notei que ha mais empatia entre eles. As discussdes se tornaram mais profundas e
respeitosas, € isso contribuiu para um ambiente de sala mais colaborativo, onde todos

parecem estar mais dispostos a aprender uns com os outros, respeitando suas diferentes
origens." (participe “b”)

Essa declaracdo reflete uma percepgdo positiva e transformadora do impacto do
letramento racial na dinamica de sala de aula, ressaltando mudancas significativas no
comportamento dos alunos e no clima social da turma. Podemos observar como esse discurso
utiliza diversas estratégias para transmitir a ideia de que o letramento racial ndo apenas facilita
discussdes sobre identidade e diversidade, mas também fortalece o respeito mutuo e a
colaboracao entre os alunos.

O discurso centraliza a ideia de transformagdo ao usar expressdes como “mudangas
significativas” e “mais abertos para discutir questdes". Essa macroestrutura destaca o impacto
positivo do letramento racial, construindo uma narrativa de progresso e evolucdo dentro do
ambiente escolar. Vendo pelas lentes da ACD, essa estrutura discursiva busca legitimar a
importancia do letramento racial ao evidenciar suas contribui¢des para um ambiente de
aprendizagem mais receptivo e inclusivo.

O discurso enfatiza a importancia do didlogo ao afirmar que os alunos estdo “mais
abertos para discutir” e “expressar suas opinides sobre temas raciais.” O destaque dado ao
didlogo e a expressdo pessoal contribui para uma pratica discursiva que promove a empatia € a
compreensdo mutua, criando um espago onde as diferentes perspectivas sdo legitimadas e
respeitadas. Essa valoriza¢do do didlogo ¢ essencial para construir uma cultura de respeito e

inclusdo na escola.
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O uso de palavras como “identidade"”, “diversidade” e “diferentes origens” reflete uma
conscientizacdo das diferencas culturais e sociais entre os alunos. Para van Dijk (2008), essa
representacdo das identidades individuais no discurso serve para desafiar esteredtipos e
preconceitos, promovendo uma visdo mais complexa e rica das experiéncias de cada aluno.
Esse aspecto discursivo ajuda a construir um ambiente onde a diversidade € vista como uma
fonte de aprendizado e fortalecimento comunitario.

Ao afirmar que os alunos demonstram “mais empatia” e que as discussoes se tornaram
“mais profundas e respeitosas,” o discurso sugere que o letramento racial contribuiu para uma
maior valorizagdo das experiéncias e opinides dos colegas. De acordo com a ACD, a constru¢ao
de um discurso que enfatiza empatia e respeito ¢ fundamental para desmantelar praticas e
discursos discriminatdrios, criando uma dindmica social na sala de aula baseada em
reconhecimento e aceitagao.

A expressdo “um ambiente de sala mais colaborativo™ atribui ao letramento racial um
papel fundamental na constru¢do de uma cultura de aprendizado conjunto. Ao posicionar o
letramento racial como um facilitador da colaboragdo, o discurso legitima sua aplicacao nas
escolas como um meio eficaz de promover a inclusdo e o aprendizado coletivo, o que beneficia
o desempenho e o bem-estar de todos os alunos.

Ao descrever o impacto do letramento racial sem destacar sua implementagao como algo
extraordinario, o discurso sugere que essas praticas se tornaram uma parte natural do cotidiano
da sala de aula. Essa abordagem naturaliza o letramento racial como parte essencial da
pedagogia, promovendo a ideia de que o debate sobre raca, identidade e diversidade deve ser
uma pratica educativa comum e rotineira. O discurso explora os beneficios do letramento racial
de maneira que evidencia o impacto positivo na dinamica da sala de aula, promovendo dialogo,
empatia e colaboracdo. A andlise mostra que o discurso busca validar o letramento racial como
uma pratica fundamental para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo e
acolhedor, onde os alunos se sentem seguros para compartilhar suas historias e crescer
coletivamente.

Procuramos saber como se deu esse processo inicial de introdug@o do letramento racial
no contexto de sala de aula através da questdo: "Quais obstadculos vocé encontrou ao
implementar praticas de letramento racial na escola? Como vocé acredita que esses obstaculos

podem ser superados?" analisamos o discurso do participe “H”:

"Um dos principais obstaculos que encontrei foi a resisténcia inicial de alguns colegas
¢ até mesmo de alguns pais em compreender a importancia do letramento racial. Havia
uma percepgdo equivocada de que isso criaria divisdes ou conflitos desnecessarios.
(participe “h”)
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Neste discurso, o locutor compartilha as dificuldades encontradas na implementacao do
letramento racial na escola, destacando a resisténcia de colegas e pais. Kleiman (2014), em suas
reflexdes sobre o letramento racial ¢ a formagdo de educadores, aborda a dificuldade de
implementagdo das diretrizes educacionais que promovem uma educagdo inclusiva e
antirracista. Ela aponta que, embora existam politicas publicas para a implementac¢ao do ensino
das relagdes étnico-raciais, a resisténcia cultural, a falta de preparacdo de professores e a
auséncia de uma formagao continuada mais robusta para lidar com essas questoes dificultam a
efetivacdo da proposta pedagogica (Kleiman, 2014, p. 73).

Oliveira (2010) também discute a resisténcia que educadores enfrentam ao tentar
implementar politicas de igualdade racial nas escolas. Ela observa que, em muitos casos, 0s
professores possuem uma visdao desconectada das necessidades especificas dos alunos negros e
indigenas, o que gera um ambiente educacional que reproduz as desigualdades raciais. A autora
destaca que a formacdo inicial dos professores ndo prepara adequadamente os docentes para
lidar com a diversidade racial de maneira critica e construtiva (Oliveira, 2010, p. 98).

Ainda sobre dificuldades de implementacdo, Carneiro (2015), afirma que a
implementagdo do ensino das relagdes étnico-raciais nas escolas esté atrelada a necessidade de
um movimento social mais amplo. Para Carneiro, a educacdo escolar precisa ser transformadora
e deve ser acompanhada de um contexto social que favoreca o reconhecimento e a valorizacao
das culturas afro-brasileiras, indigenas e outras culturas marginalizadas. Ela alerta para o fato
de que as escolas muitas vezes reproduzem preconceitos e estereotipos raciais devido a falta de
uma pratica pedagogica antirracista de fato (Carneiro, 2015, p. 87).

O cendrio encontrado na escola 16cus desta pesquisa, longe de ser uniforme, revela uma
complexidade que envolve ndo s6 as questdes estruturais e institucionais, mas também as
resisténcias individuais e coletivas. As dificuldades relatadas por estudiosos como Kleiman,
Carneiro e Oliveira mostram que, embora haja avangos no campo das politicas educacionais, a
implementa¢do de uma educacao para as relagdes étnico-raciais continua a enfrentar obstaculos
significativos. Apesar das dificuldades e desafios encontrados, nota-se entusiasmo a melhores

condig¢des no discurso do participe “H”:

No entanto, acredito que a superagdo desse obstaculo passa pela educacéo e pelo didlogo
continuo. Organizar formagdes e rodas de conversa com a comunidade escolar, onde
todos possam expressar suas duvidas e preocupacdes, ¢ fundamental para desmistificar
o letramento racial. Além disso, mostrar exemplos concretos de como essas praticas
promovem um ambiente mais inclusivo e respeitoso pode ajudar a ganhar o apoio de
todos." (participe “h”)
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O discurso oferece estratégias para supera-los, como a criagcao de espagos de didlogo e
a exemplificagdo pratica dos beneficios dessas praticas. A andlise critica, revela uma estrutura
que busca desmistificar o letramento racial e legitimar sua importancia na escola.

Ao reconhecer a “resisténcia inicial de alguns colegas e at¢ mesmo de alguns pais”, o
locutor usa a estratégia de concessdo para apresentar obje¢des e duvidas genuinas de forma
respeitosa, o que pode contribuir para legitimar a importancia de suas propostas. Essa pratica
discursiva de legitimag¢ao inicial pode ajudar a reduzir a resisténcia ao letramento racial, pois
demonstra compreensao sobre as preocupagdes dos outros, criando um terreno comum para o
didlogo.

A expressao “percepcao equivocada de que isso criaria divisdes ou conflitos” aponta
para um esteredtipo comum associado a temas raciais. Van Dijk (2008) argumenta que a
desconstrugao de estereotipos discursivos € essencial para o combate as ideias preconcebidas
que sustentam ideologias de discriminacdo ou rejeicdo (p. 129). Ao refutar essa visdo
equivocada, o locutor busca mostrar que o letramento racial, ao contrario, pode ser um fator de
unido € compreensdao mutua.

O discurso enfatiza que a “superacdo desse obstaculo passa pela educagdo e pelo
didlogo continuo,” sugerindo que a formagdo e a troca de ideias sdo fundamentais para
desmistificar o letramento racial. Van Dijk(2008), aponta que a promog¢ado do didlogo ¢ uma
estratégia discursiva eficaz para a transformagao social, pois permite que as pessoas revejam
suas ideias, promovendo o entendimento e reduzindo a resisténcia inicial. A recomendacao de
“organizar formagdes e rodas de conversa” posiciona o locutor como proativo e comprometido
com a construcao de um ambiente mais inclusivo. De acordo com a ACD, esse tipo de proposta
discursiva demonstra uma abordagem pratica e aberta a participacdo comunitaria, o que pode
encorajar outros membros da escola a se envolverem ativamente, criando uma base de apoio
mais solida e duradoura.

A afirmagdo de que exemplos praticos “promovem um ambiente mais inclusivo e
respeitoso” € uma forma de naturalizar o letramento racial, apresentando-o como benéfico e
necessario para a escola. O uso de exemplos concretos funciona para tornar o conceito mais
acessivel e menos teodrico, facilitando a aceitacdo do letramento racial ao demonstrar seus
resultados positivos. Ao enfatizar o “ganho de apoio de todos", o discurso constroi uma
identidade coletiva e compartilha a responsabilidade pela criagdo de um ambiente escolar
inclusivo.

Van Dijk (2008), defende a ideia de que a construcao dessa identidade coletiva no

discurso pode ajudar a envolver a comunidade escolar como um todo, minimizando resisténcias
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e promovendo a inclusdo como um objetivo comum. Este discurso evidencia o letramento racial
como um processo de conscientizagao e transformacao gradual que exige empatia, didlogo e
exemplos praticos para superar a resisténcia inicial. A abordagem utilizada promove um
ambiente mais acolhedor e colaborativo, mostrando como a educagdo pode desmistificar
percepcdes negativas, facilitar a aceitagdo de praticas antirracistas e construir uma cultura
escolar de respeito e equidade.

Para encerrar o nosso ciclo reflexivo e na tentativa de despertar o sentimento de
continuidade do processo por parte dos participes, propomos o questionamento final: "Qual &
o impacto esperado a longo prazo da promocdo do letramento racial na escola?" aspectos

esperancosos sao notados através da analise do discurso mobilizado pelo participe “F”:

"O impacto esperado a longo prazo da promogdo do letramento racial na escola é a
criagdo de um ambiente mais inclusivo, onde todos os alunos, independentemente de
sua origem racial, sintam-se valorizados e respeitados. Espero que isso promova uma
convivéncia mais harmoniosa, onde as diferengas sejam reconhecidas e celebradas, e
o racismo seja combatido de maneira ativa por todos, ndo apenas pelos educadores,
mas também pelos alunos. O letramento racial também deve levar a uma maior
conscientiza¢do sobre o racismo estrutural, preparando os alunos para serem cidadaos
criticos, capazes de identificar e combater injusticas em suas comunidades e na
sociedade como um todo." (participe “h”)

Este discurso articula as expectativas a longo prazo da implementacdao do letramento
racial na escola, com foco em criar um ambiente inclusivo e em preparar alunos para serem
cidadaos criticos. A analise revela como o discurso usa estratégias para valorizar o letramento
racial, promovendo-o como um elemento essencial para a convivéncia harmoniosa e o combate
ao racismo estrutural. O uso de expressdes como “impacto esperado a longo prazo” e “ambiente
mais inclusivo” projeta uma visao de futuro otimista, onde o letramento racial promove inclusdo
e respeito. Esse tipo de macroestrutura visa legitimar a importancia do letramento racial ao
construir uma imagem positiva de seu impacto, criando uma narrativa de progresso e beneficios
para toda a comunidade escolar.

Ao mencionar que “todos os alunos... sintam-se valorizados e respeitados,” o discurso
reforga a importancia de uma inclusdo que atenda a todos, independentemente da origem racial.
Essa estratégia de inclusdo universal fortalece o apelo ético do discurso, argumentando que a
valorizacao da diversidade ¢ um beneficio coletivo. Isso posiciona o letramento racial como
uma pratica que ndo exclui, mas fortalece a coesdo social na escola.

A expressao “diferencas seja reconhecidas e celebradas” sinaliza uma mudanga cultural,
onde a diversidade ¢ motivo de celebragdo e nao de discriminagdo. Na ACD, essa pratica

discursiva representa um desafio a normatividade que privilegia certos grupos, a0 mesmo tempo
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em que promove o respeito mutuo e a aceitacao. Esse apelo também coloca a responsabilidade
de combater o racismo como um esforco coletivo, envolvendo toda a comunidade escolar.

Ao mencionar o objetivo de “uma maior conscientiza¢do sobre o racismo estrutural,” o
discurso utiliza um vocabulario técnico que sinaliza uma abordagem critica e informada do
letramento racial. A introducdo de termos especificos e analiticos ajuda a legitimar o discurso,
posicionando o letramento racial como uma pratica educacional séria e fundamental para
entender e combater as causas profundas das desigualdades raciais.

A intengdo de “preparar os alunos para serem cidaddos criticos” e para “identificar e
combater injusticas” coloca o letramento racial como uma ferramenta de empoderamento. Ao
enfatizar o desenvolvimento da cidadania critica, o discurso promove a ideia de que a educagao
tem um papel transformador, capacitando os alunos a se posicionarem contra as injusticas. Esse
empoderamento refor¢a a importancia de uma educacao que ultrapasse o contetido académico
€ promova a consciéncia social e ética.

A frase “nao apenas pelos educadores, mas também pelos alunos” distribui a
responsabilidade de combater o racismo para todos na escola, construindo um discurso de
corresponsabilidade. Van Dijk (2008), explica que essa estratégia discursiva amplia a rede de
agentes de transformagdo, mostrando que o letramento racial ndo ¢ apenas um compromisso
individual, mas uma prética coletiva que exige o envolvimento de toda a comunidade para ser
efetiva.

O discurso promove o letramento racial como uma pratica transformadora que visa
preparar os alunos para serem cidadaos conscientes e criticos. A analise revela como o discurso
legitima o letramento racial ao projetd-lo como uma ferramenta essencial para construir um
ambiente escolar inclusivo, combater o racismo estrutural e celebrar a diversidade,
posicionando o processo como uma responsabilidade e um compromisso coletivo.

Nos momentos finais do ciclo reflexivo, onde foram realizadas agdes como Feedback e
avaliacdo do formador por parte dos participes, o participe “G” lamentou a ndo continuidade

das formacoes:

"As avaliagdes das formagdes foram extremamente positivas, tanto para mim quanto
para os colegas. Os momentos de troca de experiéncias e as discussdes aprofundadas
sobre letramento racial e valorizagdo da cultura quilombola foram muito
enriquecedores. Pude perceber como esses espacos nos ajudaram a refletir
criticamente sobre nossas praticas e a planejar estratégias mais alinhadas as
necessidades de nossa comunidade escolar. porém, ndo posso deixar de lamentar o
fim desses momentos de formacao, onde a gente consegue expor nossas experiéncias

e aprender tanta coisa pra melhorar nossa devolutiva no trabalho” (participe “g”)

O discurso reflete uma postura de valorizagao dos espagos formativos, reconhecendo-

os como momentos fundamentais de troca e aprendizado coletivo. De acordo com Van Dijk
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(2012, p. 73), a escolha lexical evidencia a relevancia atribuida as formagdes por meio de termos
como "enriquecedores" e "alinhadas as necessidades". Essas palavras refor¢am a ideia de que
tais encontros representam um espago de resisténcia simbdlica e pratica ao racismo estrutural,
sendo fundamentais para a desconstrugdo de praticas pedagogicas excludentes.

Santomé (1998, p. 45) complementa essa analise ao apontar que a educagao critica deve
ir além do contetido técnico, promovendo a reflexdo sobre as condi¢des estruturais que
perpetuam as desigualdades. A mencao a troca de experiéncias, portanto, sugere um ambiente
pedagogico que potencializa a construgdo coletiva de saberes, caracteristica essencial de uma
pedagogia critica que reconhece as diferentes identidades culturais e histdricas.

Por outro lado, a lamentagao expressa no discurso, ao afirmar “nao posso deixar de
lamentar o fim desses momentos de formacao”, reflete a tensdo entre os avangos pontuais das
formagdes e a percepg¢ao de que tais esfor¢os sdo insuficientes para gerar mudancgas estruturais
profundas. Essa preocupacdo ecoa as discussoes de Munanga (2005, p. 26), que destaca a
necessidade de acdes permanentes e articuladas no enfrentamento ao racismo, tanto em ambito
educacional quanto em politicas publicas. ressaltamos que a ndo continuidade dos ciclos
formativos e da pesquisa colaborativa em si, dar-se em fungao do pouco tempo restante e prazo
para a entrega da dissertagdo de mestrado.

Além disso, a referéncia a "expor nossas experiéncias e aprender tanta coisa" destaca o
papel da formagao como espago de reconhecimento mutuo e legitimagao de saberes locais, algo
central no debate de Gomes (2005, p. 18) sobre educagdo das relagdes étnico-raciais. A falta de
continuidade das formacdes, nesse contexto, pode ser interpretada como uma barreira a
consolida¢ao do letramento racial no ambiente escolar.

Em sintese, o discurso do participe “G”, evidencia o potencial transformador das
formagdes, mas também expde a fragilidade da pesquisa do tipo colaborativa como uma agao
pontual diante da necessidade de mudangas estruturais, do racismo enraizado e as
particularidades da educagdo escolar quilombola. Para além do reconhecimento de sua
importancia, ¢ necessario que essas iniciativas sejam institucionalizadas e articuladas com
praticas de gestdo educacional que promovam uma educagao antirracista de forma continua e
comprometida com a justiga social.

O ciclo reflexivo realizado ao longo da pesquisa mostrou-se fundamental para atingir os
objetivos propostos, promovendo uma andlise das praticas pedagogicas relacionadas ao
letramento racial e a valorizacao da cultura quilombola, assim como dos discursos mobilizados
pelos participes da pesquisa. Este processo foi significativo em diversos aspectos.

Primeiramente, fortaleceu a consciéncia critica entre os participes, criando um espago de
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dialogo que incentivou os educadores a refletirem sobre suas praticas pedagogicas e a literatura
atrelada ao letramento racial. A abordagem adotada possibilitou a desconstru¢ao de
preconceitos € a ampliacdo da compreensao sobre as dindmicas do racismo estrutural e das
relacdes étnico-raciais no ambiente escolar. Tal perspectiva dialoga diretamente com o conceito
de educacdo emancipatoria proposto por Paulo Freire, ao promover a conscientizacao dos
educadores como agentes de transformacgdo social. dialoga também com a ideia de pratica
emancipatéria defendida por Ibiapina na pesquisa colaborativa.

Além disso, o ciclo reflexivo consolidou o letramento racial como pratica pedagdgica.
As atividades realizadas permitiram explorar estratégias praticas, como o uso de exemplos
concretos, rodas de conversa e formagdes. Esses momentos evidenciaram o potencial
transformador do letramento racial e demonstraram como sua aplicacdo pode ser ajustada as
especificidades das comunidades quilombolas, atendendo as suas demandas locais. Contudo, o
ciclo também permitiu identificar barreiras e desafios para a implementagao continua dessas
praticas. Entre as dificuldades destacaram-se a resisténcia inicial de alguns membros da
comunidade escolar e a descontinuidade das formagdes devido a restrigdes temporais. Essas
limitagdes reforcam a necessidade de um comprometimento institucional mais sélido e de
politicas publicas que assegurem a sustentabilidade dessas iniciativas.

Outro aspecto relevante do ciclo foi a valorizagao das experiéncias locais e dos saberes
comunitarios. As formacdes ressaltaram a importancia de integrar essas experiéncias no
processo de ensino-aprendizagem, promovendo um sentimento de pertencimento e legitimidade
que contribuiu para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e culturalmente relevante.
Nesse contexto, o ciclo reflexivo respondeu diretamente as questdes de pesquisa, ao evidenciar
que os ciclos formativo-reflexivo colaboraram com a reflexdo sobre o desenvolvimento de
perspectivas sustentaveis a respeito das relagdes étnico-raciais.

A analise do ciclo reflexivo demonstra que os momentos de formagdo e troca foram
essenciais para o desenvolvimento de uma pedagogia mais alinhada as demandas das
comunidades quilombolas. Entretanto, o encerramento das formagdes reflete uma lacuna que
precisa ser preenchida por politicas institucionais e a¢gdes continuadas. Por fim, a valorizagao
dos saberes locais deve ser mantida como elemento central para fortalecer a identidade cultural
das comunidades quilombolas e promover um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

No ambito académico, a investigagao enriquece o debate sobre praticas pedagogicas que
promovem o letramento racial, ampliando as discussdes sobre educagdo antirracista e inclusao
de perspectivas plurais no curriculo escolar. Ao integrar literatura e ciclos formativo-reflexivos,

a pesquisa oferece uma abordagem metodoldgica inovadora que pode servir de referéncia para
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futuros estudos e praticas educacionais voltadas para o enfrentamento do racismo. Além disso,
a pesquisa contribui para a consolidacdo da educagdo escolar quilombola como um campo de
estudo que articula saberes tradicionais, resisténcia cultural e praticas emancipatorias.

No contexto social, a releviancia da pesquisa estd em sua capacidade de dialogar
diretamente com as demandas das comunidades quilombolas, fortalecendo sua identidade
cultural e promovendo a equidade educacional. Ao capacitar professores e gestores para uma
atuacdo mais critica e sensivel as questdes raciais, a pesquisa impacta diretamente o ambiente
escolar, transformando-o em um espago mais inclusivo e representativo. Assim, a pesquisa nao
apenas aponta caminhos para a superagdo de desigualdades historicas, mas também contribui
para a formacao de uma sociedade mais justa e plural.

Em sintese, o ciclo reflexivo ndo apenas cumpriu seus objetivos, mas também langou as
bases para uma educagdo antirracista comprometida com a transformagdo social. A
continuidade desse trabalho ¢ essencial para consolidar os avangos alcangados e enfrentar os
desafios que ainda persistem, garantindo que as praticas pedagogicas promovam justiga social,

inclusdo e respeito a diversidade.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Essa sessao de consideragdes finais desta pesquisa colaborativa tem como objetivo
sintetizar os resultados alcancgados, refletir sobre os desafios enfrentados ao longo do processo
e apresentar possiveis caminhos para a continuidade da pratica do letramento racial nas escolas
quilombolas. O estudo teve como foco principal a utilizacdo da literatura como ferramenta
pedagogica para promover o letramento racial entre professores e gestores de uma escola
quilombola, buscando ndo apenas a conscientizagao sobre questdes raciais, mas também a
transformagdo das praticas educacionais para a promo¢ao de uma educag¢dao mais inclusiva e
antirracista.

As reflexdes durante o processo da escrita dessa dissertagdo contribuiram
significativamente na minha formacao, nao apenas académica e profissional, mas como pessoa,
como homem, negro e quilombola que diariamente vivéncia na pele a necessidade e a
importancia de discutir sobre raga em todos os espacos. Trazer aqui as “consideragdes finais” é
para mim, dizer que € s6 o comego do muito que ainda tenho a aprender.

A pesquisa centrou-se no potencial da literatura como ferramenta pedagogica para
promover o letramento racial e ampliar a consciéncia critica sobre as relagdes raciais no
ambiente escolar. Por meio de ciclos formativos-reflexivos, buscou-se capacitar professores e

gestores para reconhecer e combater praticas que reforcam desigualdades raciais, valorizando
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as narrativas e a cultura das comunidades quilombolas. Os resultados apontam que a literatura,
ao estimular didlogos criticos e reflexdes sobre identidade e pertencimento, contribui para uma
educacdo mais equitativa e antirracista. Assim, a pesquisa reafirma a relevancia do letramento
racial como estratégia para fortalecer a educagdo escolar quilombola e sugere que agdes
semelhantes sejam ampliadas para outros contextos educacionais.

Ao iniciar essa pesquisa, tive como fio condutor duas perguntas de pesquisa. Para cotejar
os resultados e os objetivos, retomo cada uma delas, na tentativa de sumarizar os aspectos
observados.

Como primeira pergunta de pesquisa, tivemos: “Como sdo mobilizados os discursos dos
participes sobre as relagdes étnico-raciais a partir da realizagdo de ciclos formativos-
reflexivos?”

Para responder a pergunta, foi adotada uma abordagem qualitativa, fundamentada em
principios criticos e participativos. Primeiramente, definiu-se o conceito de ciclos formativos-
reflexivos, compreendendo-os como encontros pedagogicos estruturados para fomentar
reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais. Esses encontros foram planejados com base em
praticas dialdgicas e emancipatorias, alinhando-se a perspectiva da pesquisa colaborativa de
Ibiapina (2008).

Os ciclos formativos foram realizados em formato de oficinas e rodas de conversa, com
metodologias participativas que privilegiaram a troca de experiéncias entre os sujeitos
envolvidos. As sessoes foram gravadas, e também foram produzidos registros em didrios de
campo. Essa estratégia visou captar tanto os discursos mobilizados ao longo do processo quanto
as possiveis transformacgdes nas percepcdes dos participes.

A analise dos dados seguiu os pressupostos da ACD, Van Dijk, (2008 p. 56), buscando
identificar padrdes, contradi¢des e mudangas discursivas. Foram considerados os elementos
linguisticos e sociais presentes nos relatos, com especial atengdo a constru¢do de narrativas
sobre raca, poder e identidade. Além disso, reconheceu-se a interseccionalidade dos marcadores
sociais de género, classe e territorialidade, uma vez que esses aspectos influenciam
profundamente a maneira como os individuos experienciam e articulam as relacdes étnico-
raciais.

A contextualizagdo sociocultural dos participes foi essencial para compreender a
complexidade das experiéncias relatadas. No caso de comunidades quilombolas, os discursos
foram analisados em didlogo com a historicidade da comunidade onde o locus da pesquisa se
localiza e as dinamicas locais de resisténcia e luta por direitos. Nesse sentido, a pesquisa

também se inspirou na pedagogia antirracista, conforme discutida por Gomes (2012, p. 75),
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buscando promover conscientizagao e fortalecimento identitario durante os ciclos formativos-
reflexivos. n

Nesse sentido, os resultados evidenciaram a mobilizagdo de estratégias discursivas que,
por um lado, refor¢caram a conscientizagdo critica dos participes sobre as estruturas de poder
racializadas e, por outro, apontaram tensoes e desafios no enfrentamento dessas relagdes.

Como segundo quationamento de pesquisa, tivemos: “Os ciclos formativo- reflexivos
colaboraram com a reflexdo sobre o desenvolvimento de perspectivas sustentaveis a respeito
das relagdes étnico-raciais?”’ Para responder essa pergunta, a categoria de “sustentabilidade” foi
interpretada ndo apenas em termos ambientais, mas também sociais e culturais, enfatizando a
necessidade de praticas que promovam justi¢a ¢ equidade de forma duradoura. Nesse sentido, a
pesquisa dialogou com as ideias de Leff (2006, p. 102), que defende uma sustentabilidade
fundamentada no reconhecimento das diversidades culturais ¢ na valorizagao dos saberes locais.

Os resultados indicaram que os ciclos formativo-reflexivos contribuiram
significativamente para o desenvolvimento de perspectivas mais criticas e sustentaveis sobre as
relagdes étnico-raciais. Observou-se que os participes passaram a reconhecer as implicagdes
estruturais do racismo em suas realidades e a valorizar praticas cotidianas que fortalecem a
igualdade e o respeito as diferencas. Em especial, na sua comunidade quilombola, os ciclos
potencializaram reflexdes sobre a preservacao da memoria historica e a importancia de praticas
culturais para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva.

Dessa forma, conclui-se que os ciclos formativo-reflexivos funcionaram como espagos
de conscientizacdo e de engajamento para a constru¢do de perspectivas sustentaveis que
valorizam a justica social e o respeito as identidades étnico-raciais.

Ao refletir sobre os momentos formativos e os discursos dos participes, relembro sobre

a justificativa dessa pesquisa, mencionada no inicio desse trabalho e que me motivou a
pesquisar sobre o tema, na minha comunidade, principalmente as minhas lembrangas de
infancia e as dificuldades mencionadas pelos professores que recebem oficinas da Seduc-MA,
sobre a falta de formagao contextualizada a realidade local para discutirem sobre raga. De fato,
a formacao ¢ o alicerce para dar suporte. Assim, trago as contribuicdes de Silva e Dias (2015),
que argumentam sobre o comprometimento social da educagdo para as relagdes étnico-raciais:
Portanto, a formagdo para o trabalho com uma nova educagdo para as relagdes étnico-
raciais, ndo pode ser de responsabilidade somente dos/as professores/ras, afinal, a eles/as tem
sido negado um processo de formacdo inicial e continuada contextualizada a sua realidade, para

que desenvolvam praticas comprometidas com a igualdade das relagdes étnico-raciais. As
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Secretarias Municipais e estaduais de Educacdo devem responsabilizar-se por equacionar tal
disparidade na formacdo, para que estes/as profissionais estejam preparados/as para
desenvolver praticas que possibilitem a todas aos estudantes o seu pleno desenvolvimento e
possam atuar de forma adequada em torno da temdtica, ou seja, cabe aos entes federados
cumprir seu papel de gestor de politicas publicas e garantir a efetiva formacao dos profissionais
para que estes possam realizar a tarefa prevista na legislacdo educacional de promover uma
educagdo que rompa com o racismo e que trabalhe de forma positiva a historia e cultura afro-
brasileira desde a educacgdo infantil. (Silva; Dias, 2015, p. 4).

Os resultados indicam que a literatura, quando utilizada de forma critica e
contextualizada, desempenha um papel fundamental na formag¢dao de educadores
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. A analise dos
momentos de formagao revelaram que os educadores, ao se depararem com obras literarias que
tratam da realidade quilombola e das relagdes raciais, passaram a questionar e revisar suas
proprias abordagens didaticas, adotando uma postura mais sensivel e inclusiva. As leituras,
portanto, ndo se restringiram a momentos de entretenimento, mas se configuraram como
experiéncias formativas, capazes de promover uma reflexdo profunda sobre o racismo
estrutural, as desigualdades e as praticas discriminatdrias presentes no cotidiano escolar.

Através das rodas de leitura e discussoes, foi possivel perceber que a literatura também
se constituiu como um espaco de legitimacdo dos saberes e culturas quilombolas,
frequentemente marginalizados no curriculo escolar tradicional. A inclusdo de obras literarias
que abordam a historia, as tradi¢des e os desafios enfrentados pelas comunidades quilombolas
contribuiu para o fortalecimento da identidade cultural dos professores e gestores, além de
promover o reconhecimento da importdncia da cultura local no processo de ensino-
aprendizagem. Essa valorizagdo dos saberes locais, conforme argumenta Gomes (2005), ¢é
essencial para a construcdo de uma educagao que respeite a diversidade e que esteja em sintonia
com as realidades e necessidades especificas das comunidades quilombolas.

No entanto, apesar dos avancos identificados, a pesquisa também apontou desafios
significativos, como a resisténcia inicial de alguns professores e gestores, o que evidenciou a
necessidade de uma abordagem mais sistematica e institucionalizada do letramento racial. A
formacao continuada, embora extremamente relevante, mostrou-se insuficiente para gerar uma
mudanga estrutural no sistema educacional sem o respaldo de politicas ptblicas e a¢cdes mais
amplas que promovam a educacao antirracista de maneira permanente. Munanga (2005) ja

apontava que a luta contra o racismo ndo se da apenas na sala de aula, mas deve ser um
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compromisso de toda a sociedade, incluindo politicas educacionais que integrem praticas
antirracistas em todos os niveis de ensino.

Nesse sentido, ¢ fundamental que as Secretarias de Educagdo promovam cursos de
capacitagdo, de formagao continua, oficinas, livros que apresentem o negro de forma positivada,
para que existam momentos de estudo e de reflexdo entre as/os professoras/propiciando
dialogos sobre o cotidiano escolar e sobre praticas escolares que possibilitem o LR.

Com relagdo aos limites desta pesquisa, foi preciso ser seletivo com relagdo aos dados,
pois, nos espacos formativos, sdo muitas as possibilidades de temas e assuntos que surgem a
todo o momento. Nesse sentido, posso refletir que ainda ha muito que se discutir a respeito do
LR, e que essa pesquisa ¢ apenas um recorte de tantas possibilidades de discussdes que podem
ser (re)pensadas.

A ndo continuidade das formagdes, apontada por alguns participantes, também reflete a
fragilidade da pesquisa colaborativa em contextos temporais limitados, o que leva a necessidade
de uma articulagdo entre agdes formativas e politicas educacionais mais amplas. Santomé
(1998) reforca que a educacdo critica e a transformacdo social requerem um compromisso
institucional continuo, sendo essencial que as praticas de letramento racial sejam incorporadas
ao curriculo de maneira duradoura e sistematica.

Em conclusao, esta pesquisa colaborativa demonstrou que a literatura, quando utilizada
de forma critica e contextualizada, ¢ uma poderosa ferramenta para a sensibilizacdo e a
promogao de letramento racial, especialmente em escolas quilombolas, que enfrentam desafios
historicos relacionados & marginalizagdo e a invisibilidade cultural. No entanto, para que os
avancos alcangados sejam efetivos e sustentaveis, ¢ necessario que o letramento racial seja
integrado como um processo continuo e que seja respaldado por politicas educacionais que
garantam a formagao continua dos educadores e gestores. A continuidade das a¢des formativas
e a institucionalizacdo das praticas antirracistas s@o fundamentais para que a educagdo
quilombola possa se consolidar como um espaco de resisténcia, empoderamento e promogado da
justica social.

Assim, finalizo essa pesquisa defendendo que a literatura possibilita a promog¢ao do LR.
Como mencionei anteriormente, a Lei 10.639/2003 foi um avango no ambito educacional sobre
as questdes raciais, no entanto, é preciso continuar avangando. E necessaria uma formagao
permanente dos professores. Nao basta apenas uma data especifica destinada a conscientizagao
das racas, € preciso dialogar sobre isso no decorrer do ano letivo, por meio da literatura, da

exposicdo de cartazes, e pecas teatrais (como foi feito em um dos ciclos formativos desta
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pesquisa), entre tantas outras possibilidades que podem ser criadas a partir do uso de livros de

literatura.
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Apéndices

Apéndice | - Roteiro do Grupo Focal Realizado - Ciclo Diagnéstico

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL — ciclo diagnostico.
* Apresentagcdao do moderador;

* Apresentacao dos participantes suas fungoes;

* Entrega de crachas (cada participante devera
por seu nome);

* Apresentacao dos objetivos da investigacao;

e Leitura e assinatura do termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE);

* Apresentacao da proposta do grupo focal

(duracao aproximada dos encontros e futuras
datas);

* Provocar a ideia de um debate com
envolvimento de todos;

* Sensibilizacao, debate sobre literatura na
perspectiva das relagdes étnico raciais;

* Trabalhos, projetos ou atividades que os

professores desenvolvem na escola com
tematica quilombola. Relatar experiéncia;
(Percepcao e experiéncias dos professores
sobre esses trabalhos)

 E considerado a literatura africana em algum
momento nessas atividades? Porque?

* Apresentagao da cartilha do PNLD-Companhia
das letras

* Participacao da escola na escolha de livros do

PNLD, quem escolheu, como escolheu, porque
escolheu...?
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* Algum livro que os alunos fazem uso, ou os
professores trabalhem com os alunos...?

* Qual leitura os professores fazem sobre o livro
didatico...?

 Circulam ag¢des realizadas por alguma entidade
que trate de literatura na escola?

* Os professores ja receberam algum curso ou
capacitacao sobre literatura na perspectiva das
relagdes étnico raciais.
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Apéndice Il - Roteiro do Grupo Focal Realizado - Primeiro Ciclo Formativo

FAPEMA

PPEB | sy Fundocio de Amparo 4 Pesquise e a0 Desenvolvimento
Chentifico ¢ Tecnoldgico do Maranhdo

ROTEIRO

1. Acolhimento e Contextualizagiio (08:00 Manha)

»  Objetivo: Introduzir os participes ao tema do encontro ¢ promover a integragio
do grupo.
o Atividades:

I. Dindmica de apresentagiio: Cada participante compartilha uma palavra
que simbolize a importincia da educagiio escolar quilombola em sua visdo.

[

Exposi¢io breve: Apresentagio da autora Maria Firmina dos Reis,
contextualizando sua relevincia como a primeira romancista negra do
Brasil e seu papel pioneiro na literatura afro-brasileira,

3. Distribuigdo de Crachds para os participes.
2. Leitura ¢ Discussio Guiada (09:00 Manha)

« Objetivo: Analisar trechos de Ursula sob a perspectiva da educagdo escolar
quilombola e da resisténcia cultural.
o Atividades:

1. Leitura em grupo: Escolha de trechos-chave do livro (exemplo: as
descrigdes sobre a escravidio, os didlogos que cvidenciam a humanidade
dos escravizados, a relagdo com a natureza),

2. Discussio guiada: Reflexdo sobre os temas apresentados nos trechos, com
perguntas norteadoras:

*  Quais aspectos de resisténcia ¢ identidade ¢stdo presentes na obra?

» Como Ursula pode dialogar com as vivéncias ¢ historias da
comunidade quilombola em que vocé mora?

3. Oficina Pedagigica: Planejamento de A¢des Educativas (10:00 Manhi)

» Objetivo: Construir estratégias pedagogicas que utilizem Ursula como
ferramenta para fortalecer a identidade quilombola e combater o racismo.

o Atividades:
1. Divisdo em grupos:

* Grupo 1: Elaboragio de um projeto interdisciplinar envolvendo
literatura, historia ¢ cultura quilombola,




»  Grupo 2: Criaglo de atividades praticas para alunos, como rodas
de leitura, dramatizagdes e debates.

2. Apresentagiio das propostas: Cada grupo compartilha as ideias e recebe
contribuigdes dos demais participantes,

PAUSA PARA ALMOCO 12:00 As 14:00

4. Painel Reflexivo: Educagio Quilombola ¢ Literatura como Ferramenta de
Transformagao (14:00 tarde)

*» Objetivo: Refletir sobre os desafios e as possibilidades de implementacdo do
conteudo trabalhado no ciclo formativo.

e Atividades:

L. Palestra curta: O pesquisador compartilhando experiéncias sobre a
importancia da educagdo contextualizada,

™)

Roda de conversa: Discussio aberta sobre como integrar o livro Ursula
¢ outras obras afro-brasileiras no cotidiano escolar.

5. Encerramento ¢ Avaliagio (16:00 tarde)

e Objetivo: Concluir o ciclo formativo com reflexdes finais ¢ levantamento de
sugestoes para o proximo ciclo formativo.

o Atividades:

1. Dindmica final: Cada participante escreve uma palavra ou frase em um
papel sobre o que aprendeu ou o que levara do encontro.

2. Avaliagdo coletiva: Espago para comentirios sobre o contendo e a
metodologia aplicada.

Recursos Necessarios
o Cdpias impressas e digitais de trechos selecionados de Ursula,
o Projetor para apresentagdio de slides ¢ videos.
« Materiais de apoio: flip charts, canelas, papéis coloridos.

« Espago para rodas de conversa e dinamicas de grupo (biblioteca escolar.
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Apéndice lll - Roteiro do Grupo Focal Realizado - Segundo Ciclo Formativo
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- Clentifico @ Tacnolbgico do Maranhéo

Ciclo Formativo: Literatura Africana ¢ Educagio Quilombola

Tema: Identidade, Resisténcia e Transformaghio com base em Hibisco Rarn'. (!e
Chimamanda Ngozi Adichie
Duragio: 8 horas
Piblico-alvo: Professores(as) e gestores(as) da escola quilombola Benedito Fontes.

Objetivo Geral

Promover reflexdes sobre identidade, liberdade ¢ diversidade cultural, an.iculando a
literatura africana com as préticas pedagogicas de valorizagdo das culturas quilombolas.

Roteiro

1. Acolhimento e Contextualizagio (08:00 Manhi)
* Objetivo: Apresentar aos participes, o tema do ciclo formativo,
* Atividades:

I. Diniimica de boas-vindas: Cada participante compartilha uma
cxpectativa para o encontro.

2. Apresentagiio breve:

* Contexto da obra FHibisco Roxo: ambientaglio na Nigéria pos-
colonial, questdes de opressdo, liberdade e construgo identitaria.

* Relagiio entre a literatura africana ¢ a educaglo escolar
quilombola: reflexdes sobre ancestralidade e resisténcia.

2. Leitura ¢ Reflexio Coletiva (09:00 Manhi)

« Objetivo: Explorar temas da obra relacionados 3 educagdo ¢ a realidade da
comunidade quilombola local,

«  Atividades:
I. Leitura compartilhada: Escolher trechos do livro que abordem;

* O ambiente familiar ¢ a opressdo (representado pela figura do pai
autoritdrio, personagem de Hibisco Roxo).

*  Resisténcia e transformagiio, exemplificados pela tia Ifcoma e seu
espago de liberdade. (personagens de Hibisco Roxo)

* Relagdo com a espiritualidade ¢ os costumes,
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2. Discussio guiada:

= Quais paralelos podemos tragar entre as vivéncias de Kambili
(protagonista) ¢ as comunidades quilombolas?

» Como o livro reforga a importincia de espagos de liberdade ¢
resisténcia para a formagdo de identidades?

3. Oficina Pedagogica: Estratégias de Aplicagio em Sala de Aula (10:30 Manhi)
»  Objetive: Criar priticas pedagdgicas que conectem a obra ao cotidiano escolar.
»  Atividades:
1. Divisao em grupos:

* Grupo 1: Elaboragdo de um projeto interdisciplinar envolvendo
literatura africana, histéria e cultura quilombola.

*  Grupo 2: Desenvolvimento de atividades priticas, como debates,
produgdio de textos e dramatizagdes inspiradas em Hibisco Roxo.

2. Criagio de material diddtico: Cada grupo desenvolve materiais
adaptados ao contexto quilombola, como roteiros de leitura ou atividades
ladicas.

3. Socializagdio: Apresentagdo dos resultados ¢ debate sobre a viabilidade
das propostas.

PAUSA PARAALMOCO

4. Reflexdes sobre Educagiio ¢ Libertagiao (14:00 Tarde)

« Objetivo: Articular as reflexdes literarias com os desafios ¢ potenciais da
educacdo escolar quilombola,

+  Atividades;

1. Mini-palestra: Reflexdo sobre o papel transformador da educacio em
comunidades quilombolas, com base na obra ¢ nas vivéncias locais,

« Fala do pesquisador sobre a importancia de narrativas que
valorizem as identidades negras.

2. Roda de conversa: Discussiio coletiva com perguntas norteadoras:

= Como a obra estudada pode contribuir para a valorizagdo das
identidades quilombolas?

» Quais desafios e oportunidades vemos na implementagio de
praticas pedagogicas baseadas em narrativas afrocentradas?

5. Encerramento ¢ Avaliagdo (15:30 Tarde)
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+ Objetivo: Concluir o encontro com reflexdes e sugestdes para acdes futuras,
o Atividades:

I. Dinfimica de encerramento: Cada participante escreve uma [rase que
resuma o aprendizado do dia e compartilha com o grupo.

2. Avaliagio: Levantamento de percepgdes ¢ sugestdes para os proximos
ciclos.

Recursos Necessdrios
o Exemplares de Hibisco Roxo para leitura coletiva.
+  Projetor para apresentagdes visuais.
+ Materiais diversos: papéis, canetas, flip charts.

+ Espago adequado para atividades em grupo e rodas de conversa.
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ROTEIRO
1. Acolhimento ¢ Introdugio (08:00)

. Objetivo: Situar os participantes no propdsito do ciclo reflexivo e relembrar 0s
principais aprendizados das formagdies anteriores.

. Atividades:

Dil;ﬁmica inicial:

. Cada participante escolhe uma palavra que resuma o impacto de Ursula ou
Hibisco Roxo em sua perspectiva.

. Compartilhamento ripido com o grupo.

Exposicio breve:

. Relembrar os principais temas abordados em cada formagdo:

. Ursula: Escraviddo, resisténcia e identidade no contexto afro-brasileiro.

B Hibisco Roxo: Opressdo, liberdade e transformagiio no contexto africano.

. Pergunta norteadora: "0 que essas obras tém em comum e como elas
dialogam com o contexto das comunidades quilombolas?”

2. Roda de Conversa guiada

Perguntas Norteadoras:

' Qual sua compreensao a respeito da educacao escolar quilombola?

Qual & a sua compreensao sobre o letramento racial?

Como vocés se veem enquanto agentes de uma escola quilombola em um territério
remanescente de quilombo?
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Vocé percebe alguma mudanga na dinamica da sala de aula ou na interago entre os alunos
desde que comegou a incorporar o letramento racial?

Como o letramento racial impactou a sua prépria pratica docente ou a gestao escolar?

Quais obstaculos vocé encontrou ao implementar praticas de letramento racial na escola?
Como vocé acredita que esses obstaculos podem ser superados?

O que voce aprendeu sobre a promogao de letramento racial através da literatura até agora?

Como vocé pretende continuar promovendo o letramento racial entre professores e gestores?

De que maneira a sua visao sobre letramento racial evoluiu ac longo desta pesquisa?

Qual & o impacto esperado a longo prazo da promogéo do letramento racial na escola?
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Anexos

Anexo | - Parecer consubstanciado do comité de ética favoravel
a execucao da pesquisa

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA - ﬂ%ﬂ’.&«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE OBRAS AFRO BRASILEIRAS EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA DE
ENSINO: UM ESTUDO REALIZADO COM PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Pesquisador: MARCELO FURTADO SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 71848223.0.0000.0018

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Para
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.228.742

Apresentacao do Projeto:

A proximidade com essa tematica dar-se pelo fato de eu ser um homem negro quilombola que estudou
durante toda a sua trajetoria de ensino da educagao basica em escolas quilombolas, consequentemente,
podendo assim vivenciar diretamente todas as dificuldades, desafios e defasagens que tal modalidade de
ensino enfrenta. Despertando-me o interesse especialmente na realizagao da disciplina de educagao e
relagoes étnico raciais, durante o meu curso de graduagao em pedagogia, junto a Universidade Estadual do
Maranhao. A leitura, uma vez trabalhada na perspectiva da educagao para as relagoes étnico raciais, —
entendida como um processo de consciéncia e conhecimento racial —, € um processo que, em um mesmo
gesto, aproxima e ensina. Por essa razao, a literatura pode ser uma linguagem fundamental para a
construgao de uma sociedade mais igualitaria e autorreflexiva. ma investigacao qualitativa, seguindo a
natureza da pesquisa colaborativa, objetivando Contribuir para o processo de ensino e aprendizagem a
partir do uso de obras literarias que abordem a cultura africana, sobretudo no que concerne ao trabalho
docente quanto a sua abordagem teérico metodologica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Contribuir para o processo de ensino e aprendizagem a partir do uso de obras literarias que abordem a
cultura africana, sobretudo no que concerne

Endereco: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDE DA - ﬂ%v"oporm
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

Continuagao do Parecer: 6.228.742

ao trabalho docente quanto a sua abordagem teérico metodoldgica.

Objetivo Secundario:

« Sensibilizar os professores quanto a abordagem de obras literarias que abordem de forma positiva as
questdes étnico raciais.

« Colaborar com formagao docente, em relagao ao uso de obras literarias que abordem de forma positiva as
questdes étnico raciais.

« Introduzir obras literarias que fazem significativa alusao as questoes étnico raciais nos processos
educacionais da escola.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O pesquisador responsavel nao cita os riscsos.

Beneficios:

educacgao antirracista, colaborarao para aperfeicoamento da pratica docente dos professores da referida
escola.introdugao do trabalho com literatura na escola.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispoe de metodologia e critérios definidos conforme resolugao 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°6.219.464, que depois de ser avaliado
por este colegiado, entende-se como, pendéncias resolvidas e aceitas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP

Recomendacoes:
1 - Unificar o titulo do projeto apresentados no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Diante do exposto somos pela aprovagao do protocolo. Este € nosso parecer, SMJ.
Devendo o pesquisador responsavel atender as recomendagoes constantes neste parecer.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagées Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 08/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_ 2159399.pdf 11:23:25
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Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
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Outros BENEDITOFONTES.pdf 08/08/2023 |MARCELO Aceito
11:21:54 |FURTADO SILVA
Outros DEMIASESCLARECIMENTOS.pdf 08/08/2023 |MARCELO Aceito
11:11:34 |FURTADO SILVA
Cronograma CRONOGRAMADETALHADO.pdf 08/08/2023 |MARCELO Aceito
11:10:55 |FURTADO SILVA
TCLE /Termos de | TCLE2.pdf 08/08/2023 |MARCELO Aceito
Assentimento / 11:10:23 |FURTADO SILVA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Tmpesq.pdf 08/07/2023 |MARCELO Aceito
Pesquisadores 11:08:59 |FURTADO SILVA
Projeto Detalhado / | PROJETOOFC.pdf 08/07/2023 |MARCELO Aceito
Brochura 11:08:33 |FURTADO SILVA
Linvestigador
Folha de Rosto FOLHAROSTORFC.pdf 04/07/2023 |MARCELO Aceito
14:26:17 _|FURTADO SILVA
Outros INSTITUICAO.pdf 30/06/2023 |MARCELO Aceito
16:08:00 |FURTADO SILVA
Outros TERMOORIENTADOR.pdf 30/06/2023 |MARCELO Aceito
15:54:20 |FURTADO SILVA
Outros CARTAENCAMINHAMENTO.PDF 30/06/2023 |MARCELO Aceito
15:46:23 |FURTADO SILVA
Orcamento ONUSFINANCEIRO.PDF 30/06/2023 |MARCELO Aceito
15:44:08 |FURTADO SILVA
TCLE /Termos de  |RG.pdf 10/06/2023 |MARCELO Aceito
Assentimento / 13:53:20 |FURTADO SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |ESCOLAR.docx 10/06/2023 |MARCELO Aceito
Brochura 13:42:32 |FURTADO SILVA
| Investigador

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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Continuagdo do Parecer: 6.228.742

BELEM, 09 de Agosto de 2023

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
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CENTRO DE EDUCAGCAO QUILOMBOLA BENEDITO FONTES

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAQ

Centra de Educacie OQuilomhotls Peonaditc Fonms
Renolugio N° 22008 - “EE-NA
GURUTI. MIRINZAL - WA
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Pelo presente termo e na qualidade de responsavel por essa

lnstltmcao, declaro que acelto a reahzacao do prOJeto de pesqu:sa lntltulado

-MA”, pelo aluno Marcelo Furtado Sllva da
Universidade Federal do Para, sob orientcao do Professor Dr Andrio Alves
Gatinho.

Belém, o3 de de 2023

eanles

£ Q Benedito Fontes
40 Carlos C Ribewo
Gestor Genal
N 00134808 08 "

QUILOMBO GURUTIL, S-N MIRINZAL- MA
E-mail: cebeneditofontes@escola. edu.ma.gov.br



