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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como foco de estudo as praticas curriculares de alfabetizacao
desenvolvidas no contexto do campo. Dessa maneira, as discussdes apresentadas caracterizam
a Escola como tempo-espago de vivéncia e de experi€ncia social, cultural e intelectual. Um
espaco no qual ndo se deve negar as comunidades que vivem e estudam no campo o direito ao
conhecimento como mecanismo de reconhecimento e de fortalecimento das suas identidades e
dos seus valores, de acordo com os pressupostos tedricos defendidos por Arroyo (2008; 2011;
2012) e Caldart (2003; 2009; 2012). Nessa perspectiva, a tematica da alfabetizacdo ¢ defendida
sob o prisma da sua fungdo como pratica social. As experiéncias vividas na educagdo basica
sempre impulsionaram o interesse pelo debate voltado as questdes curriculares na area da
alfabetizacdo, no sentido de pensar no futuro de um novo curriculo, para além do prescrito e
das padronizagdes curriculares, possibilitando aos professores e aos alunos a construcao
coletiva do conhecimento. Em vista disso, este estudo procurou responder como uma professora
que atua em turmas do ciclo de alfabetizacdo, em uma escola do campo localizada no PA
Transassurini — Ressaca — no km 32, no municipio de Altamira, Pard, regidao Norte do Brasil,
desenvolve suas praticas curriculares. Diante desse questionamento, o objetivo geral propde
analisar as praticas curriculares de uma professora alfabetizadora, sob a perspectiva de buscar
compreender, no contexto da pratica, como acontece o processo de alfabetizagdo das criangas.
Para o alcance de tal objetivo, utilizou-se, como abordagem, a pesquisa qualitativa e o
procedimento metodologico de estudo de caso, de acordo com os estudos de Yin (2010),
Morgado (2016) e André (2013). Como técnica adotada para andlise dos dados, constam as
proposi¢cdes da Analise do Contetdo a partir dos estudos desenvolvidos por Bardin (2011). As
analises e discussoes dos resultados evidenciam que a professora alfabetizadora, no
desenvolvimento de suas praticas curriculares, reage ante o curriculo prescrito para a
alfabetizacdo e constroi outras possibilidades de ensino e de aprendizagem no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita dos seus alunos. As praticas curriculares desenvolvidas
constituem o alfabetizar letrando, respeitam o campo como territorio de cultura e de identidade,
evidenciando que as questdes curriculares ndo devem ser impostas, mas construidas pelos
sujeitos no contexto da pratica, tempo/espago de materializacao do curriculo.

Palavras-chave: Praticas Curriculares. Alfabetizacdo. Educacao do Campo.



ABSTRACT

This research focuses on the study of literacy curriculum practices developed in the rural
context. In this way, the discussions presented characterize the school as a time-space of social,
cultural, and intellectual experience and living. A space in which the right to knowledge as a
mechanism for recognition and strengthening of their identities and values should not be denied
to the communities that live and study in the rural context, according to the theoretical
assumptions defended by Arroyo (2008; 2011; 2012) and Caldart (2003; 2009; 2012). From
this perspective, the theme of literacy is defended under the prism of its function as a social
practice. The experiences lived in basic education have always driven the interest in the debate
focused on curricular issues in the area of literacy, in order to think about the future of a new
curriculum, beyond the prescribed and the curricular standardizations, enabling teachers and
students to collectively build knowledge. In view of this, the study sought to answer: how does
a teacher who works in literacy cycle classes, in a rural school located in PA Transassurini -
Ressaca - at km 32, in the municipality of Altamira, Par4, Northern Region of Brazil, develop
her curricular practices? Faced with this question, the general objective proposes to analyze the
curricular practices of this literacy teacher, under the perspective of seeking to understand, in
the context of practice, how the children's literacy process happens. To achieve this objective,
the qualitative research approach and the methodological procedure of case study were used,
according to the studies of Yin (2010), Morgado (2016), and André (2013), fundamental
theoretical propositions that underpinned the methodological path of the research carried out,
considering as the main purpose the interpretative character given to the study, therefore
grounding and giving meaning to the observations and information collected. As a technique
adopted for data analysis, the propositions of content analysis are included based on the studies
developed by Bardin (2011). The analyses and discussions of the results show that the literacy
teacher, in the development of her curricular practices, reacts to the prescribed curriculum for
literacy and builds other possibilities for teaching and learning in the process of appropriation
of reading and writing by her students. The developed curriculum practices respect the rural
environment as a territory of culture and identity, highlighting that curricular prescriptions
should not be imposed but rather constructed by the subjects within the context of practice, the
time and space where the curriculum materializes. It should be considered, in this way, the
relevance of guiding the curriculum in school spaces not only as a concern to select the contents
to be worked on by teachers from a prescription already defined in official guiding documents,
but in the sense of providing a collective space for evaluation of what is proposed, recognizing
and valuing the authorship of teachers in the development of their literacy and literacy
curriculum practices.

Keywords: Curricular Practices. Literacy. Rural Education.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo de criangas constitui uma tematica amplamente debatida no contexto
educacional brasileiro, tanto no &mbito das politicas publicas, que tém se intensificado ao longo
dos anos, quanto no campo das pesquisas cientificas desenvolvidas sob distintas perspectivas
teoricas e metodologicas. A aprendizagem da linguagem escrita se configura nao apenas como
requisito fundamental para a continuidade do processo de escolariza¢ao, mas, sobretudo, como
um direito que deve ser garantido a todas as criancas, independentemente do espago geografico
ou do contexto sociocultural em que estejam inseridas.

Esta pesquisa pauta-se no reconhecimento da alfabetizacdo como um direito
fundamental, compreendendo que embora tenham ocorrido avangos significativos no processo
de universalizagcao do acesso a Escola, tal progresso nao se traduziu, conforme destaca Soares
(2025), na efetivacdo de um ensino de qualidade sustentado pela equidade de direitos e de
oportunidades.

Sou professora do quadro efetivo da rede publica de ensino do municipio de Altamira
(PA) ha 26 anos, mas a vivéncia profissional na educa¢do basica iniciou bem antes, quando
ainda cursava o Magistério, pois durante os trés anos do curso, trabalhei como professora
alfabetizadora da rede municipal de ensino de Itaituba (PA), a chamada “professora leiga”,
termo que constava na minha carteira de trabalho da época (1992-1994).

Nesse percurso profissional, sempre atuei na educacdo basica, em sala de aula,
especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental; também tive a oportunidade de atuar
na gestao escolar, como coordenadora pedagogica de escolas situadas no perimetro urbano e na
Secretaria Municipal de Educacdo de Altamira (SEMED Altamira), no nucleo de
acompanhamento pedagogico, junto as escolas da zona urbana e da zona rural do municipio.
Assim, venho construindo e acumulando experi€ncias profissionais no campo da educacao que
tém sido fundamentais no processo de conformagdo da minha identidade profissional, assim
como no processo de construgdo pessoal como ser humano, como sujeito histérico capaz de
contribuir para a forma¢do de uma nova sociedade.

As inteng¢des que orientaram meu interesse para a realizagdo desta pesquisa deram-se,
em grande medida, em virtude do meu percurso académico. No curso de Pedagogia (2000 a
2005), na UFPA — Campus Altamira, meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tinha como
tema “O processo de aprendizagem da linguagem oral e escrita das criancas no ciclo da
alfabetizacdo”. Na especializacao em Politicas Educacionais e Saberes Docentes (2017 a2019),

realizada também pela UFPA — Campus Altamira, a produgdo académica final em forma de
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artigo foi “Narrativas de professoras alfabetizadoras no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)”.

O interesse pela discussao na area da alfabetizagdo tem se mantido em meus trabalhos
académicos. Todavia, para esta pesquisa, meu olhar direcionou-se para a Educacao do Campo,
em virtude do anseio pela aproximagao, académica e profissional dessa realidade educacional.
Tal interesse foi motivado pela experiéncia de trabalho na coordenagdo pedagogica da Semed
Altamira no periodo de 2021 e 2022, quando tive a oportunidade de conhecer um pouco sobre
as questdes relacionadas a educagdo do campo ofertada nesse municipio — em relagdo ao
quantitativo de escolas e de alunos atendidos; ao espago geografico amplo, tanto em relagdo a
sua extensao territorial, dos rios, das aguas e das florestas quanto em relacao a sua diversidade
sociocultural.

Diante do interesse por essa tematica de estudo, destaco que nesse percurso profissional
na educagdo basica foram intensos os momentos vividos, marcados por processos de
encorajamento, mas também de descontentamento, de inquietagdo quanto ao cenario
educacional do nosso pais. Esses momentos se entrelagam na atuacao profissional e na vida
académica. Desse modo, compreendo que o campo das politicas educacionais quanto a sua
efetivacao em prol de uma educagdo transformadora e democratica que alcance a todos e, em
todos os lugares, precisa estar mais presente em estudos e pesquisas.

Assim, com o olhar voltado para essa multiplicidade de fatores, a inten¢do desta
pesquisa foi direcionar as discussdoes quanto ao processo de alfabetizacdo das criancas,
entendendo, de acordo com as ideias defendidas por Lopes e Macedo (2011), que o
conhecimento a ser ensinado na Escola ¢ permeado de significagdes que se apresentam de
formas distintas, a depender das finalidades atribuidas ao processo de escolarizacdo. Tendo em
vista essas proposi¢des, a tematica desta pesquisa foi definida como praticas curriculares de
alfabetizacdo na escola do/no campo.

Diante dessa definigdo, realizei um levantamento no Catdlogo de Dissertagdes e Teses
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), levando em
consideracdo as producdes académicas desenvolvidas a partir da tematica em estudo. Para esta
pesquisa exploratodria inicial, utilizei como recorte temporal o periodo de 10 anos (2013 a 2023).
O critério de escolha desse recorte temporal se explica porque, nesse periodo, foi desenvolvida

uma politica publica, instituida em 2012 e executada em cinco edi¢cdes (2013 a 2017) pelo
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Ministério da Educa¢ao (MEC), com o objetivo de melhorar os indices da alfabetizagdo no
Brasil (Brasil, 2014): o Programa Pacto Nacional para Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)'.

Com o levantamento bibliografico realizado, foi possivel constatar que existem muitas
produgdes realizadas no campo da alfabetizagdo, contudo, encontrei dificuldade nessa busca
para encontrar producdes que abordassem a temdtica voltada as praticas curriculares de
alfabetizacao nas escolas do campo. As produgdes encontradas, em sua maioria, trazem para a
discussdo questdes relacionadas as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, dando enfoque a
didatica utilizada pelos professores.

Mediante o exposto, esta pesquisa apresenta como objeto de investigagdo as praticas
curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas por uma professora que atua em uma escola do
campo localizada no Projeto de Assentamento (PA) Transassurini — Ressaca — km 32, no
municipio de Altamira (PA), com a perspectiva de compreender um pouco mais dessa realidade
escolar, que ¢ diferente da realidade das escolas da zona urbana.

O critério utilizado para a escolha do sujeito desta pesquisa deu-se em virtude da
relevante trajetéria como professora alfabetizadora, pois a servidora era efetiva da rede
municipal de ensino de Altamira ha 24 anos, dos quais 21 anos foram de atuagdo em turmas de
alfabetizacdo. Outro aspecto fundamental para definicdo da informante desta pesquisa foi a
singularidade de sua pratica educativa desenvolvida na escola do campo, contexto em que atua
desde o ano de 2016. Da trajetéria profissional da professora em questao, destaca-se o trabalho
realizado com as criangas através de produgdes de textos orais e escritos. No ano de 2023, foi
desenvolvido um projeto de producao de livros com as criancas de 1° e de 2° ano do ensino
fundamental em sua turma multisseriada?. Pelas razdes expostas, essa pratica curricular
desenvolvida no ciclo de alfabetizagio® foi escolhida como objeto de investigacio desta

pesquisa.

! O PNAIC: um compromisso formal assumido pelos governos federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal,
visando assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao fim do terceiro ano do
ensino fundamental (Brasil, 2012).

2 Turmas multisseriadas sio compostas por estudantes de diferentes séries/anos/ciclos nas mesmas turmas e salas
de aulas. De acordo com o estudo “Turmas multisseriadas no Ensino Basico brasileiro: O que (n2o) sabemos ¢
uma agenda para o novo Plano Nacional de Educagdo”, em 2019 existiam mais de 80 mil turmas multisseriadas
no Brasil, contemplando mais de 1,2 milhdo de estudantes. O estudo, desenvolvido pela Secretaria de Educagdo
Basica, Katia Schweickardt e pelo diretor de Programa da Secretaria de Articulag@o Intersetorial e com os Sistemas
de Ensino (Sase), Armando Simdes, destaca que nesse contexto, os professores precisam dominar uma gama maior
de conteudos ¢ serem capazes de ensina-los simultaneamente e, por isso, precisam de formagao especifica (Brasil,
2024).

3 Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ciclo de alfabetizagdo é compreendido como o periodo que vai
do 1° ao 2° ano do ensino fundamental (Brasil, 2017).
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Como pesquisadora, busquei compreender um pouco mais desse universo complexo que
¢ a educacdo basica, em seus diversos contextos e realidades; para tanto, este estudo parte de
evidéncias educacionais em uma escola do campo no municipio de Altamira (PA). Um
municipio grandioso em extensdo territorial, assim como na diversidade cultural da sua
populacao. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): “Em 2024,
a area do municipio era de 159.533,306 km?, o que o coloca na posicao 1 de 144 entre os
municipios do estado e 1 de 5570 entre todos os municipios” (IBGE, 2024), logo ¢ o maior
municipio do Brasil.

A complexidade para atender as demandas educacionais existentes ¢ uma realidade
presente nesse municipio. Em 2022, segundo dados do ultimo censo, a populagdo era de
126.279 habitantes. Uma populagao diversa em aspectos sociais, econdmicos € culturais.

De acordo com a coordenacdo pedagdgica que acompanha as escolas do campo, das
aguas e das florestas (Altamira, 2023a), o atendimento educacional as comunidades localizadas
em areas ribeirinhas, unidades de conservacao e assentamentos fundidrios ¢ um grande desafio,
considerando o contexto longinquo e de dificil acesso da regido.

Durante a atuagdo como coordenadora pedagogica na Semed Altamira, pude participar
de reunides pedagogicas e de momentos de formagdes com os coordenadores que
acompanhavam o trabalho das escolas, como também com os professores que atuavam nas
escolas do campo. Em ambas as circunstancias, ouvi relatos de experiéncias encharcados de
sentimentos reportados na forma de desafios a serem enfrentados: de acesso para chegar a
algumas escolas, em virtude das dificuldades de trafegabilidade em determinadas épocas do
ano, seja por vias terrestres ou fluviais; de condi¢des estruturais; de falta de profissionais
qualificados na localidade; de trabalhar uma educacdo diferenciada, voltada para atender a
realidade do campo.

Posto isso, ressalto a fala dos professores do campo, pois € onde se consegue apreender
os maiores anseios: de serem reconhecidos e valorizados como profissionais que trabalham com
uma realidade diferente da realidade da cidade; de suporte, sejam eles materiais ou humanos;
no exercicio da atividade docente; nos desafios que eles encontram para realizar um trabalho
que atenda aos anseios das criangas que vivem no campo. Nesse contexto, a alfabetizagdo das
criancas ganhava a centralidade no debate realizado.

Nesses momentos de interacao, as dificuldades expostas pelos professores na realizacao
do trabalho docente foram justificadas em virtude das exigéncias atribuidas a questdo da
qualidade no processo de ensino-aprendizagem das criangas, principalmente quanto a

alfabetizacdo, no sentido de terem que entregar resultados que alcancem os indices desejaveis.
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Segundo eles, ndo ¢ possivel usar os mesmos mecanismos que sao utilizados nas escolas da
zona urbana, nas escolas do campo. Para o planejamento das aulas, para a pratica em sala de
aula, para os processos de avaliacao, ¢ necessario pensar e fazer diferente.

Em relagdo aos aspectos anteriores, as criangas que vivem e que estudam nas escolas do
campo merecem atencao e destaque nesse debate. Pensar a educacdo, sobretudo a educagao de
criangas do ciclo da alfabetizagdo, implica compreender os processos que a norteiam, para além
da estrutura curricular delineada nos referenciais curriculares oficiais. Entendo que discutir
essas questdes exige uma movimentagdo constante, suscita atencao as situagdes intrinsecas a
escola do campo, o que exige outra conjuntura, outra organizagao, assim como outra forma de
desenvolvimento do processo educativo, o que, notadamente, produzird outros resultados.

O processo de alfabetizar ndo se limita ao ato de ensinar habilidades de codificacdo e de
decodificacao do alfabeto, pois abrange o dominio dos conhecimentos que permitem o uso
dessas habilidades nas diversas situacdoes de vida e de convivio social, de criangas, de
professores, da familia, principalmente na realidade local. Mortatti (2011), em seus estudos
sobre a historia da educacdo, faz uma andlise sobre as pesquisas realizadas no campo da
alfabetizacdo ao longo dos anos no Brasil. Uma questdo levantada pela autora ¢ bastante
propositiva, quando retrata uma tendéncia muito forte nos estudos realizados, voltados as
metodologias de alfabetizacao, enfatizando a pouca discussao “sobre os objetos de escrita e sua
relagdo com desdobramentos pedagdgicos que vao além de uma metodologia da alfabetizacao,
mas que constituem as materialidades e a cultura escolar” (Mortatti, 2011, p. 183).

Mediante essa analise, o olhar investigativo foi direcionado para a arena do curriculo no
ambito da Escola, focalizando na alfabetiza¢do de criangas no territério do campo a fim de
pensar os objetos de leitura e de escrita, constituidos no processo de alfabetizacdo; as politicas
e as diretrizes curriculares nacionais estao postas, as orientacdes sao de que devem ser seguidas
pela gestao da escola e pelos professores em seus planejamentos de ensino. Freire (2021), a
respeito dos saberes necessarios a pratica educativa, faz importantes proposi¢des ao que hoje,
nos curriculos escolares, vem se caracterizando como os conhecimentos essenciais a vida do
ser humano. Sobre essa questao, o autor assevera que “¢ uma pena que o carater socializante da
escola, o que hé de informal na experiéncia que se vive nela, de formacao ou deformagao, seja
negligenciado” (Freire, 2021, p. 44).

O debate suscitado por Freire (2021) chama a atengdo para o ensino pautado quase que
estritamente na logica dos conteudos, desconsiderando o que ocorre no espaco-tempo da Escola.
Essa realidade, segundo o autor, configura uma visao muito limitada do que ¢ educacao e do

que representa o ato de ensinar e, por conseguinte, o processo de aprendizagem das criangas.
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Nessa conjuntura de sociedade, em que as condigdes de direitos nao chegam para todos,
em todos os lugares, pensar a alfabetizacdo como um padrao de ensino da linguagem escrita,
nao ¢ suficiente, porque, entre outros aspectos, ndo atende as necessidades das criancas em seus
distintos contextos de vida. Para Mortatti (2013, p. 21), “ndo sd@o poucos os esforcos e
investimentos financeiros do governo, e da sociedade civil brasileiros, a fim de atingir as metas
globais que assegurem a efetivacao do direito a educagdo e a alfabetizacdo como base de toda
aprendizagem”.

Segundo a analise de Mortatti (2013), de fato, todas essas iniciativas implementadas nos
ultimos anos tém a sua importancia sobre o que representa resolver problemas historicos
relativos a educagdo e a alfabetizagao. Contudo, ndo se tem alcancado a universalizacao do
acesso, a propria escola — enquanto estrutura fisica —, e sobretudo, a garantia do direito a
aprendizagem, de modo especial, das criancas do campo. Por essas e outras questoes, ainda ¢
preciso avancar no campo da alfabetizagao.

Esse debate tem evocado inquietacdes pessoais em torno das praticas alfabetizadoras,
que tém sido desenvolvidas no espago escolar. Como professora que sempre atuou nos anos
iniciais, posso relatar que a condicdo de professora alfabetizadora de escola publica ¢ um
trabalho desafiador. Em primeiro plano, em relagdao ao processo de formagao académica, como
pedagoga, enfrentei um grande distanciamento entre a teoria € a pratica de alfabetizagdo em
sala de aula, uma vez que ndo me senti preparada como professora alfabetizadora; outro fator
preponderante se da na imersao em turma de alfabetizacdo mediante as prescrigdes oficiais
frente a realidade escolar, bem como na responsabilizacao atribuida aos professores para o
alcance de melhores resultados, de igual forma, sendo responsaveis pelo sucesso ou pelo
fracasso escolar do aluno.

Ademais, levantar essa discussdo de forma propositiva faz-se necessario no contexto
educacional; uma vez que esta pauta esta distante de ser esgotada, pois as criangas continuam
chegando a Escola, mas ndo chegam ao mesmo tempo, nem do mesmo jeito. E preciso pensar
as infancias a partir da dimensao sociocultural que as envolve; nesse sentido, seus direitos e
identidades precisam ser reconhecidos pela institui¢dao, no sentido de orientar seu processo de
formacao, principalmente na fase inicial, que compreende o ciclo de alfabetizacdo. Entendo que
a forma como os professores desenvolvem suas praticas curriculares, bem como suas praticas
politicas na forma de pensar, na elaboracdo e na avaliagdo constante do curriculo a ser
desenvolvido no ambiente escolar, ¢, desse modo, primordial no debate educacional.

Diante dessas proposi¢cdes e das experiéncias vividas, a provocacao tedrica e pratica

estabelecida faz-me acreditar na relevancia desta pesquisa, tanto para o campo cientifico como
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também para o campo social. No campo cientifico, no sentido de gerar movimentacao
académica entre os pesquisadores da linha de curriculo e instigar questionamentos em torno das
praticas curriculares de alfabetizacdo no contexto da educagdo do campo. Os dados obtidos
poderao ser elementos importantes para investigacdes futuras, portanto, para além da ampliacao
da visdo teorico-pratica, ha de se considerar a possibilidade desta pesquisa provocar outras
inquietagdes e, por conseguinte, chamar a atencao de outros pesquisadores que investigam a
tematica e buscam o aprofundamento do estudo. No campo social, a contribuicdo parte da
premissa de que esta pesquisa, como referencial cientifico, apresenta condi¢des de ser levada
ao conhecimento de professores alfabetizadores e de especialistas em alfabetizacao que tenham
interesse em discutir sobre praticas curriculares de forma reflexiva e critica, em vista da
realidade educacional vigente.

O registro cientifico de fatores educacionais, politicos e sociais de uma dada realidade
e de sujeitos sociais que dela fazem parte, servird de referéncia para a provocagdao de novos
debates, ndo somente com os professores, mas com gestores educacionais, com organizagoes €
com movimentos sociais que, de alguma maneira, engajam-se nas lutas por melhores condigdes
de educacao, de trabalho e de vida, no contexto do campo, no territorio da Transamazodnica,
Sudoeste do Estado do Para; e assim evidenciar questdes e proposicdes sobre os impactos que
as praticas curriculares de alfabetizagdo possam causar as criangas € as suas infancias,
repercutindo nos seus processos de construcao sociocultural.

Defendo que a singularidade da escola do campo requer atengdo e deve ser reconhecida,
respeitada e valorizada no contexto das praticas curriculares dos professores e nas relagdes que
se estabelecem no ambiente educativo. Trata-se de um passo importante para que a escola do
campo ganhe notoriedade, ndo como simbolo de atraso, mas como “territorio de sujeitos de
direitos”, como tao bem refor¢a Arroyo (2019, p. 89).

Partindo dos pressupostos apresentados, esta pesquisa buscou responder ao seguinte
questionamento: como uma professora que atua em turmas do ciclo de alfabetizagdo em uma
escola do campo localizada no PA Transassurini — Ressaca — km 32, no municipio de Altamira
(PA) desenvolve suas praticas curriculares?

Para além da questdo central, outras questdes norteadoras também se fazem presentes:
quais documentos orientadores do curriculo escolar sdo utilizados pela professora
alfabetizadora no planejamento e no desenvolvimento do seu fazer curricular? Quais
pressupostos tedrico-praticos embasam o desenvolvimento do curriculo praticado pela
professora alfabetizadora? Quais critérios e estratégias sao adotados pela professora na selegao

dos conhecimentos que envolvem o processo de alfabetizacao das criangas do campo?
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Diante do questionamento central, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar as praticas
curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas por uma professora que atua em uma escola do
campo localizada em um projeto de assentamento em Altamira, sob a perspectiva de buscar
compreender no contexto da pratica como acontece o processo de alfabetiza¢do das criancas.
Assim, foram elencados como objetivos especificos: identificar os documentos orientadores
utilizados pela professora quanto ao planejamento e desenvolvimento de suas praticas
curriculares de alfabetizacao; verificar as dimensdes tedrico-praticas que orientam e organizam
as praticas curriculares da professora alfabetizadora; examinar os critérios e as estratégias
utilizadas pela professora alfabetizadora na selecdo dos conhecimentos que envolvem o
processo de alfabetizacdo das criancas.

Para o alcance dos objetivos acima descritos, como percurso metodoldgico de pesquisa,
adotou-se uma abordagem qualitativa do fendmeno em estudo. Segundo André (2013), para tal
perspectiva, a importancia dessa definicdo ndo se configura tdo somente na escolha de um
nome, na tentativa de estabelecer um rigor metodologico, mas, sobretudo, de assumi-la na
explicagao minuciosa dos passos seguidos em todo o percurso da pesquisa, “ou seja, a descri¢ao
clara e pormenorizada do caminho percorrido para alcangar os objetivos, com a justificativa de
cada opgao feita” (André, 2013, p. 96).

De acordo com a autora, tal preocupagdo, devidamente assumida, reflete, além do rigor
metodologico, a ética da pesquisadora, que mediante a manifestacdo de seus pontos de vista,
também apresenta oportunidade ao leitor de avaliar os posicionamentos e as concepcdes
adotadas na realizac¢do da pesquisa. Quanto a esse contexto, Denzin e Lincoln (2006) enfatizam
que a tarefa do pesquisador que se propde a realizar uma pesquisa do tipo qualitativa, exige,
para além do ato de observar, a atitude de comunicar ao leitor a andlise da observacao feita.

Em concordancia com o pensamento de Morgado (2016), a ciéncia hoje deve ser tratada
tanto de forma qualitativa como de forma cultural, pois ndo hd como reduzi-la simplesmente a
processos de quantificacdo estatistica. O autor defende que o conhecimento perdeu seu perfil

determinista e descritivo, argumentando que tudo

[...] se move no sentido da personalizac¢do do trabalho cientifico. Mais do que mera
produgdo do conhecimento, ser cientista hoje ¢ idealizar novas formas de pensar, ¢é
lutar contra dogmatismos ¢ autoritarismos, ¢ comprometer-se com a dignificagdo da
condi¢@o humana e com o futuro da Humanidade (Morgado, 2016, p. 17).

Nessa perspectiva, a pesquisa do tipo estudo de caso foi definida como estratégia
metodologica, porquanto, segundo Yin (2010), sdo muitas as circunstancias que se apresentam

para esse tipo de pesquisa. Em conformidade com os pressupostos previstos pelo autor, a
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pesquisa desenvolvida enquadra-se em um estudo de caso unico, sob a justificativa de sua
representatividade e peculiaridade.

As demais explicagdes, em relagdo aos procedimentos metodolégicos e ao protocolo
inerente ao estudo de caso estdo dispostas na terceira secdo, na qual ¢ detalhado o percurso
empreendido.

Portanto, esta dissertacdo esta organizada em cinco secdes: a introducdo, na qual
apresento a definicdo da tematica de estudo e as justificativas que denotam o nivel de
importancia, assim como a relevancia académica e social deste estudo; ademais, apresento a
problematica de estudo e suas delimitagdes, além da abordagem metodologica utilizada no
percurso da investigacao.

Na segunda secao, disponho sobre os pressupostos tedricos para adentrar nas discussoes
concernentes a tematica da pesquisa realizada. Discuto sobre a alfabetizacdo como um direito
a ser respeitado e garantido pelo sistema de ensino, situando um pouco as interfaces entre as
politicas de alfabetizacao e as praticas no contexto analisado. Outra questao abordada na se¢ao
teorica diz respeito a educagdo do/no campo e suas especificidades, suscitando o debate sobre
a necessidade de pensa-la na perspectiva de atender as criangas no ciclo de alfabetizacao,
reconhecendo e valorizando suas infancias, seus modos de ser e de viver que sao proprios das
criangas que vivem e estudam no campo.

Na terceira se¢do apresento o percurso metodoldgico trilhado pela pesquisa. Nele,
enfatizo desde os momentos de estudo e de planejamento da pesquisa, aos acontecimentos
ocorridos no periodo de imersdo no campo de investigacdo. Assim, da delimitagdo do objeto de
estudo, do levantamento de dados na realidade que ocorre, a sua contextualiza¢do, sdo
elementos essenciais que caracterizam a se¢ao metodologica.

Na quarta secdo, estdo sistematizados os resultados da pesquisa, apresentando,
respectivamente, as analises e discussoes realizadas.

Por fim, na quinta se¢do, apresento minhas consideragoes finais acerca do processo de

investigacao realizada.
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2 ALFABETIZACAO NO CONTEXTO DO CAMPO

Nesta secao, discute-se a alfabetizagdo das criangas partindo do principio do direito, mas
nao simplesmente o direito de prescri¢ao oficial, como ja legitimado ha muito tempo no pais,
mas por meio de sua efetivacdo na realidade educacional das criangas em seus distintos
ambientes escolares.

Com as evidéncias apresentadas do cenario educacional brasileiro, no que concerne as
politicas de alfabetizacdo que vém sendo implementadas ao longo dos anos no sistema
educacional e as praticas que se consolidam no contexto escolar, ¢ necessario discutir as
perspectivas no campo das politicas de curriculo, com base nos documentos normativos que
orientam o trabalho nas escolas, e, para além disso, ¢ fundamental compreender os
desdobramentos dessas politicas no contexto da pratica escolar, trazendo para a centralidade do

debate a escola do/no campo, sendo ele um territorio especifico de aprendizagens.

2.1 A ALFABETIZACAO COMO DIREITO: ENTRE AS POLITICAS DE
ALFABETIZACAO E AS PRATICAS NO CONTEXTO ESCOLAR

A alfabetizacdo ¢ pauta cada vez mais presente e recorrente nos debates atuais. As
politicas educacionais focadas no processo de alfabetizagdo nos contextos escolares tém
ganhado destaque nos discursos oficiais, especialmente devido a determinagdo prevista em lei.
A intencdo propagada ¢ que as criancas em fase de alfabetizagdo sejam a base promissora para
avancar nos indices de qualidade da educagdo. Assim, a alfabetizagdo tem se tornado um campo
disputado e complexo nas politicas curriculares implementadas no Brasil ao longo dos anos.

Ao longo da historia, as politicas educacionais tém seus marcos no sistema educacional
brasileiro. Esse ¢ um debate complexo, norteado por contextos distintos, ora reconhecendo os
avangos em alguns aspectos ora demonstrando grande preocupacdo por parte de organismos
nacionais e internacionais que destacam que a alfabetizacdo ndo tem alcangado o patamar
desejado pelas politicas educacionais do pais.

Para iniciar este debate, ¢ importante fazer alguns apontamentos sobre o que vem sendo
instituido pelas leis brasileiras em relacao ao direito das criancas de serem alfabetizadas. Pautas
como a melhoria da qualidade do ensino e os indices ainda ndo alcangados no processo de
alfabetizacdo estdo presentes nos planos de gestdo dos governantes e, consequentemente, nos
planejamentos das secretarias de educacdo por todo o pais. As politicas educacionais
apresentam-se cada vez mais elaboradas e organizadas, com pacotes educativos bem

estruturados, alinhados a ldgica de alcance de metas por meio de competéncias e habilidades
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basicas. Fica evidente, nessa conjuntura, a centralidade dada ao processo de alfabetizagao das
criangas, apresentado no cendrio educacional vigente como o dominio de habilidades basicas
de leitura e escrita.

A esse respeito, Mortatti (2013, p. 30) entende a alfabetizacdo como um direito do
cidaddo, desse modo, “pode-se considerar que a alfabetizagdo ¢ um direito do cidadao e se
encontra na base da conquista de todos os demais, e que politicas publicas e investimentos
financeiros para a educagdo e alfabetizagdo sao imprescindiveis”. Para tal afirmativa, a autora
pondera muitas iniciativas em nivel governamental, que objetivam o alcance das habilidades
basicas para “todos”, precedem um jogo de interesses € consecugdes politicas que visam a
modernizacao econdmica e social do pais.

Mortatti (2013) e Libaneo (2012) apresentam proposicdes que agregam elementos
importantes a perspectiva da alfabetiza¢do entendida como um direito, no sentido de que nao
h4 como dissociar o direito a alfabetizagdo do direito a Escola. Segundo Libaneo (2012), nas
ultimas décadas irromperam inimeras questdes e debates em torno da Escola e suas fungdes,
fendmeno que ocorre por varios fatores, incluindo desacordos entre educadores, legisladores e
pesquisadores em educacgao sobre os objetivos e o papel da Escola. O autor destaca a influéncia
de movimentos politicos que precederam e resultaram nas politicas educacionais e curriculares
implementadas no Brasil ao longo dos anos.

Considerando essas proposigoes, ¢ fundamental entender que o planejamento e a
elaboracdo das politicas de alfabetizagdo ndo se baseiam apenas na realidade educacional do
pais. Em vez disso, ha uma conjuntura politica tanto nacional quanto internacional envolvida
nesse processo. Portanto, o debate ndo se limita a educagdo e a alfabetizagdo de todas as
criangas, mas também abrange questdes socioecondmicas, politicas e culturais de um pais que
busca alcangar crescimento econdmico equiparavel ao dos paises desenvolvidos ou em
crescente desenvolvimento, isso explica o percurso histérico das reformas educacionais
ocorridas no Brasil.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Mortatti (2013), no Brasil, as discussoes
sobre a importancia de se criar politicas publicas voltadas para a educagao e para a alfabetizagao
comecaram a se intensificar ainda no final da década de 1980. Isso aconteceu como parte do
processo de redemocratizacdo do pais, que teve, como um de seus principais resultados, a
Constituigao Federal de 1988 (CF 88), na qual a educagao ¢ reconhecida como um direito de
todos e um dever do Estado.

A CF 88, apesar de ndo apresentar o termo alfabetizacdo de forma explicita, trata a

educacao como um direito fundamental de todos: “Art. 205. A educagdo, direito de todos e
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dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Entretanto, ainda de acordo com Mortatti (2013), foi principalmente nas décadas de
1990 e 2000, especialmente a partir da aprovagao do Plano Nacional de Educagdo (PNE) pelo
Congresso Nacional, em 2001, que os governos brasileiros comecaram a definir € colocar em
pratica politicas publicas voltadas especificamente para a educacao e a alfabetizacao de forma
mais organizada e sistematica.

Na década de 1990, iniciaram-se importantes movimentos no cendrio educacional e
politico global: a Declaragio Mundial de Educacdo para Todos* (1990), de acordo com Libaneo
(2012), foi um documento historico produzido em virtude da primeira Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos, que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, e objetivou tragar metas
educacionais globais. Nessa conferéncia, mais de 100 paises estiveram presentes e as
conclusdes obtidas foram de que o acesso universal a educacao e o combate ao analfabetismo
deveriam se tornar prioridade internacional nos proximos 10 anos, ou seja, até o ano 2000. A
relevancia dessa retomada histdrica se justifica para enfatizar que esse periodo foi crucial para
o inicio de uma longa relacdo, que se mantém cada vez mais articulada entre os paises
subdesenvolvidos com os paises em ascendéncia econdmica, politica e social. A educagdo,
nesse movimento, passa a servir de forma sistematizada aos interesses de mercado, adotando
métricas e padrdes internacionais.

As metas previstas para educagdo, desde a primeira Conferéncia Mundial sobre a
Educacdo para Todos, continuam em evidéncia nos dias atuais. O debate levantado sobre a
educacao basica no mundo tem-se mantido no centro de discussdes em conferéncias
organizadas por meio de diversas agéncias internacionais: a Organizagdo das Nacdes Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF); o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); e o Banco
Mundial.

Os acordos internacionais dos quais o Brasil ¢ signatario, somados aos resultados
negativos sobre a alfabetizacdo do pais, representam fortes influéncias na implantacdo de
politicas educacionais que visam a melhoria da aprendizagem das criancas. Dessa realidade, a

Escola ¢ impactada em diversos aspectos, principalmente econdmicos e sociais. Nessa

4 Plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, aprovado pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia - 5 a 9 de margo de 1990). Fonte:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990.
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conjuntura, professores e alunos passam a assumir as responsabilidades pela efetivagao dessas
politicas, assim como passam a ser cobrados pelo alcance dos resultados almejados.

As metas que vém sendo tracadas para a educagdo defendem, para além do acesso a
Escola, que o direito a educagdo deve ser garantido para todos e que seja desenvolvida nos
padrdes da qualidade e da equidade. A garantia da qualidade e da equidade na educagdo,
segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente® (ECA), é um direito fundamental que precisa
ser assegurado a todas as criangas e adolescentes no Brasil.

Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB), a lei n° 9.394, de 20
dezembro de 1996, no art. 32, inciso I, preconiza que a formagao basica do cidadao € o objetivo
do ensino fundamental, mediante “o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo por
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996, p. 6). Nesse
sentido, se constata que as movimentagdes e reivindicagcdes no campo educacional vao se
organizando e legitimando normativas para atender a educagdo no pais.

Consoante os dispositivos legais que norteiam a educagdo basica no Brasil, destaca-se
o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE), a let n° 13.005/2014, que versa sobre a
equidade e a qualidade da educagdo, apresentando diretrizes e metas a serem cumpridas a partir
de politicas educacionais que atendam as demandas e as especificidades de cada contexto
educacional. Dentre as 20 metas do PNE, destaca-se a Meta 5, a respeito da alfabetizag¢ao
infantil, que estabelece: “Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3°¢ (terceiro)
ano do ensino fundamental.” (Brasil, 2014, p. 88).

Mediante o exposto, seguindo os parametros legais, ¢ implementada como politica
curricular oficial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao
Basica”’ (Brasil, 2017, p. 1). Esse documento normativo define os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos da educacao basica, vale mencionar que o entendimento
sobre o periodo que compreende o ciclo de alfabetizagdo na BNCC vai do 1° ao 2° ano do ensino
fundamental, diferentemente das proposi¢des formativas do Pacto Nacional pela Alfabetizagao

na Idade Certa (PNAIC) (Brasil, 2012), programa de alfabetizacdo que antecedeu a Base

> O ECA, instituido pela Lei n°® 8.069/1990, estabelece principios e diretrizes que orientam o acesso a educagio com justica
social e igualdade de oportunidades. Fonte:
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei8069 02.pdf?utm_source=chatgpt.com.

¢ A BNCC estabelece diretrizes para a educagio bésica no Brasil, e sobre o ciclo de alfabetizago até o 2° ano do
ensino fundamental (Brasil, 2017). Fonte: https://basenacionalcomum.mec.gov.br.

7 A BNCC ¢é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da educagio basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem ¢ desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2017).
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Nacional Comum, cuja organizagdo curricular estruturava o processo de alfabetizagdo em um
periodo continuo de trés anos, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

Gontijo (2015) tece comentarios criticos relevantes quanto ao debate da alfabetizacao
na BNCC; segundo a autora, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica — DCNGEB (Brasil, 2013a), documento que antecedeu a BNCC e definiu os
conhecimentos da base comum nacional, fundamentado nos principios que regem a CF1988 e
o ECA, avangou em relagdo as proposicoes teorico-praticas constituintes em comparagcdo com
a BNCC, que segue uma abordagem mais prescritiva, com foco no desenvolvimento de
competéncias e de habilidades especificas.

As referéncias conceituais presentes nas DCNGEB (Brasil, 2013a) apresentam-se

fundamentadas nos seguintes principios:

I —igualdade de condigdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;
IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte € o saber;

[T — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV —respeito a liberdade e aos direitos;

V — coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagdo do profissional da educagédo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislagdo e normas dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho ¢ as praticas sociais (Brasil,
2013a, p. 17).

O texto do documento expde que as politicas curriculares ndo se restringem apenas a
propostas e praticas que se fecham em documentos escritos, pois “[...] incluem os processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplas singularidades
no corpo social da educacao” (Brasil, 2013a, p. 24).

Com isso, Gontijo (2015) explica que a BNCC, em divergéncia ao que propde as
DCNGEB, centra-se na preocupacdo em alcangar os objetivos de aprendizagem estipulados
para toda a educacao bésica. Para mais, a autora pondera que “talvez, a BNCC vise somente a
criar parametros para a avaliagdo em larga escala” (Gontijo, 2015, p. 182), contrapondo-se as

proposi¢cdes das DCNGEB, que determinam:

A educagdo basica ¢ direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direito a cidadania. E o tempo, o espago e o contexto em que
o sujeito aprende a constituir e a reconstituir a sua identidade, em meio a
transformagdes corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas ¢
socioculturais, respeitando ¢ valorizando as diferencas (Brasil, 2013a, p. 17).



28

De acordo com os posicionamentos de Mortatti (2015), apesar das boas intengdes

declaradas na BNCC,

[...] esse documento prestara um desservigo aos educadores ¢ a nagdo, ndo
contemplando a finalidade de servir como °[...] base para a renovagdo ¢ o
aprimoramento da educag@o basica como um todo’, mas assumindo a desorientagdo
como o maior [...] sentido estratégico nas agdes de todos os educadores, bem como
gestores de educacdo, do Brasil’. Certamente, porém, sob a pressdo — como de habito
— de urgéncias ditadas por agenda prioritaria de organismos internacionais, essa
BNCC contempla interesses aos quais seus representantes ‘auto-atribuem’ hegemonia
nas disputas de poder, mas que sdo muito diferentes daqueles relacionados com a
desejada melhoria, de fato, da qualidade da educagdo brasileira ptblica, universal,
laica e gratuita (Mortatti, 2015, p. 201-202, grifos da autora).

E importante mencionar que o posicionamento critico da autora em relagdo & normativa
curricular faz referéncia a primeira versio da BNCC (Brasil, 2015). Todavia, justifica-se a
mengao da referida citagdo considerando que a critica feita pela autora € relevante para o debate
aqui estabelecido. Assim como na primeira versao, a normativa oficial — BNCC — homologada
em 2017, ndo contempla os interesses nem as necessidades essenciais para a construcao de um
novo modelo de escola publica, tampouco contribui para a construgdo de um projeto
educacional que reflita um pais socialmente mais justo e democratico.

O cenario de politicas curriculares voltadas a alfabetizacao tem se intensificado ao longo
dos anos no Brasil. Diante disso, torna-se necessario destacar a importancia da implementagao
de politicas que assegurem, de maneira efetiva, contribuigdes significativas para o processo de
alfabetizacdo das criangas, especialmente no contexto das praticas escolares cotidianas.
Todavia, se observa que essa realidade ainda parece estar distante de ser concretizada no
sistema educacional.

A Politica Nacional de Alfabetizagdo, instituida pelo decreto n® 9.765, de 11 de abril de
2019, foi uma politica de Estado voltada ao desenvolvimento de programas e de agdes
direcionadas para a alfabetizagdo, com fundamentos tedricos pautados em evidéncias
cientificas, cujo proposito era elevar a qualidade do ensino da leitura e da escrita. Como objetivo
principal, destaca-se o cumprimento da meta 5% e da meta 9° do PNE (Brasil, 2014). Vale
destacar que essa politica foi revogada em 2023, sendo extinta formalmente como politica

normativa do MEC.

8 Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no méaximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental (Brasil, 2019).
 Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e até o final da
vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional
(Brasil, 2019).
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Nesse sentido, Viana, Costa e Cunha (2022), em pesquisa realizada sobre a PNA (Brasil,

2019), revelaram, por meio de suas analises, que havia uma

[...] quantidade excessiva de especialistas estrangeiros na elaboracdo desta ac@o
governamental brasileira (dados constam na revisdo técnica e de conteido no caderno
eletronico). E, quanto aos brasileiros que participam de sua elaboragéo, se restringem
a apenas alguns especialistas que discutem a alfabetizagdo na perspectiva linguistica,
com énfase nas ciéncias cognitivas de leitura. Ao longo de todo documento, aparece
enfaticamente que a politica € baseada em evidéncias cientificas, tendo como modelo
padrdes internacionais (Viana; Costa; Cunha, 2022, p. 1015).

Pacheco (2003) explica que no debate em relagao ao papel do Estado na elaboracao das
politicas curriculares, em nome de uma Escola publica e de qualidade, o que tem se legitimado
¢ uma perspectiva dominante pelo anseio de trabalhar conhecimentos adquiridos no campo da
administracao para aplicabilidade na educacao. Desse modo, ndo se percebe a intencionalidade
de dialogar com as especificidades das escolas publicas. Ao processo de alfabetizacdo das
criangas em seus distintos contextos escolares, cabe a responsabilidade de colocar em pratica
as politicas elaboradas com proposi¢cdes no ambito dos interesses internacionais, visando ao
cumprimento das metas estabelecidas. Representa, assim, um trabalho continuo no ambito da
elaboracdo de politicas e de programas que possam dar conta de melhorar os indices de criancas
nao alfabetizadas, considerando o contexto exposto de que a alfabetizacdo ¢ uma das metas
mais importantes a ser cumprida em todo o Brasil.

Em decorréncia disso, o governo atual (2023-2026) instituiu o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada, por meio do Decreto n° 11.556'°, de 12 de junho de 2023. Dos objetivos
dispostos, consta a promocao de estratégias visando a recomposi¢ao das aprendizagens das
criangas matriculadas nos anos iniciais, em especial aquelas que “ndo alcangaram os padrdes
adequados de alfabetiza¢do” (Brasil, 2023a, inciso II). De acordo com o decreto, o foco era o
processo de ampliacdo e de aprofundamento das competéncias necessarias em leitura e em
escrita no ciclo de alfabetizacdo, como também a recuperagdo das aprendizagens das criancas

do 3°, 4° e 5° ano afetadas pela pandemia da covid-19'!.

10°“Art. 1° Fica instituido o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - Compromisso, por meio da conjugacio
dos esforcos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de garantir o direito a
alfabetizacdo das criangas brasileiras, elemento estruturante para a construgdo de trajetorias escolares bem-
sucedidas. Art. 2° Compete ao Ministério da Educagdo a coordenac@o estratégica das politicas, dos programas e
das agoes decorrentes do Compromisso” (Brasil, 2023a).

' A covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicao global. Fonte: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-
a-a-z/c/covid-19.
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Quanto ao processo de adesdo, cabe aos municipios, aos estados ou ao Distrito Federal
aderirem, de forma voluntaria, as politicas, aos programas e as a¢des a serem estabelecidas no
ambito do compromisso nacional. Posto isso, no art. 12, para o processo de implementacao, o

MEC estipulou as seguintes estratégias:

I - governanga e gestdo da politica de alfabetizagio;

I - formacdo de profissionais da educagido e melhoria das praticas pedagogicas e de
gestdo escolar;

III - melhoria e qualificagdo da infraestrutura fisica e insumos pedagogicos;

IV - sistemas de avaliagdo; e

V - reconhecimento e compartilhamento de boas praticas (Brasil, 2023a, p. 9).

Diante desse cenario, ha uma crescente articulacao, em nivel governamental, em prol de
avangar nos indices de desempenho dos alunos, por meio de uma conjuntura de
responsabilizacdo e de monitoramento das redes de ensino.

Os resultados apresentados no relatorio da pesquisa Alfabetiza Brasil'?

, promovida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), indicam que
56,4% das criangas do 2° ano do ensino fundamental ndo estdo alfabetizadas (Brasil, 2023b).
Nesse relatorio consta que,
Um dos resultados esperados da pesquisa foi o estabelecimento de um ponto de corte
a fim de demarcar a distingdo entre estudantes alfabetizados e nao alfabetizados, com
base na avaligdo de lingua portuguesa do Saeb sobre o 2° ano do ensino fundamental.
No ambito da avaliagdo, o estabelecimento de pontos de corte se mostra como um

procedimento relevante para implementag¢@o ¢ o monitoramento de politicas publicas
(Brasil, 2023Db, p. 8).

A iniciativa do governo visa medir o nivel de alfabetizacdo no Brasil, utilizando
estratégias de avaliacdo padronizadas que apresentam tarefas semelhantes as do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Essas tarefas foram elaboradas com base nas
habilidades esperadas de alunos do 2° ano do ensino fundamental em lingua portuguesa. Para
isso, foi considerada a Matriz de Referéncia do Saeb, que ja esta alinhada a BNCC (Brasil,
2023b).

De acordo com dados publicados pelo MEC, a pesquisa na primeira etapa contou com
a participagao de 251 professoras alfabetizadoras, representando 206 municipios. Segundo
informagdes divulgadas pelo INEP, a participacdo das professoras foi obtida por meio de

respostas baseadas em suas experiéncias em sala de aula, avaliando se as criangas alfabetizadas

12 «“A Pesquisa Alfabetiza Brasil foi realizada pelo INEP para determinar o ponto de corte que indica a alfabetizacio
de uma crianga ao final do 2° ano do ensino fundamental. O Instituto coletou informacdes a respeito do conjunto
de competéncias que caracterizam o aluno alfabetizado diretamente com professoras alfabetizadoras do Brasil
inteiro, e realizou um Painel de Especialistas para analisar os resultados” (Brasil, 2023b).
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seriam capazes de realizar as atividades previstas na avalia¢do a ser aplicada. Na continuidade

do processo, a

[...] segunda etapa reuniu nos dias 22 e 23 de maio, em Brasilia/DF, especialistas da
area de alfabetizacdo para analisar os resultados da primeira etapa. O grupo
considerou uma série de evidéncias técnico-pedagdgicas para, entdo, indicar o
conjunto de habilidades minimas que devem caracterizar a crianca alfabetizada, ao
fim do 2° ano do ensino fundamental (Brasil, 2023Db, p. 1).

Assim, a Pesquisa Alfabetiza Brasil definiu o padrao nacional de desempenho para a
alfabetizacdo em 743 pontos na escala de proficiéncia do SAEB para a alfabetiza¢do. A partir
desse ponto de corte, considera-se que “[...] os estudantes tém alta probabilidade de terem
desenvolvido pelo menos as habilidades necessarias para que sejam considerados

alfabetizados.” (Brasil, 2023b), dentre essas habilidades, destacam-se:

» Leem palavras, frases e textos curtos;

* Localizam informagodes explicitas em textos curtos (até seis linhas), como em
bilhete, cronica e fragmento de conto infantil;

* Inferem informagdes em textos que articulam linguagem verbal e ndo verbal, como
em tirinhas e cartazes;

» Escrevem ortograficamente palavras com regularidades diretas entre fonemas e
letras;

* Escrevem textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com desvios ortograficos
ou de segmentagao (Brasil, 2023b).

Importante destacar que o relatorio Alfabetiza Brasil (Brasil, 2023b), ao tratar sobre as
questdes que caracterizam um aluno alfabetizado, tem explicagdes pautadas nos pressupostos
teoricos de Soares (2018), expondo que no ambito da pesquisa, o entendimento da alfabetizacao
nao se restringe ao aprendizado inicial da linguagem escrita, levantando proposi¢des sobre a
importancia das multiplas dimensdes ou facetas inerentes ao processo de alfabetizacdo. Dessa
maneira, o debate tedrico presente no relatdrio expressa que o processo de alfabetizagcdo deve
estar associado ao letramento, conforme os estudos desenvolvidos pela autora (Soares, 2018).

A partir da definicdo do padrao nacional de alfabetizagdo, o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada propds aos entes federados metas anuais do percentual de alunos
alfabetizados ao final do 2° ano do ensino fundamental, de forma que, até¢ 2030, todas as
criangas possam alcancar esse resultado (Brasil, 2023a). O objetivo, ao estabelecer a pontuacao

que define a crianga alfabetizada, € criar um parametro Unico para todo o pais.
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Quadro 1 — Indicador Crianga Alfabetizada
INDICADOR CRIANCA ALFABETIZADA

(% de alunos alfabetizados segundo o padrdo nacional de alfabetizagdo)

2023 2024
Resultado Nacional Sistema Estadual de Avaliagdo Sistema Estadual de Avaliagdo
Rede Publica 56% 59.2%
2024 2025 2026 2027 2028 2029 2030
Meta Nacional 60% 64% 67% 71% 74% 77% 80%
Rede Publica

Fonte: Elaborado pela autora com base na Comunicagdo de Resultados (Brasil, 2025).

Com base nos resultados observados, a proposta do Compromisso Crianga Alfabetizada
¢ que cada sistema deve promover acoes e debates em direcao ao alcance das metas propostas.
Por isso, a Portaria n° 351, de 4 de agosto de 2023, estabeleceu diretrizes e orientagdes para que
os sistemas estaduais de avaliacdo estejam organizados de forma complementar ao SAEB no
processo de avaliagdo da qualidade da alfabetizacdo e assim oferecam subsidios para a
realizagao do monitoramento do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023a).

As redes estaduais e municipais que aderiram ao compromisso, conforme art. 2° da

portaria devem:

I - estabelecer a compatibilidade metodologica entre o Saeb ¢ os sistemas estaduais
de avaliagdo no que se refere as medidas de desempenho;
II - aprimorar ¢ padronizar os procedimentos utilizados para a avaliagdo do
desempenho dos estudantes na etapa de alfabetizagio; e
IIT - fornecer subsidios para o processo de diagnostico e de recomposi¢do das
aprendizagens dos estudantes que nao alcangarem nivel adequado de alfabetizagao até
o final do segundo ano do ensino fundamental;
IV - apoiar a formagdo continuada de gestores, técnicos e docentes com vistas ao
aprimoramento da gestdo e das praticas pedagogicas (Brasil, 2023a, p.e.).
Notadamente, a alfabetizagdo ¢ cercada por dispositivos legais que instituem politicas
de avaliagdo com o objetivo de monitorar e controlar seus resultados. Em consonéncia ao
posicionamento de Arroyo (2011), se enfatiza que as politicas de alfabetizacao estdo cada vez
mais focadas em obter bons resultados nas avaliacdes, o que afeta diretamente as praticas
educativas no contexto escolar. Isso leva os professores a se preocuparem mais com o que
ensinar do que com o reconhecimento de seus alunos e de suas experiéncias de vida.
Com uma politica de avaliagdo externa ganhando for¢a para fins de controle dos
resultados, tendo a BNCC (Brasil, 2017b) como politica curricular nacional a ser seguida, as
escolas sdo responsabilizadas pelos seus resultados, sejam eles de sucesso ou de fracasso. Nessa

perspectiva, segundo Pacheco (2000, p. 145), “[...] a escola, que funciona agora como um
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mercado pautado pela concorréncia, reestrutura seu funcionamento de modo a ser convertida
numa organizag¢ao eficiente, idéntica nos seus processos ao funcionamento de uma fabrica.”

Segundo Sacristan (2017), a intervengao politica e administrativa sobre o curriculo ao
estabelecer de forma concreta os minimos em relagao a aprendizagem dos alunos de uma forma
padronizada para todo o sistema educativo, cumpre funcdes diversas que precisam ser
esclarecidas para que as decisdes tomadas sejam compreendidas e analisadas a partir do seu
real valor para a melhoria da educacdo. O autor reforga que, pela experiéncia historica que se
tem das politicas educacionais, esse tipo de intervencao pode se mostrar negativa e limitadora
da autonomia dos professores. Essa logica do controle, tecnificada por mecanismos
burocraticos, sob a aparéncia de melhorar a pratica educativa, distancia a Escola de assumir um
compromisso com a aprendizagem dos alunos, pois ela ndo ocorre de forma tinica e padronizada
nos distintos contextos escolares.

Dentre as normas legais estabelecidas pelo Estado, a Escola ocupa uma dimensao social
importante no campo do direito. Essa questdo nao pode ser negligenciada na discussao, tanto
tedrica quanto préatica. E valido destacar que houve avancos significativos resultantes dessas
movimentagdes politicas e educacionais. Em cada periodo de transicdo de politicas publicas,
houve a participacdo de pesquisadores, educadores e especialistas, tanto no apoio a novas
medidas para a educagdo quanto na critica as medidas que ndo atendem as distintas necessidades
da educacao brasileira.

Mudangas significativas ocorreram, assim como muitos embates no campo politico e
social, na luta contra a violagdo de direitos e retrocessos educacionais. Arroyo (2011, p. 85)
apresenta uma relevante contribui¢do a esse debate, quando adverte que “Temos mais politicas
de intervencao nos alunos do que nos sistemas e suas estruturas”, esse € o ponto que nao deve
passar despercebido nas discussdes do campo das politicas curriculares e do sistema

educacional.
2.1.1 O conceito de alfabetizacao

A alfabetizacdo e a questao do analfabetismo compdem um bojo de interesses politicos,
econdmicos e sociais que determinam um conjunto de possibilidades, como também de entraves
para que a educagdo nao s6 alcance a todos, mas que ocorra de forma justa e significativa em
todos os contextos educacionais. Dessa forma, ¢ inegavel que a especificidade do ensino da
lingua escrita seja uma aprendizagem imprescindivel a todas as criangas, pois faz-se necessaria
a continuidade da vida escolar, no que tange aos niveis e aos processos de escolarizagdao. Diante

dessa constatagdo, Soares (1985) afirma que
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[...] em sintese: uma teoria coerente de alfabetizagdo devera basear-se num conceito
desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem ‘mecanica’ do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressdo, com
especificidade e autonomia em relagdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais
das fungdes e fins da aprendizagem da lingua escrita. (Soares, 1985, p. 21).

Segundo os estudos desenvolvidos por Soares (2004), no decorrer do século XX, o
conceito de alfabetizagdao foi se ampliando de forma progressiva em virtude das crescentes
demandas sociais e politicas. Atualmente, para se considerar uma crianga alfabetizada, nao
basta que ela conheca o sistema de escrita e as capacidades basicas tanto de leitura como de
escrita, mas que consiga fazer uso da linguagem escrita no exercicio de uma pratica social em
que essa modalidade da lingua seja necessaria. De acordo com a autora, a questao do fracasso
na alfabetizacdo ndo deve ser considerada apenas pelo viés da complexidade do processo; €
preciso pensar as muitas facetas que estdo associadas e intrinsecas a ela, tais como fatores
sociais, econdmicos, culturais e politicos.

Diante de um processo complexo como a alfabetiza¢do, para além da questdo do
fracasso, Soares (2020) afirma que nao ¢ possivel fugir de uma multiplicidade de perspectivas
que compdem esse campo, pois elas fazem parte de um percurso historico, resultado das
contribuicdes de diversas areas do saber, da variedade de abordagens, nas quais estdo
envolvidos professores e alunos e seus contextos culturais, métodos utilizados, materiais
empregados e 0os ambientes em que o ensino se desenvolve.

Para Mortatti (2019), as prerrogativas para o contexto da alfabetizacdo sdo instituidas e
implementadas sob a perspectiva da escolha de métodos que possibilitem aos professores

melhor eficiéncia ao ensino da linguagem oral e escrita. A autora pondera que

[...] em nosso pais, a historia da alfabetizag@o tem sua face mais visivel na historia dos
métodos de alfabetizag@o, em torno dos quais, especialmente desde o final do século
XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com ‘antigas’ ¢ ‘novas’
explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender
a ler e a escrever, especialmente na escola publica (Mortatti, 2019, p. 28).

De acordo com Soares (2018), em seu estudo sobre a alfabetizacdo, o debate sobre os
métodos de alfabetizagdo ¢ historico, e ao longo dos anos, encampou conflitos e polémicas que
atravessaram o século XX e persistem até os dias atuais. A primeira mudanca de paradigma na
area da alfabetizacdo foi a ruptura metodologica entre a soletragdo (o nome das letras) e os
métodos fonicos e silabicos, conhecidos como “métodos sintéticos”. No entanto, com a

evolucao do contexto, a realidade psicoldgica da crianga comegou a ser considerada, e passou
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a ser necessario que a aprendizagem tivesse valor significativo, partindo do entendimento da
palavra escrita. Assim, surgiram novos métodos, que receberam a genérica denominagdo de
“analiticos” (Soares, 2018, p. 18).

Outra importante mudanga de paradigma mais radical que a primeira, conforme Soares
(2018), ocorreu em meados dos anos 1980, denominada de Construtivismo'?, em oposi¢do aos
métodos sintéticos e analiticos, considerados como métodos opostos e concorrentes, em que “a
alfabetizacdo se reduz a uma escolha de método” (Soares, 2018, p. 20). Em relacdo ao
Construtivismo, a autora explica sob o prisma de sua ampla apropriagdo dessa referéncia tedrica
pela area da alfabetizagdo. Nele, o foco deixa de ser no professor, na sua op¢ao por um
determinado método, para direcionar a atencdo para o aluno, para suas peculiaridades de
aprendizagem.

Nessa conjuntura, abre-se um amplo debate sobre os métodos de alfabetiza¢dao, com os
métodos tradicionais, como os analiticos e os sintéticos, sendo vistos como simbolos de
negatividade no processo de alfabetizagdo, diante da nova proposta do Construtivismo. Quanto
a isso, Soares (2018) pondera que, em virtude dessas mudancas nos paradigmas conceituais e
da coexisténcia de métodos distintos e concorrentes em relagdo a alfabetizag¢dao, ocorreu uma

rejei¢dao ao uso de métodos em alfabetizacdo. Ademais, ela ressalta que

O construtivismo, embora com as diferentes e nem sempre corretas interpretagoes que
a cle foram dadas na pratica docente, foi hegemonico na area da alfabetizag@o,
particularmente no discurso académico e nas orientagdes curriculares (cif. Parametros
Curriculares Nacionais, 1997), até os anos iniciais do século em curso, quando a
questdo do método reaparece e mais uma vez se enfrenta um momento de
controvérsias em torno dos caminhos adequados para conduzir com sucesso o
processo de alfabetizacao (Soares, 2018, p. 22).

A autora constata que no contexto historico da alfabetizagao no Brasil, o principal motivo
para as constantes mudancas de paradigma, bem como de concep¢ao de métodos, € a persisténcia
do fracasso da Escola no processo de ensino da lingua escrita.

Dando énfase a essa importante questdo historica, Kramer (2019) analisa alguns dos
dilemas associados a pratica da alfabetiza¢do, como o fato dela ser considerada como uma
mecanizagdo ou construgdo, perspectiva na qual a énfase recai sobre os conteudos ou aos
processos de aprendizagem; outro dilema ¢ se o método a ser adotado deve ser tradicional ou

novo; € quais seriam os principios a serem privilegiados no ensino da leitura e da escrita,

13 “Paradigma introduzido e divulgado no Brasil, sobretudo pela obra de Emilia Ferreiro € sua concretizagio em
programas de formagao de professores ¢ em documentos de orientagdo pedagogica e metodologica” (Soares, 2018,
p. 20).
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psicolédgicos ou psicolinguisticos, e, para além disso, de que forma os elementos pedagogicos se
relacionariam a eles.

A autora destaca que essas questoes vém sendo tratadas como dilemas por muitos
pesquisadores e especialistas em alfabetiza¢do. Seu posicionamento se firma na defesa de que,
na pratica da alfabetizagdo, ¢ preciso considerar ambas as questdes problematizadas acima.
Assim como Soares (1985; 2023), Kramer (2019, p. 234) defende que, quando se fala em
alfabetizacao, trata-se de uma pratica social que se movimenta e se redireciona constantemente,
sendo “dinamica e dialética”. O papel dos professores ¢ fundamental no que concerne a pratica
de alfabetizagdo, especialmente no sentido de trabalhar no enfrentamento de tais dilemas.

Posto isso, diante dos desafios de ensinar, a alfabetizag¢do, segundo Soares (2004), deve
ser pensada considerando seu contexto histérico, “uma trajetoria de sucessivas mudancas
conceituais e, consequentemente, metodologicas” (Soares, 2004, p. 96).

O conceito de letramento, de acordo com Soares (2004), foi introduzido na linguagem
da educagdo em decorréncia da necessidade de representar e definir comportamentos e praticas
sociais, tendo em vista que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se limita simplesmente

ao dominio do sistema alfabético e ortografico.

Assim por um lado € necessario reconhecer que a alfabetizacdo — entendida como sistema
convencional da escrita— distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento
de comportamentos ¢ habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos do conhecimento quanto em relagdo
aos processos cognitivos ¢ linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino
desses diferentes objetos (Soares, 2004, p. 97).

A autora ressalta ainda que existe outro lado que ndo pode ser ignorado: embora haja
distingdes entre os processos de alfabetizacdo e de letramento, € preciso entender que ambos
estdo intimamente ligados e sdo interdependentes. De acordo com Soares (2004), “a
alfabetizacdo s6 tem sentido se desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de
escrita” (Soares, 2004, p. 97), isso significa que as praticas sociais de leitura e escrita se referem
ao contexto do letramento, que so serd possivel mediante a aprendizagem do sistema de escrita.

Reconhecer o contexto histérico de mudangas no ensino-aprendizagem da lingua escrita
¢ essencial, pois nesse percurso sao encontrados caminhos importantes que possibilitaram
avangos nas praticas educativas. Porém, ¢ preciso reconhecer que existem muitos
“descaminhos” sendo trilhados nessa etapa da escolarizacdo. Soares (2004) sinaliza um

caminho para a Escola garantir as criancas a entrada efetiva no mundo da escrita: € preciso

alfabetizar letrando. Nesse caminho, professores e alunos encontram-se ligados a uma cultura



37

de conhecimento que ndo ocorre de forma mecanizada ou padronizada, mas sim através de
integracdo e envolvimento com materiais € mecanismos de escrita da vida real.

Os estudos de Kleiman (2005) indicam que compete a escola aproximar as praticas
sociais as quais os alunos estdo sujeitos a participarem para além dela, e relaciond-las as
atividades escolares. Isso se torna um forte mecanismo de relagdo entre a alfabetizagdo e o
letramento. Cada faceta, com seus conceitos e caracteristicas proprias, desenvolve-se numa
situagcdo dinamica de interacdo e colaboragao, em que a aprendizagem da linguagem escrita nao
ocorre com foco estritamente na competéncia individual e mecanizada do aluno, mas numa
relagcdo colaborativa entre os sujeitos. Esse processo exige que o professor pense no aluno € nas
suas necessidades de aprendizagem.

A inser¢do da crianga na sociedade letrada deve ocorrer por intermédio do
desenvolvimento da autonomia, numa relagdo de comunica¢dao da crianga com o mundo.
Kleiman (2005) sublinha que a preocupacdo com a questdo dos métodos deve ser da
competéncia do professor, pois ¢ ele quem esta diretamente relacionado ao aluno e a sua
aprendizagem. Além disso, ¢ importante frisar que ndo existe um método Unico que possa
alfabetizar todas as criangas. A autora explica que € necessario ao professor o conhecimento de
uma multiplicidade de métodos para ensinar a leitura e a escrita, atrelado a um profundo

conhecimento de cada crianca.

2.2 A EDUCACAO DO/NO CAMPO: UM OUTRO OLHAR PARA O CURRICULO NA
ALFABETIZACAO

A tematica em discussao traz proposi¢des no ambito do curriculo, com o proposito de
chamar atencao para as fungdes da Escola, para os caminhos que ela tem percorrido, tendo em
vista seu carater institucional. Nesse contexto, a alfabetizacdo ganha centralidade no debate
curricular, por estar condicionada, numa trajetoria historica, em aspectos relacionados aos
direitos de todos os cidadaos. O controle dos niveis de desempenho e de qualidade da educacao,
nos discursos democraticos e de globalizacdo, tém ganhado cada vez mais espaco no cenario
nacional.

Trazer a educagao do campo para esse debate ¢ uma forma de evidenciar que ela também
estd inserida nessa corrida educacional rumo a garantia de uma educagdo de qualidade para
todos. A grande questdo a ser enfrentada €: como garantir essa educacao a populacao do campo,

mantendo preservado seu modo de vida, suas caracteristicas sociais, econdmicas e culturais,
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mas sem perder de vista sua articulacdo com as politicas educacionais macro direcionadas a
toda sociedade brasileira?

De acordo com Moreira (2009), o curriculo pode ser compreendido como o instrumento
central para a efetivacdo de uma educagdo de qualidade. Nessa perspectiva, ¢ importante
salientar que no debate curricular, esta pesquisa defende a Escola — professores e alunos — como
sujeitos centrais do processo educativo, por isso, faz-se necessario “[...] defendé-la como um
espaco de resisténcia, de producdo, de buscas, de critica, de investigacao, de didlogo.” (Moreira,
2009, p. 6).

Sobre a problematizacao do curriculo a ser desenvolvido na alfabetizagao, as discussdes
realizadas nesta subse¢do partem da premissa de conceder a centralidade aos sujeitos que
compdem a educacao do campo, ou seja, os sujeitos que vivem no campo, “[...] uma educacao
dos e ndo para 0s sujeitos do campo [..] (Caldart, 2002, p. 19, grifos da autora), que vivenciam
a Escola localizada em territorio tradicional e que lutam pelo reconhecimento, pela

continuidade e pela expansao desses espacgos educativos. Trata-se de uma educagdo feita através

de politicas publicas construidas com os sujeitos que lutam por elas.

Esses exercicios analiticos sd3o importantes, desde que ndo se descolem da
materialidade objetiva dos sujeitos, humanos ¢ coletivos, que constituiram e fazem no
dia a dia a luta pela educagdo da classe trabalhadora do campo. Existem sim tensodes
de concepgdes tedricas entre os sujeitos hoje envolvidos com a educacdo do campo e
¢ importante apreendé-las, discuti-las, mas ndo podemos perder de vista que os
parametros do debate das ideias devem ser dados pela analise do movimento da
realidade concreta, sob pena de ndo participarem dele ou, pior, ajudarem a fortalecer
posi¢des politicas conservadoras, sobre o campo e sobre a educagdo dos trabalhadores
(Caldart, 2009, p. 37).

As tensoes de que trata Caldart (2009) a respeito das concepgdes tedricas nas quais estao
envolvidos sujeitos que defendem a educacdo do campo merecem atencao, pois a realidade
vivida no campo carece tanto do debate tedrico como de participacao politica de forma critica,
no sentido de contribuir com a mobilizagdo organizada e consciente pela educacdo do campo.

Fernandes e Molina (2004) defendem o campo como territdrio, “um trunfo”, um espago
politico dos povos do campo, pensado a partir da sua propria realidade: de trabalhar na terra, de
tirar dela a sua existéncia, ¢ ndo da realidade do outro. Esses territdrios, por meio da luta
organizada, tém se fortalecido e desafiado a logica imposta pelos padrdes capitalistas do
agronegocio, buscando construir condigdes educacionais apropriadas para o seu proprio
desenvolvimento: “[...] a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, o0 movimento, as
pessoas, o trabalho” [...] (Fernandes, 2012, p. 15). Condigdes que o territorio de uma educacao

capitalizada ndo garante, pois coloca a mercadoria em primeiro lugar.
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Assim, o conceito de educacao do/no campo parte da concepgao teorica de autores que
estdao envolvidos com a constru¢cdo de uma outra Escola, a partir de um outro olhar para a

educagdo do campo.

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educagdo, e a uma educagido que seja no ¢ do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais (Caldart, 2002, p. 18, grifos da autora).

Os povos do campo tém se organizado como coletivos pertencentes a um lugar de
direitos e na luta pela garantia, principalmente, do direito a educagdo, que tem se tornado uma
bandeira de reivindica¢ao muito forte dos movimentos sociais organizados em prol ndo somente
da educacao no campo, mas tendo como importante mecanismo para que tantos outros direitos
historicamente negados se cumpram. Arroyo (2011, p. 370) enfatiza que “Quanto mais se veem
ameacados no direito a terra, teto, mais sentido tem a escola como que preservando esses
direitos ameacados™.

Cabe aqui reportar ao posicionamento de Candau (2012) quanto ao termo da diferenca
e da igualdade nas praticas socioeducativas, ele traz essa discussao para contextualizar o debate
da educac¢do no campo, com o fito de enfatizar que a luta pela valorizacao das diferencas
culturais ndo deve estar dissociada da busca pela igualdade de direitos para todos. “No entanto,
esses todos ndo sdo padronizados, ndo sdo os ‘mesmos’. Devem ter as suas diferengas
reconhecidas como elementos da constru¢ao da igualdade” (Candau, 2012, p. 239, grifo da
autora).

Caldart (2002, p. 21) explica que na trajetoria do movimento pela educacao do campo,
estdo sendo construidos conhecimentos basicos sobre essas diferencas, no sentido de buscar
compreender que as diferengas nao apagam a identidade comum do povo brasileiro, pois “[..]
somos um s6 povo; somos a parte do povo brasileiro que vive no campo e que historicamente
tem sido vitima da opressao e da discriminagdo, que € econdmica, politica, cultural”.

Dada essa situacdo, reportar a educacao do campo, partindo do principio de que ela ¢

diferenciada e tal reconhecimento ¢ validado pela LDB 1996, em seu artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cadaregido, especialmente: I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizagdo escolar
propria, incluindo adequagido do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
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condigdes climaticas; 11l - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil,
1996).

O destaque dado ao disposto em lei se faz necessario para que se possa pautar a
discussdo do curriculo na alfabetizacdo, partindo do entendimento de que ja sdo legitimados
parametros nacionais que amparam a oferta da educacao basica para as comunidades do campo.
Dessa maneira, se reflete sobre a importancia do curriculo desenvolvido na Escola para essa
populacao especifica, pois a materialidade desses parametros ainda se configura em processos
de lutas e de reivindicacoes.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que estabelece as Diretrizes
Operacionais da Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), foi a primeira grande
conquista dos movimentos sociais do campo na esfera federal. As agdes em prol da construgcao
dessa normativa, como também seu contetido, expressam a for¢a da mobilizagdo coletiva dos
sujeitos do campo (Munarim, 2006).

Hage, Melo e Barbosa (2021), ao discutirem sobre o legado freireano e a educacao do
campo na Amazonia paraense, expdem que o movimento da educagdo do campo que surge por
volta do final dos anos de 1990 do século XX, foi articulado em virtude da necessidade de
combater a visdao que vinha sendo propagada na sociedade brasileira, segundo a qual o campo
era simbolo de atraso e, consequentemente, ia acabar, tendo em vista o crescimento acelerado
do processo de migracdo do campo para a cidade. Por meio dessas proposi¢odes, a escola do
campo precisa ser pensada partindo de uma perspectiva mais ampla, para que as normativas
legais conquistadas possam fazer parte das praticas educativas e que elas contribuam para a
formacao das criangas e das suas identidades, considerando os aspectos da vida social,
econdmica e politica.

As conquistas no campo da legislacdo nao configuram por si s6 sua efetividade.
Segundo Sacristan (2017), o poder de decisdes em relagdo as questdes inerentes ao curriculo,
se da de forma desigual, a exemplo disso estd o fato dos professores terem a responsabilidade
de organizar suas aulas, de confeccionar materiais, de planejar as estratégias a serem utilizadas
em suas praticas, mas ndo possuirem o poder prioritdrio de expor seus pontos de vista no
processo politico de determinag¢do dos conteudos, que compordo as normativas e as diretrizes
curriculares a serem seguidas em nivel nacional. Diante desse contexto, Sacristan (2017)

argumenta que,

[...] o curriculo ¢ objeto de muitas praticas e que se expressa € se concretiza nelas, que
se molda numa multiddo de contextos, sendo afetado por forgas sociais, por marcos



41

organizativos, pelos sistemas de producdo de materiais didaticos, pelo ambiente da
aula, pelas praticas pedagogicas cotidianas, pelas praticas de avaliagdo, concluindo
que todo ele ¢ um processo social. E realista pensar em dispor de um conjunto de leis
e de principios que, como modelo de guia cientifico, apoie, tecnicamente as decisdes
que se tomem em todos esses ambitos? Os estudos curriculares ou a teoria do curriculo
podem ser um conjunto de normas cientificamente validadas para regular a pratica
que implicam as decisdes em todos esses ambitos? Simplesmente, ndo (Sacristan,
2017, p. 168).

Ao fazer tais provocagdes inerentes ao curriculo, o autor alerta para que se trate de temas
curriculares de forma pratica justamente para serem pensados, questionados e resolvidos em
contextos praticos, “ndo sao um problema tedrico genérico” (Sacristan, 2017, p. 168). Desse
modo, as praticas curriculares devem ser compreendidas levando em conta a dindmica politica
e social intrinsecamente relacionada ao curriculo. Portanto, estdo além das questdes
pedagogicas, da metodologia utilizada nas aulas ou da didatica do professor. As praticas
curriculares demandam escolhas e um posicionamento critico importante diante de um cendrio
de disputa politica em relacdo ao curriculo, aos conhecimentos hierarquizados e classificatorios,
o que na cultura da modernidade visam formar cidadaos para a vida e para o trabalho.

Ao instigar essa discussdo, a intencao ¢ que os olhares se voltem para as especificidades
que envolvem as escolas no contexto do territorio do campo. Embora se percebam
movimentagdes politicas conservadoras que visem ao silenciamento das necessidades de
politicas educacionais especificas para atender as demandas da escola do campo, por outro lado,
ha de se ponderar também acerca de possibilidades para os profissionais atuantes nesses
contextos pensarem a cultura local como fonte primordial para a organizagdo e o
desenvolvimento das acdes educativas, buscando enfrentar posicionamentos homogeneizadores

nas praticas curriculares. Para Moreira e Candau (2007),

[...] tendemos a uma visdo homogencizadora ¢ estereotipada de nés mesmos ¢ de
nossos alunos ¢ alunas, em que a identidade cultural é muitas vezes vista como um
dado, como algo que nos é impresso ¢ que perdura ao longa de toda a vida. Desvelar
essa realidade e favorecer uma visdo dinamica, contextualizada e plural das
identidades culturais é fundamental, articulando-se as dimensdes pessoal e coletiva
desses processos. (Moreira; Candau, 2007, p. 38).

Tendo esse entendimento, € possivel perceber o quanto o curriculo estd impregnado de
intencdes e posturas que se materializam e conformam o sentido da Escola e da identidade dos
professores, refletindo em suas praticas curriculares, seja pelo fato de contrapor os ideais de

uma politica governamental que visa ao crescimento economico do pais, ou de reproduzir um
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modelo de educagdo em que os padrdes hegemonicos determinam um ensino que atenda aos
interesses de uma sociedade globalizada.

Segundo as ideias defendidas por Caldart (2009), ¢ fundamental ndo perder nessa
significativa trajetoria da educacdo do campo, a centralidade dos sujeitos, que sdo agentes ativos

na constru¢do dos conhecimentos e nos projetos educativos.

Discutir sobre a Educagdo do campo hoje, e buscando ser fiel aos seus objetivos de
origem, nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com uma preocupacao
metodologica, sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupagao politica, de
balango do percurso e de compreensio das tendéncias de futuro para poder atuar sobre
elas (Caldart, 2009, p. 36).

Arroyo (2011, p. 254), quando questiona como as criangas vivenciam a Escola, enfatiza
que elas “mostram que seu direito ao conhecimento vai muito além do dominio de habilidades
de letramento e de numeramento. Que estas encontram seus mais densos significados se
articulados a essa pluralidade de textos e contextos de vida”. Para a escola do/no campo, ha de
se analisar todos esses fatores, buscando compreender que a logica para seu desenvolvimento
deve ser outra, exige outro planejamento, outra organizagao, outros jeitos de fazer, que nao sao
os mesmos das escolas da cidade, porque as vivéncias dos alunos sao distintas.

A educacgao do/no campo retine as condigdes de existéncia dos povos do campo, os modos
de vida, as experiéncias dessas popula¢des € o conhecimento cientifico produzido em consonancia
com tais especificidades, logo ¢ importante que existam aproximagdes e articulacdes entre esses
elementos, incluindo e ampliando essa organizagao curricular.

Compreender como os curriculos afetam o modo de ensinar dos professores e os modos
de aprender dos alunos pode ser, segundo Arroyo (2008), um outro caminho que se abre para
que especialistas em curriculo, gestores e administradores das politicas curriculares possam
repensar os curriculos, reinventando-os, a partir das indagagdes dos professores e dos contextos
de vida dos alunos. Os conhecimentos privilegiados na agao educativa; a logica de organiza-
los; a gestao do processo de ensino e dos modos de aprendizagem (Sacristan, 2017) devem ser
construidos na educacao do campo e nao para a educagdo do campo, conforme reinvindicagao
feita por Caldart (2002).

Por isso, € necessario o entendimento de que as politicas educacionais e curriculares nao
nascem dos interesses de uma estrutura governamental. As movimentacdes e mudangas que
ocorrem nas politicas educacionais sao decorrentes de muitos embates e de contestagcdes dos
sujeitos do campo. A atual PNA edita uma portaria instituindo diretrizes proprias as populagdes

especificas, atendendo ao disposto no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. A Portaria
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n° 506, de 28 de maio de 2024, visou atender ao disposto pelo Decreto n® 11.556, de 12 de junho
de 2023, instituindo

[...] as estratégias, os fluxos de trabalho, os eixos estruturantes e as diretrizes para o
cronograma de implementagdo de agdes complementares no ambito do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, que garantam o direito a alfabetizacdo das populagdes
especificas, observadas as modalidades educacionais previstas na Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, ¢ fortalegam a implementagdo das politicas de Educagdo em
Direitos Humanos, Educagio Ambiental e Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais,
nos contextos educativos da alfabetizagdo (Brasil, 2024, p. 8).

As normativas estdo postas e visavam garantir os direitos de aprendizagem de todos,
portanto, compreender que esses processos estdo ligados a construcdo de uma sociedade,
exigindo olhar atento aos objetivos e as a¢des que estao sendo propostas para a escola do campo.
Isso implica pensamento critico e responsivo que seja capaz de analisar as propostas
curriculares que estdo sendo apresentadas no cenario atual, visando a alfabetizagdo das criancas.

Segundo Caldart (2003), € preciso pensar no debate da educagdo do campo atrelado as
politicas agraria e agricola, porquanto o projeto para a educagdo do/no campo deve atender
também as perspectivas de desenvolvimento do campo — ndo hd como trabalhar de forma
desarticulada desse contexto. A autora enfatiza que: “[...] a escola pode ser um agente muito
importante de formacdo da consci€éncia das pessoas para a propria necessidade de sua

mobilizag¢do e organizacao para lutar por um projeto deste tipo” (Caldart, 2003, p. 64).
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3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

As questdes problematizadas nesta pesquisa envolveram investigacdo com sujeitos
humanos, inseridos em um contexto educacional, permeado por acdes e reacdes, sejam elas
sociais, politicas ou culturais, intrinsecamente relacionadas. Por esse motivo, atendendo a
Resolugdao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, os documentos utilizados na condu¢ao do
trabalho de campo foram submetidos ao Comité de Etica da Plataforma Brasil (Ver Apéndices).

Para além do trabalho ético com os seres humanos, sujeitos da pesquisa, o trajeto
percorrido exigiu estudo tedrico, disponibilidade de tempo e de acesso para adentrar ao l6cus
de pesquisa. Dessa forma, a pesquisa de campo realizada seguiu os principios da seriedade, da
¢tica e da responsabilidade académica e profissional, respeitando as normas exigidas e
aceitaveis ao desenvolvimento de uma pesquisa cientifica em educagdo, cujo objeto de estudo

dependeu da imersao na realidade do sujeito.

3.1 ESTRATEGIA DE ESTUDO

Os pressupostos mencionados anteriormente foram utilizados como requisitos
essenciais para o inicio do estudo, que se baseou inicialmente em uma pesquisa exploratoria
realizada no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes. O objetivo foi levantar as producdes
académicas desenvolvidas a partir da tematica em estudo, com um recorte temporal de 2013 a
2023.

Para a realizagdo dessa pesquisa exploratodria, o periodo de 10 anos foi escolhido como
elemento norteador, considerando a institui¢ao da PNA, lancada em 2012 e executada em cinco
edicdes (2013 a 2017) pelo MEC. O objetivo dessa politica foi melhorar os indices de
alfabetizacao no Brasil (Brasil, 2014), culminando no PNAIC.

E importante esclarecer que a intengdo ndo é realizar uma analise do PNAIC, no entanto,
como essa politica nacional teve a maior duragdo entre as outras implementadas voltadas para
politicas de alfabetizagdo, se considerou que essa referéncia poderia ser relevante como um
direcionamento inicial para a conducao desta pesquisa.

Durante o processo de busca, foram utilizados os seguintes descritores: “curriculo,
alfabetizacdo e campo”; “alfabetizacdo, pratica curricular e educa¢ao no campo”; e “escola do

campo, alfabetiza¢do e curriculo”. Os resultados obtidos estdo apresentados na tabela 1.
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Tabela 1 — Levantamento das produgdes académicas em teses ¢ dissertagdes (2013-2023)

BASE DE DADOS
DESCRITORES : -
Capes/Dissertagoes Capes/Teses

CURRICULO, ALFABETIZACAO, CAMPO 23 09
PRATICA CURRICULAR, ALFABETIZACAO 20 07

E EDUCACAO NO CAMPO
ESCOLA DO CAMPO, ALFABETIZACAO E 11 06

CURRICULO
TOTAL DE PRODUCOES 54 22
TOTAL GERAL DE PRODUCC)ES 76

Fonte: Elaborada pela autora a partir da pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (2024).

A partir desse levantamento, foi realizada a leitura dos resumos das produgdes
académicas (Dissertagdes e teses) encontradas, com o intuito de selecionar os trabalhos que
tivessem maior proximidade com o objeto de estudo. Apds realizar as leituras iniciais dos
resumos ¢ de algumas introdugdes das referidas producgdes académicas, seguindo o recorte
temporal dos anos de 2013 a 2023, ndo foi possivel encontrar muitos trabalhos que discutissem
especificamente o curriculo da alfabetiza¢do no contexto do campo.

Assim sendo, ¢ importante ressaltar que no momento da pesquisa, certas produgdes
académicas se repetiam entre os descritores utilizados, ndo obstante, os trabalhos selecionados
constam nos descritores, conforme registrado na tabela 2.

Dos resultados obtidos na pesquisa inicial, foram selecionadas, para uma leitura e estudo
mais direcionado, tendo em vista a temdtica da pesquisa € o objeto de estudo, as seguintes

produgdes académicas:

Tabela 2 — Producdes académicas em teses e dissertagdes (2013-2023)

N° Ano Tipo fie Titulo Autor Universidade
Pesquisa
Discursos pela Alfabetizagdo: uma Barbara Rocha Universidade do
1 2019 Dissertagdo investigagdo dos sentidos em Estado do Rio de
. Souza .
disputa Janeiro
Pacto Nacional pela Alfabetizagao Universidade
2 2020 Dissertagdo na Idade Certa (PNAIC): modos de Jussani Derussi Comunitaria da
participagdo docente Regido de Chapeco
O curriculo como um projeto de Maria Clara de Universidade do
3 2019 Doutorado infancia: afinal o que as criangas Lima Santiago Estado do Rio de
tém a dizer? Camoes Janeiro
Pontificia
. ~  Ler e escrever: quando aprender? A Livia Ferreira Universidade
4 2020 Dissertagio BNCC para a alfabetizagdo Pazetti Lopes Catolica de
Campinas

Entre o prescrito e o vivido: as artes

de fazer e a progressdo do ensino da Marcia Vania Universidade de
leitura e da escrita no bloco inicial Silvério Perfeito Brasilia

de alfabetizagio

5 2019 Dissertagido
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Educagio nas escolas do campo:
bases para a constru¢dao de uma
alternativa para melhorar a

6 2015 Dissertagdo qualidade do processo de
alfabetizacdo nas turmas
multisseriadas do municipio de
Itapicuru-BA

Fernanda Lima Universidade do
Souza Estado da Bahia

Pratica pedagdgica na perspectiva
7 2019 Dissertagdo do letramento em escola publica
no/do campo

Adriana Almeida Universidade Tuiuti
Veiga do Parana

Fonte: Elaborada pela autora a partir da pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes (2024).

Sobre os sete textos encontrados, seguem resenhas sobre eles, o primeiro texto ¢ o de
Souza (2019), que defendeu a dissertagao “Discursos pela Alfabetizacdo: uma investigagao dos
sentidos em disputa”, cujo objetivo foi analisar as disputas discursivas pela alfabetizacao,
buscando estabelecer a diferenca entre os processos de alfabetizacao e de letramento, visando
a esclarecer suas especificidades e destacar as relagdes entre essas duas concepcdes de
aprendizagem.

O estudo realizado pela autora partiu da pesquisa bibliografica de artigos
cientificos/académicos nos ultimos 19 anos, por meio da plataforma de busca da biblioteca
eletronica Scielo. Embora, no contexto geral apresentado pela autora, ndo se percebeu
aproximag¢dao com o objeto de estudo, ou seja, o conceito de alfabetizagdo, mas perpassa
elementos discursivos e leva a uma importante discussao, tendo em vista aspectos relacionados
as questdes curriculares; segundo Souza (2019, p. 90), um dos principais apontamentos da
pesquisa realizada diz respeito a “impossibilidade de definir um curriculo que possa ser capaz
de dar a palavra final no processo de alfabetizacao™.

O texto de Derussi (2020) ¢ “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC): modos de participagdo docente”, de antemdo, se justifica porque, apesar desta
pesquisa ndo se tratar de um estudo voltado para essa politica de alfabetizacao instituida pelo
MEC, o objetivo da pesquisa de Derussi (2020) chama a atencao por buscar compreender se as
acoes do PNAIC, implementadas entre 2012 e 2018, promoveram de fato o protagonismo
docente durante o processo de (re)construcao do curriculo do ciclo de alfabetizacgao.

Dentre outras consideragdes, destaca-se a primeira secao do trabalho, no qual a autora
traz para o debate o importante papel dos professores nessa re(constru¢do) curricular e apresenta
as perspectivas tedricas adotadas no estudo, autores como Sacristdn (2017), Moreira e Candau
(2007), Silva (1999) e Arroyo (2011) sdo referenciados no trabalho, travando um importante
debate a respeito de conceitos e de entendimentos em relagdo ao curriculo e a sua movimentagao

no ambito escolar. A autora sinaliza, segundo os dados obtidos, que o PNAIC influenciou
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positivamente o grupo de alfabetizadoras na (re)constru¢do do curriculo para o ciclo de
alfabetizagao.

Camoes (2019) defendeu a tese de doutorado “O curriculo como um projeto de infancia:
afinal o que as criancas tém a dizer?”, cujo objetivo foi “pensar a infancia como alteridade,
como experiéncia, com e na diferenga, problematizando a participacao das criangas na producao
curricular” (Camdes, 2019, p. 87). O objetivo exposto despertou o interesse da autora desta
dissertacao por trazer o curriculo como ponto central para o estudo, embora nao s6 ele, como
também a necessidade de participagdo efetiva das criangas no processo de construcdo do
curriculo, o que a autora chama de “projeto de infancia” (Camoes, 2019). Dessa forma, a autora
problematiza a promocao de curriculos centralizados em nivel nacional, questionando sobre
qual a posicao das criangas nesse espago de construcao curricular.

Vale ressaltar que o estudo esta centralizado nas criancas da Educacgdo Infantil, e
Camoes (2019) afirma se apoiar nos estudos pos-estruturais, na defesa de uma politica de
curriculo como cultura. Como o trabalho se direciona especificamente para o publico da
Educagao Infantil, e ndo apresenta elementos com foco nas praticas curriculares ou algum
aspecto do contexto do campo, ndo foram aprofundadas maiores leituras.

Lopes (2020) escreveu a dissertacao “Ler e escrever: quando aprender? A BNCC para
a alfabetiza¢do”. Nessa produgdo, a problematica apresentada busca saber qual a proposta para
a alfabetizacdo no 1° ano do ensino fundamental trazida na BNCC (Brasil, 2017a) e como
ocorreu essa implantagdo no contexto escolar, tragando como objetivo principal conhecer o
processo de implantagdo da BNCC em relagdo ao processo de alfabetizagdo em uma escola. Os
sujeitos da pesquisa foram os orientadores educacionais da escola pesquisada, analisando sua
atuacdo pedagdgica, considerando o que estd disposto na BNCC para o processo de
alfabetizacdao. No decorrer da leitura do trabalho, se percebeu que as questdes levantadas pela
autora estavam centradas no debate sobre a falta de politica de formacdo continuada,
principalmente voltada a equipe gestora da escola, sendo essa questao, apontada em sua analise,
uma critica @ BNCC. Outro apontamento no resultado da pesquisa foi o fato da BNCC nao
atender as demandas culturais e regionais das criancas, assim como desconsiderar o
desenvolvimento e os conhecimentos prévios dos alunos.

Perfeito (2019) defendeu a dissertagdo intitulada “Entre o prescrito e o vivido: as artes
de fazer e a progressao do ensino da leitura e da escrita no bloco inicial de alfabetizagdo”. Da
leitura do resumo, destaca-se o objetivo geral: “investigar as artes de fazer e a progressao do
ensino de lingua portuguesa no bloco inicial de Alfabetizacao frente as prescri¢cdes para o ensino

da leitura e da escrita” (Perfeito, 2019, p. 87); o bloco inicial mencionado pela autora refere-se
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aos trés primeiros anos do ensino fundamental. Os caminhos metodologicos da pesquisa,
segundo a autora, foram alicercados na perspectiva de um estudo de caso de tipo etnografico,
tendo como uma das técnicas de investigacdo a observacao participante em trés turmas do ciclo
de alfabetizacdo. Ao final do resumo, a autora sinaliza que, apesar dos avangos quanto a
implantacdo dos ciclos de aprendizagens, ainda ¢ preciso garantir a progressao do ensino de
lingua portuguesa, de modo a ser constatada nas aprendizagens dos alunos.

Souza (2015), por sua vez, realizou um estudo denominado “Educa¢do nas escolas do
campo: bases para a construgdo de uma alternativa para melhorar a qualidade do processo de
alfabetizacdo nas turmas multisseriadas do municipio de Itapicuru-BA”, no qual buscou
investigar os avangos da politica nacional para a educacdo no campo e os entraves que a
Secretaria Municipal de Educac¢do de Itapicuru (BA) enfrenta para oferecer uma educagdo com
qualidade nas turmas multisseriadas. Para tanto, a problematica levantada esteve pautada em
buscar responder quais elementos administrativos e pedagogicos poderiam ser utilizados pela
Semed Itapicuru, com o intuito de melhorar o processo de alfabetizagdo nas turmas
multisseriadas. O estudo, realizado com abordagem de base qualitativa, foi utilizado seguindo
os preceitos metodologicos da pesquisa do tipo estudo de caso. Ao final do relatorio, sao
apresentadas indicagdes de agdes e procedimentos considerados pela autora como essenciais
para a efetivacdo do direito das criangas do Polo Educacional II do municipio de Itapicuru para
efetivacao de uma alfabetizacdo de qualidade. Por meio de suas inferéncias, ela demonstrou
que a combinagdo de critérios técnicos e de critérios politicos € essencial para a tomada de
decisdes educacionais, para que, de fato, o processo de alfabetizacdo nas escolas seja
direcionado na direcao da busca pela qualidade do ensino. Nesse sentido, a autora apresentou
em seu trabalho um mapeamento das areas educacionais do Polo II, com sugestdao de medidas
que possam contribuir para a alfabetizacdo em tempo e idade adequada.

Veiga (2019) apresentou em sua dissertagdo “Pratica pedagdgica na perspectiva do
letramento em escola publica no/do campo”, a problematizacao sobre a contribui¢do da pratica
pedagogica na perspectiva do letramento em escola publica no/do campo e apresenta como
objetivo central investigar a pratica pedagdgica na perspectiva do letramento em escola publica
no/do campo, buscando caracterizar a pratica, identificar o letramento na pratica investigada e
elencar as possiveis aproximagdes entre a pratica pedagdgica e os principios da Educacao do
Campo. A autora destaca que a escola pesquisada, até o momento de finalizacao da investigagao
em campo, ndo tinha influéncia de um movimento social ou representatividade do coletivo,
apesar disso, ela identificou que havia relacdo entre a comunidade e a pratica pedagogica, com

evidéncias manifestadas a partir dos dados coletados nos questionarios e nas entrevistas.
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Todavia, em suas consideragdes finais, a autora pondera alguns fatores; para que a Escola seja
de fato do campo, ainda ha muito por fazer, como o processo de reestruturacao do PPP; dos
projetos escolares desenvolvidos; da pratica pedagdgica; e do vinculo escola-comunidade.

Apbs o levantamento bibliografico realizado, foi possivel constatar que existem muitas
produgdes no campo da alfabetizacdo. No entanto, houve dificuldade, durante o processo de
pesquisa exploratéria, para identificar produgdes que abordassem especificamente as praticas
curriculares de alfabetizacdo. A maioria das produgdes identificadas focava em préaticas
pedagdgicas de alfabetizacdo, com énfase na didatica utilizada pelos professores. Além disso,
ao utilizar os descritores “escola do campo” ou “educacao no campo”, as produgdes se tornaram
ainda mais limitadas.

Ap0s esse momento de estudo bibliografico inicial, se organizou o planejamento para
as primeiras investigacdes em campo, com o intuito de delimitar o objeto de investigagao. Esse
procedimento envolveu algumas visitas a Semed Altamira para estabelecer um didlogo com a
coordenagdo pedagogica que acompanha a educacao do campo. Esse momento foi crucial para
analisar a viabilidade de realizagdo da pesquisa.

A Semed Altamira possui um setor especifico para realizar o acompanhamento
pedagdgico das escolas localizadas no campo, a Divisdo de Educagdo do Campo, das Aguas e

das Florestas, e essa divisdo ¢ quem informa que no

[...] primeiro semestre do ano de 2023, a Rede de Ensino atendia 67 (sessenta e sete)
escolas, localizadas em diferentes comunidades: no campo proximo (da zona urbana);
nos Distritos (Castelo de Sonhos e Cachoeira da Serra); nas Aguas (Ribeirinhas); nas
Florestas (Resex. Vila Canopus e Vila Cabocla). Com cerca de 6.034 (seis mil ¢ trinta
e quatro) alunos regularmente matriculados. E aproximadamente 411 professores
lotados nas diversas unidades de ensino. O corpo administrativo ¢ pessoal de apoio
chegavam em média a 500 (quinhentos) servidores (Altamira, 2023a).

E possivel perceber pelos dados apresentados que o municipio de Altamira possui uma
diversidade de escolas no contexto rural, fato que nos momentos de didlogo com as
coordenadoras pedagbdgicas que acompanhavam as escolas sempre era enfatizado. Era muito
claro o anseio da equipe pedagodgica em evidenciar que as demandas de atendimento
educacional nos diversos territorios do campo eram desafiadoras.

Essa fase exploratoria, apresentada por André (2013), € o momento de confirmagdes ou
ndo das questdes pretendidas inicialmente. Para tanto, esse tempo de contato, a priori, com a
equipe de coordenadores que atuavam na Semed Altamira foi fundamental no levantamento de
possibilidades para defini¢do da localizagdo do campo de pesquisa — o sujeito participante — a

escola lécus da pesquisa. Momento de planejamento ¢ de organizagdo para a entrada em campo.
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Essa etapa inicial da pesquisa trouxe relevantes contribuicdes ao estudo; vale ressaltar
que esse momento exigiu paciéncia e persisténcia; foi preciso agendar encontros, outras vezes
fazer visitas e esperar que surgisse uma oportunidade de dialogo, dado o fluxo de atendimentos
realizados pela equipe pedagodgica que acompanha a educagdo do campo. Embora muitas
adversidades tenham ocorrido, em todos os momentos a recepcao foi amistosa, ¢ a
demonstracdo das coordenadoras ao atender a pesquisadora era de satisfagdo, ao saberem das
intencdes da pesquisa a ser realizada em uma escola do campo. Nesse sentido, uma das
coordenadoras, ao apresentar o quadro das escolas do campo nas diversas localidades,
sinalizava para a regido da rodovia Transassurini, especificamente para o polo em que ela fazia
atendimento pedagdgico, evidenciando de forma motivada o trabalho desenvolvido nas escolas
dessa localidade; essa foi a primeira indicagdo recebida, considerando as intengdes desta
pesquisa, ou seja, de buscar investigar as praticas curriculares de alfabetizacgao.

Contudo, uma série de questdes ainda deveriam ser analisadas, principalmente
logisticas, por causa da distancia e das condi¢des de trafegabilidade, considerando o tempo
previsto para a realizacdo da pesquisa. Por esse motivo, outras conversas foram necessarias,
para defini¢do do informante e do locus da pesquisa. Esses momentos serviram de mais
motivacdo, pois a cada conversa, os relatos de trabalhos desenvolvidos e que mereciam ser
vistos por novos estudos e pesquisas cientificas no contexto da educa¢do do campo eram

encorajadores para a pesquisa.

Durante esse movimento inicial, houve oportunidade de participar de uma formagao do
Programa Escola da Terra'*, destinada aos professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas do campo do municipio de Altamira (PA). A formacao ocorreu no més
de maio de 2025, tendo como coordenadora local a Professora Dra. Irlanda do Socorro de
Oliveira Miléo, da UFPA — Campus de Altamira. A formacao contou com a participagao de
cinco professores formadores da Faculdade de Etnodiversidade/UFPA, que atuam nas areas de
conhecimento de Linguagem (foco em lingua portuguesa), Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas e Matematica.

14 A Escola da Terra é um programa do MEC para a formagdo continuada de professores em servigo em escolas
do campo. Todas as atividades formativas sdo realizadas por universidades ptblicas, mediante adesdo. Em 2013,
o MEC selecionou sete universidades federais para participar de um projeto-piloto da Escola da Terra, em quatro
das cinco regides do pais, com 7,5 mil vagas: Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade Federal
da Bahia (UFBA), UFPA, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
(Brasil, 2024).
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Foi um momento de formagdo muito significativo, pois trazia os professores para o
centro do debate em relacdo aos processos educativos, aos saberes adquiridos nas praticas
produtivas e culturais dos sujeitos do campo. Dentre as discussoes realizadas, destacam-se a
necessidade de ouvir os sujeitos do campo; de aprender com suas experiéncias; de afirmar os
seus modos de vida; de oportunizar as criangas que vivem e estudam no campo o acesso a
informagao, as tecnologias, a ciéncia, respeitando os conhecimentos, os valores € os ritmos de
aprendizagem que devem ser proprios da educa¢ao do campo.

Nesse espaco de formagao se percebe que os professores se sentiam contemplados em
seus anseios e desafios vivenciados em suas praticas cotidianas na Escola. A formagdo era
conduzida sob uma perspectiva de constru¢do coletiva, em que a reflexdo sobre a pratica
exercida em sala de aula era a questao central. Assim, nesse espago dialdgico, foi possivel
conhecer professoras e professores que compartilharam relatos de experiéncias repletos de
desafios, mas, sobretudo, com evidéncias exitosas de suas praticas educativas. Na ocasido, o
relato de uma professora alfabetizadora trouxe elementos instigantes, permitindo definir quem
seria o sujeito desta pesquisa.

O critério adotado para a escolha da professora sujeito desta pesquisa levou em
consideragdo sua trajetoria profissional, pois ela ¢ servidora efetiva do municipio de Altamira
ha 24 anos, dos quais 21 anos foram dedicados a atuagdo em turmas de alfabetizagdo. Desde
2016, ela trabalha em uma escola do campo e reside na propria comunidade. Além do contexto
exposto, a pratica curricular diferenciada exercida em sua turma multisseriada (1° e 2° anos —
ciclo de alfabetizagdo) apresenta uma singularidade importante. Como pesquisadora, buscou-
se partir da premissa do valor investigativo dessa pratica.

No processo de alfabetizacdo de seus alunos, em 2023, a professora desenvolveu um
projeto voltado para a produgdo de textos orais e escritos, dando centralidade as criangas no
processo de constru¢ao do conhecimento. Como resultado, foram produzidos e publicados
alguns livros escritos pelas criangas € que hoje compdem o acervo literario da sala de aula onde
a professora trabalha.

Diante desses elementos, a abordagem qualitativa foi escolhida por melhor atender a
demanda da problematica levantada por esta pesquisa, ja que ela se relaciona a realidade social
vivida por sujeitos. Desse modo, corroborando com as ideias de Minayo, Deslandes e Deslandes
(2002), a relacao da pesquisadora com o campo de estudo foi estabelecida e assumida de forma
definitiva, pois “A visdo de mundo de ambos estd implicada em todo o processo de
conhecimento, desde a concep¢ao do objeto aos resultados do trabalho e a sua aplicagdo.”

(Minayo; Deslandes; Deslandes, 2002, p. 15).
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Assim, o percurso metodologico desta pesquisa visou atender as especificidades do
problema levantado a partir de um estudo que se preocupou e esteve atento ao nivel de
interpretagdes de uma dada realidade. Desse modo, e para fins de obter os dados necessarios
para o processo de analise do fendmeno estudado, foi definida como estratégia de estudo a
pesquisa do tipo Estudo de Caso Unico, o motivo da escolha se deu em decorréncia da questéo
central que este estudo busca responder.

Ademais, as ideias de Yin (2010) foram fundamentais para embasar a justificativa pela
escolha desse método; tal autor trabalha com duas caracteristicas importantes no sentido de
reafirmar uma defini¢do técnica para o estudo de caso: a primeira delas traz a afirmacao de que
o estudo de caso ¢ a investigacdo de um “[...] fendmeno contemporaneo em profundidade e em
seu contexto de vida real, especificamente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao
sao claramente evidentes.” (Yin, 2010, p. 39).

Ao tomar a decisdo de investigar um caso no contexto em que ocorre, a definicdao
defendida por Yin (2010) traz a este estudo, além de fundamentacao tedrica, o reconhecimento
de que as intengdes pensadas quanto ao desvelamento e ao entendimento das praticas
curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas por uma professora que atua em uma escola do
campo, foco desta pesquisa, possam ser alcancadas seguindo o rigor cientifico necessario.

Como segunda caracteristica apresentada por Yin (2010), ainda em relagcdo a defini¢ao

desse método de pesquisa, € um tipo de investigacao que

° enfrenta a situac@o tecnicamente diferenciada em que existirdo muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado

° conta com multiplas fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir
de maneira triangular, e como resultado

° beneficia-se do desenvolvimento anterior das proposi¢des tedricas para
orientar a coleta ¢ a analise de dados (Yin, 2010, p. 40).

Diante disso, ao definir a pesquisa como qualitativa, utilizando como estratégia
metodologica o estudo de caso tnico, os pressupostos tedricos utilizados ndo tém o carater de
evidenciar algo sobre aquele mundo submerso sem passar por um rigoroso processo de
interpretagdo, devidamente fundamentado e consciente; assim, a pesquisa feita refletiu uma
situagdo real de um determinado espaco, tempo e sujeito. Segundo Yin (2010), o estudo de caso
unico apresenta-se sob varias circunstancias e, diante dessa constatagdo, o autor apresenta cinco
justificativas que embasam a realiza¢do de uma investigacao utilizando esse tipo de estratégia

metodologica.
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Destaca-se, como embasamento a escolha por este método, a terceira justificativa
apresentada pelo autor, pois caracteriza o caso unico quando “[...] € o caso representativo ou
tipico”. Desse modo, o objetivo € conseguir “captar as circunstancias e as condi¢cdes de uma
situagdo diaria ou de um lugar-comum” (Yin, 2010, p. 72). Outrossim, elementos que
caracterizaram rigor e seriedade foram as bases fundantes para sustentar todas as etapas deste
estudo, caracteristicas que imprimiram como olhar e pensar o objeto de estudo sob a
multiplicidade de fatores que o compoe.

Diante do exposto, as ideias apresentadas por Trivinos (1987) foram vitais para orientar
os cuidados e a aten¢do necessarios a conducdo da pesquisa. E essencial atentar-se a
complexidade da realidade social e adotar uma visdo abrangente, sem se preocupar apenas em
chegar a respostas ou resultados da questdo investigada. Seguindo esse parametro
metodologico, e em consondncia com a discussdo feita por André (2013), a pesquisa esta
fundamentada em uma compreensdo do conhecimento que pode ser construido socialmente
pelos sujeitos, por meio de suas inter-relagdes.

Nessa perspectiva, as subsecdes a seguir apresentam o campo de investigacdo, delineiam
as etapas e as técnicas utilizadas para o recolhimento dos dados. Conforme Morgado (2016),
esses dados ndo serviram apenas para a mera descrigdo, mas buscaram observar como o sujeito
desta pesquisa compreende os sentidos e os significados inerentes ao desenvolvimento de suas

agoes educativas.

3.2 CAMPO DE INVESTIGACAO

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola localizada na regido denominada de PA
Assurini, uma extensa area rural pertencente ao municipio de Altamira, no estado do Paré, Norte
do Brasil, pois “O Projeto de Assentamento Assurini foi criado no ano de 1995 e esta localizado
no Norte do municipio de Altamira as margens do rio Xingu [...]” (Castro, 2017, p. 7671).

De acordo com os dados apresentados pelo autor, usando como referéncia o Instituto
Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (Incra), esse PA!°, no ano correspondente ao

desenvolvimento da pesquisa (2017), possuia uma area de aproximadamente 47.232 ha.

15 No Brasil, o termo assentamento rural esteve atrelado, por um lado, a atuacio estatal direcionada ao controle e a
delimitagdo do novo “espaco” criado e, por outro, as caracteristicas dos processos de luta e conquista da terra
empreendidos pelos trabalhadores rurais (Leite, 2012, p. 111). Os assentamentos assumem, entdo, configuracdes
distintas: coletivos/individuais; agricolas/pluriativos; habitagdes em lotes/em agrovilas; frutos de programas
governamentais estaduais/ federais; com poucas/muitas familias; organizados e/ou politicamente representados por
associagdes de assentados, cooperativas, movimentos sociais, religiosos, sindicais etc. —, mas significardo sempre,
malgrado as precariedades que ainda caracterizam niimero expressivo de projetos, um ponto de chegada ¢ um ponto
de partida na trajetdria das familias beneficiadas/assentadas (Leite, 2012).
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Segundo o estudo desenvolvido por Silva e Rocha (2022, p. 3), essa regiao “[...]
pertencia & Unido e era importante para a mobilidade e uso do povo indigena Assurini'® que
desenvolvia atividades como coleta de frutos, caga e pesca”. Ainda segundo dados publicados
pelas autoras, o inicio da ocupagio foi na margem direita do rio Xingu!’, na década de 1940,
periodo correspondente ao segundo ciclo da borracha, marcado pela migracdo de muitas
familias nordestinas para trabalhar na explorag¢do do latex. Em virtude do surgimento de outras
formas de subsisténcia, como “[...] o extrativismo de pele de animais silvestres e coleta de
castanha” (Silva; Rocha, 2022, p. 3), o processo de migracdo comecgou a ser intensificado na

década de 1960. Assim, devido a

[...] localizag@o estratégica perto da sede do municipio de Altamira e facilidade de
acesso através do rio Xingu, as familias foram entrando na area e demarcando lotes,
culminando na oficializag¢do pelo INCRA em 1995. A partir da oficializagdo da area
em 1995 foi construida a Rodovia Transassurini e¢ obras de infraestrutura pela
Prefeitura de Altamira (Silva; Rocha, 2022, p. 3).

Castro (2017), ao tratar sobre o meio de subsisténcia da populagao que vive na regiao
do PA Assurini, destaca que a agropecuaria familiar € a atividade econdmica predominante. Ele
também chama a aten¢do para a existéncia de grandes areas com lavouras de cacau na regiao.
Esse fato pode ser constatado pela autora ao conhecer a regido, durante o trajeto até a Escola-
Polo. E possivel enxergar muitas lavouras de cacau ao longo do caminho e, atualmente, essa
producdo constitui uma das principais fontes de renda familiar dos agricultores.

Conhecer um pouco do contexto histérico da regido de Assurini foi o primeiro passo
para o levantamento dos dados, uma etapa importante para a aproximag¢ao do modo de vida dos
povos que residem nesse territorio.

Ao adentrar no campo, inicialmente foi necessario conhecer a Escola-Polo X (nome
ficticio). A escola na qual a professora participante da pesquisa atua € uma escola anexa a
Escola-Polo. A seguir, ¢ apresentado um mapa do PA Assurini, com destaque para a localizagao
das Escola-Polo X e da Escola Anexa Boa Esperanca (campo de investigacdo), na area

correspondente ao PA Assurini.

16 Awaete/Asurini do Xingu é uma etnia indigena classificada como integrante do tronco linguistico Tupi-Guarani.
Atualmente habitam uma aldeia localizada na margem direita do rio Xingu (4°02°56” S,52°34°55” W) (Silva, 2009,
p. 24, grifos da autora).

17O rio Xingu € o quarto maior rio tributario do Amazonas. Com uma bacia de aproximadamente 504.000 km?, o
Xingu ¢ quase do tamanho da Francga. 2/3 da bacia se localizam no estado do Para e o restante no estado do Mato
Grosso. Fonte: https://pt.aguasamazonicas.org/bacia/bacias-principais/xingu.
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Mapa 1 — Localizagdo da Escola-Polo X e da Escola Anexa Boa Esperanca
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Fonte: Elaborado por Flavio Costa (2025).

A Escola-Polo X esta localizada na Agrovila Sol Nascente, km 28 da rodovia
Transsasurini, Altamira, Para. Segundo dados contidos no seu PPP de 2023 (Altamira, 2023b),
o Polo X teve como primeira escola a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Sao
Francisco Xavier, que funcionou durante muitos anos atendendo a comunidade Sdo Francisco
Xavier, na época a escola era localizada na localidade Travessdo do Palhal, que fica no km 30
da rodovia Transsasurini, tendo sido a primeira escola construida pelo poder publico municipal
de Altamira, no ano de 1989.

Com a constru¢do da rodovia Transassurini, varias outras escolas foram ativadas para
atenderem as demandas das comunidades que estavam chegando em grande numero para
residirem nas agrovilas. Assim, crescia o nimero de criancas fora da escola e a grande

preocupacgao era de que muitas delas ja estavam em idade avancada para a série/ano.
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Esse fato impulsionou muitas familias a se organizarem para cobrar do poder publico a
construgdo de novas escolas. Em um cenario de intensas reivindicagdes, conforme o PPP
(2023b), foram criadas outras escolas, como a EMEF Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, na
vila Luiz Pereira; e a EMEF Nossa Senhora dos Remédios, na comunidade Gorgulho da Rita.
Vale ressaltar que essas primeiras escolas eram vinculadas ao municipio de Senador José
Porfirio (PA).

Logo em seguida, houve um acordo entre os municipios de Altamira e Senador José
Porfirio para a demarcacao de territorio. O Igarapé Ittina foi estabelecido como ponto de
referéncia, sendo que a margem esquerda ficou sob a responsabilidade do municipio de Senador
José Porfirio; e a margem direita sob a responsabilidade do municipio de Altamira. Esse acordo
foi formalizado entre os 6rgdos competentes dos municipios, de modo que cada um assumisse

as responsabilidades a partir da demarcacgao do limite territorial.

Nos anos de 1990 a 1999, novas escolas foram criadas ao longo da regido do Assurini
como: EMEF. Vale do Xingu, EMEF. Cristo Rei, EMEF. Babaquara, EMEF.
Esplanada do Xingu, EMEF. Nova Olinda, EMEF. Boa Esperanca, EMEF. Sao
Francisco das Chagas, EMEF. Moacir Ribeiro Maciel, EMEF. Novo Horizonte,
EMEF. Nosso Senhor do Bom fim, EMEF. Antdnio Brito (que funcionou até no ano
de 2011). Todas essas escolas ofereciam o ensino fundamental de 1* a 4* série na
modalidade multisseriado (Altamira, 2023a, p. 8).

Essas escolas ofertavam somente o ensino fundamental de 1% a 4* série em turmas
multisseriadas. Ao término da 4° série — atualmente, 5° ano do ensino fundamental —, os alunos
nao tinham como dar continuidade aos estudos, pois ndo havia escola para atendé-los a partir
da 5% série, atual 6° ano do ensino fundamental, os anos finais. Diante dessa realidade, as
comunidades se organizaram novamente para reivindicar junto aos 6rgaos competentes o direito
de seus filhos de prosseguirem nos estudos. Em 1999, foi construida na Agrovila Sol Nascente
a EMEF Polo X, com a finalidade de atender aos alunos da 5* a 8" série —, com o Sistema
Modular de Ensino (SOME), e aos alunos de 1* a 4 série, com o ensino regular, conforme
informa o PPP (Altamira, 2023b).

Somente a partir de 2006, o ensino regular foi implementado para atender a todas as
etapas de ensino. Em 2007, o ensino fundamental foi ampliado de oito para nove anos de
duragdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade, atendendo ao disposto na Lei n°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (Brasil, 2006).

No periodo de 2001 a 2006, surgiu a EMEF Raio de Sol (que funcionou por apenas um
ano) e a EMEF Sao José (que funcionou até 2011). As EMEF Boa Esperanga, Sdo Sebastido,
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Sdo Francisco das Chagas, Novo Horizonte, Cristo Rei e Babaquara continuaram em
funcionamento, conforme os dados obtidos no PPP de 2023 (Altamira, 2023b).

O acesso ao PPP referente ao ano de 2024 (Altamira, 2024b) s6 foi possivel no final da
pesquisa de campo, a gestdo da escola justificou que o documento estava em processo de
reestruturacio e que havia recebido novas diretrizes da Semed Altamira para sua elaboragio. E
importante levantar essa questao para explicar o uso de informagdes contidas no PPP 2023, pois
no PPP 2024 nao foram encontrados dados referentes ao contexto historico da Escola-Polo X e
suas escolas anexas (Altamira, 2024b).

De acordo com o PPP aprovado em 2024, a Escola-Polo X atendeu a comunidade com
as etapas de ensino da Educacdo Infantil e do ensino fundamental — anos iniciais e anos finais,
com um total de oito escolas anexas: EMEIF Novo Horizonte, EMEIF Bela Vista do Palhal,
EMEIF Boa Esperanga, EMEIF Sao Francisco das Chagas, EMEIF Sao Sebastido, EMEIF
Babaquara, EMEF Cristo Rei e EMEF Ilha do Pedrao.

No ano de 2024, o total de matriculas foi de 614 alunos, distribuidos entre o Polo X ¢ as
oito escolas anexas, conforme dados obtidos pela gestdao da escola (Altamira, 2024b). Os alunos
matriculados nas escolas anexas, ao concluirem o 5° ano, eram transferidos para a Escola-Polo
X, na qual o ensino fundamental anos finais era ofertado.

A escola l6cus da pesquisa, EMEF Boa Esperancga, é uma das escolas anexas do Polo

X, nela atua a professora alfabetizadora participante desta pesquisa (Figura 1).

et 2 P bt

Foto: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).
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De acordo com o PPP (Altamira, 2023b), a EMEIF Boa Esperanga foi construida no ano
de 1988, no governo do ex-prefeito Mauricio Bastazini. A escola, a principio, foi feita em
regime de colaboracdo com os membros da comunidade, na propriedade do senhor Ronaldo
(nome ficticio). Cada membro da comunidade deu sua parcela de contribui¢do para a construgao
da escola: foram edificadas uma sala de aula de barro/taipa'® e a cobertura foi feita toda de
cavacos (telhas de madeira).

Do periodo de 1988 até 2006, a escola funcionava com apenas um professor regente,
atendendo aos alunos em turma multisseriada de 1° ao 5° ano. Com o crescimento populacional
da comunidade e o aumento da demanda de alunos, a partir do ano de 2007, a escola recebeu
mais um professor para compor o quadro funcional. Em 2019, passou a atender a Educagao
Infantil e o quadro abaixo apresenta o perfil de atendimento dos alunos no primeiro semestre

do ano de 2024.

Quadro 2 — Quantitativo de alunos da EMEF Boa Esperanga

QUANTITATIVO DE ALUNOS DA ESCOLA BOA ESPERANCA

ED. INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
PRE I PREIl TOTAL i@ 20 3° 40 5° TOTAL
07 05 12 07 08 10 06 04 35

Fonte: Altamira (2024Db).
A escola funciona nos dois turnos: matutino e vespertino. As turmas de Educagdo

Infantil atendem aos alunos do Pré I e do Pré Il somente no turno da tarde, em uma turma
multisseriada, com uma professora responsavel.

A professora Celina (nome ficticio), informante da pesquisa, atende aos alunos de 1° ao
5% ano do ensino fundamental com duas turmas multisseriadas. No turno da manha, a professora
trabalha com os alunos de 3° ao 5° ano, em uma tUnica turma; e no turno da tarde, a professora
trabalha com os alunos de 1° e de 2° ano — ciclo de alfabetizag¢do, o campo de investigagao desta
dissertagao.

Diante do exposto, o levantamento de dados desta pesquisa foi realizado na turma da
tarde e os procedimentos realizados no percurso metodoldgico estdo detalhados nas segdes a

seguir.

18 Meétodo de construgdo antigo em que o barro deve preencher espacos entre tramas de madeira ou bambu que
estdo entrelagados entre si. Fonte: https://biohabitate.com.br/artigos/casa-de-taipa.
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3.3 O PROCESSO DE LEVANTAMENTO DOS DADOS

Para discorrer sobre essa etapa da pesquisa, que se deu no periodo de junho a dezembro
de 2024, quando houve contato direto com o objeto de estudo, foram usadas notas realizadas
no diario de campo, primando pela fidedignidade dos fatos e, assim, desenvolvendo uma
comunicacdo cientifica de forma clara e reflexiva.

A 1mersdo no campo de pesquisa exigiu uma preparagao adequada, principalmente pela
distancia a ser percorrida para chegar ao local de investigagdo. O trajeto dependia de transporte
fluvial e terrestre. A saida para o campo ocorria pela manha (as 6h) e o retorno era somente no
final da tarde, caso nenhum imprevisto ocorresse.

Assim, antes das 6h da manha, nos dias de ida ao campo, era necessario estar no porto
da balsa para fazer a travessia do rio Xingu até a comunidade do campo localizada no PA
Assurini. Nos dias em que perdia esse transporte, a travessia era feita de “voadeira’, embarcagao
movida a motor, geralmente com casco de aluminio, conhecida por ser rapida. O tempo da
travessia de balsa era de aproximadamente 45 a 50 minutos. No entanto, houve dias que esse
tempo foi bem maior, por causa do periodo correspondente ao verdo amazonico, quando as
aguas do rio Xingu baixam bastante, chegando algumas vezes a encalhar a embarcagao.

A figura 2 mostra o local de embarque na balsa, com a saida de Altamira as 6h da manha;
ja a figura 3 mostra o porto Assurini, local de volta para Altamira. Na ocasido desse registro, a
autora havia perdido o horario de saida da balsa e, para retornar, foi preciso esperar a lotagao

em uma voadeira.

Figura 2 — Porto da balsa em Altamira Figura 3 — Saida da balsa do porto Assurini

Fotc:)sv: rquivo pessoal da pesquisadora (2024).
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As primeiras idas a campo foram dificeis, pois a autora temia ocorrer algum imprevisto
na viagem, € ndo conseguir retornar no mesmo dia, algo que era uma preocupagdo. Depois, com
a familiarizacdo com a rotina, algumas vezes, o retorno tinha a companhia da coordenadora e
de uma professora da Escola-Polo, pois ambas moravam em Altamira.

Apbs atravessar o rio, no segundo momento da viagem, era preciso pegar o Onibus
escolar para chegar até a Escola-Polo (Figura 4). As articulagdes foram feitas com antecedéncia,
nos momentos de pesquisa exploratdria e de planejamento. O didlogo com o diretor da escola
foi fundamental nesse processo, de forma muito receptiva e gentil, ele conversou com o

motorista € a monitora sobre o motivo da minha presenga no transporte escolar.

Figura 4 — Transporte escolar Figura 5 — Caminho da escola

Recordar esse trajeto € motivo de satisfacdo, pois possibilitou vivenciar uma realidade
totalmente diferente daquelas que a autora ja havia experienciado como professora. O percurso
de Onibus até a escola era demorado, pois eram muitas paradas para buscar os alunos que
estudavam nao somente na Escola-Polo, como também em escolas anexas. Quando ndo havia
justificativa de faltas, eram realizadas 12 paradas para pegar os alunos. Em cada parada, a
monitora descia ao encontro dos alunos para organizar a entrada no veiculo. O total de alunos
em cada parada era variado, 0 maximo que registrei foram sete alunos em uma unica parada.
Ocorria do Onibus parar em algumas escolas anexas, porém, a maioria estudava na Escola-Polo,
ultima parada do transporte escolar.

Um dos fatos marcantes foi presenciar a alegria dos alunos durante o percurso realizado

no transporte escolar: muitas historias, risos e, as vezes, algumas implicancias, que nao
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passavam despercebidas pela monitora. Essa profissional merece reconhecimento especial
neste relato, devido a atengdo e ao cuidado dedicados a cada aluno, sem excegdo. Ela sempre
se mostrava muito respeitosa, mesmo nos momentos em que precisava chamar a atengao dos
alunos.

E importante lembrar também das criangas que acordavam muito cedo para aguardar o
transporte escolar na parada. Essas criangas recebiam atenc¢do especial da monitora, pois
normalmente adormeciam até a chegada na escola. As poltronas dessas criangas eram as da
frente, que ja ficavam reservadas, para que a monitora pudesse observa-las de perto. Ela
colocava o cinto de seguranga nos menores, assegurava que estivessem confortaveis e garantia
que pudessem dormir com tranquilidade.

O trajeto de volta era bem mais movimentado, o Onibus saia da Escola-Polo,
normalmente as 17h30, e voltava quase sempre com a lotagdo maxima. Quando ocorria de
atrasar por algum imprevisto na escola, ou nas paradas para entregar os alunos, aqueles que
precisavam fazer a travessia na balsa as 18h perdiam o horario de saida e precisavam voltar de
voadeira, situagdo que a pesquisadora também precisou enfrentar algumas vezes. Havia a
vantagem de atravessar de forma bem mais rapida, porém, no caso da autora, o medo do

“banzeiro”!’

causado pelo vento e pela passagem de outras embarcacdes era um desafio.

Para além da possibilidade de observar a movimentacao dos alunos no transporte escolar
na ida e na volta da escola, apreciar a paisagem da regido foi um aspecto muito importante para
maior familiarizagdo com o contexto local. E uma area rural bastante movimentada pela grande
producdo da agricultura familiar, importante fonte de abastecimento de alimentos para o
municipio de Altamira. Desse potencial produtivo, destaca-se ainda o crescimento das lavouras
de cacau na regido do PA Assurini, perceptivel no trajeto de 6nibus até a Escola-Polo.

Ao chegar a Escola-Polo, a descida do onibus era uma euforia. Ultima parada dos
alunos, mas nao da autora, que ainda precisava percorrer quase 4 km para chegar na escola
anexa, locus da investigagdo. Esse percurso era feito de moto, na companhia de alguém que
trabalhava na Escola-Polo. O apoio recebido pela gestao da escola e pela professora foi um
grande diferencial, pois possibilitou a garantia do tempo necessario de imersao em campo para
a produg¢do dos dados necessarios para analise.

E importante frisar que todo o protocolo ético, incluindo uma conversa prévia com a

professora Celina, a interlocutora da pesquisa, com vistas a sua aceitagdo para participar da

' E um termo regionalizado que se utiliza para destacar ou descrever quando o rio se movimenta e causa
ondulagdes na agua.
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pesquisa, ja havia sido realizada previamente nos momentos de pesquisa exploratoria
(Apéndice A). De acordo com André (2013), apds esse momento de identificagdo dos
elementos-chave e dos delinecamentos aproximados da investigacdo, o pesquisador ja tem
condicdes favoraveis para proceder a coleta sistematica dos dados, utilizando-se “de fontes
variadas, instrumentos — mais ou menos — estruturados, em diferentes momentos e em situacoes
diversificadas” (André, 2013, p. 99).

A chegada na escola, sempre no periodo da manha, era marcada por uma receptividade
muito carinhosa dos alunos, da professora e da profissional que cuidava da limpeza e da
alimentacao das criancas. Foi possivel acompanhar os dois turnos de aula, porém a investigacao
era realizada na turma da tarde, quando a professora atendia aos alunos de 1° € 2° anos do ensino
fundamental.

A escola era pequena em sua estrutura fisica, tinha apenas duas salas de aula; cada sala
de aula possuia uma central de ar, mas as queixas eram frequentes com relacdo a falta de
manutencdo. A cozinha tinha um espago bem limitado, que comportava apenas um armario de
madeira, uma geladeira e um freezer pequenos, um fogao industrial de duas bocas e uma pia.

Na area externa da escola, havia dois banheiros, um bebedouro € um espago com uma
mesa grande e cadeiras para o momento do lanche. No entanto, os alunos praticamente nao
utilizavam esse espago, pois boa parte dele ficava ensolarada no periodo da tarde. Apos
terminarem de lanchar, o que eles realmente gostavam era de correr ao redor da escola, pular
corda, jogar bola e ficar embaixo das arvores que havia depois da cerca de arame que demarcava
a area da escola. Era dificil conté-los para que ndo pulassem o cercado, especialmente no
periodo em que as arvores frutiferas estavam carregadas, pois a fruta chamada jamelao
(Syzygium cumini), também conhecida como ameixa-roxa, chamava a atengdo das criangas. A
professora mantinha-se sempre atenta, sobretudo quando eles resolviam subir na arvore para

tirar as frutas (Figuras 6 ¢ 7).
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Figura 6 — Subida na arvore Figura 7 — Jamelao

E dificil explicar com todos os detalhes a grandiosidade desses momentos, movidos pela
alegria e empolgacao dos alunos. Talvez, a partir dos diarios de campo, ndo seja possivel
transmitir plenamente a intensidade dessas experiéncias vividas pelas criancas do campo.

No periodo da manha, quando a autora chegava a escola, e as criangas da turma de 3°
ao 5° ano (multisseriado) percebiam a sua presenga, virava um alvorogo, saiam da sala para
recebé-la, queriam ser abracadas e sempre questionavam porque a pesquisa era SO com 0S
alunos do turno da tarde e ndo com elas. Uma cuidadosa explanacdo era realizada pela
professora para que retomassem as suas atividades. A professora Celina justificava dizendo: “A
turma fica muito feliz quando recebe visita, pra eles ¢ uma festa”. E foi assim, a cada visita,
apesar da pesquisa nao ser realizada nessa turma, que foi mantida uma proximidade permeada
de muitas historias e de carinho.

Ao término da aula, os alunos ficavam brincando na frente da escola, aguardando pelo
transporte escolar. Eram trés carros, pois as rotas onde os alunos moravam eram distintas. Nem
sempre a professora conseguia aguardar a saida do ltimo aluno, pois precisava cumprir seu
horario de almocgo e ndo se atrasar para receber as criancas do turno da tarde.

A professora geralmente almocava na casa do seu filho, que ficava praticamente ao lado
da escola. Ela relatou que o trajeto para sua casa era feito de moto, e que na época das chuvas,
era muito dificil trafegar, explicando que a estrada ficava muito escorregadia nesse periodo.

Muitas vezes, eu almogcava com a professora Celina, e esse intervalo de tempo foi
importante para a realizacao da entrevista, que se deu de forma tranquila durante alguns desses
almogos. A cada visita ao campo, crescia o elo de confianga entre a pesquisadora e a informante
da pesquisa. Sempre se buscou respeitar o tempo da professora, ndo somente o tempo de

trabalho, mas também o tempo necessario para que ela se sentisse segura e a vontade para
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responder a cada questdo da entrevista. Essas perguntas foram elaboradas previamente e eram
do tipo abertas, caracterizando a entrevista como semiestruturada, conforme os pressupostos de
Laville e Dionne (1999), e como pesquisadora e na condigdo de entrevistadora, houve a
liberdade de ampliar algumas questoes de forma que facilitasse a compreensdao da pergunta
feita, assim como de acrescentar questoes, quando foi preciso maiores esclarecimentos.

Dessa maneira, dada uma situagdo dialdgica, além de ouvir atentamente as respostas da
professora, foi mantida a preocupacao e o cuidado de nao impulsionar a professora a atribuir
mais importancia ou relevancia a determinados elementos em detrimento de outros, seguindo

as ideias propostas de André (2013):

[...] se o interesse € investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto ¢
prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes investigadas possibilitam
descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar interagdes,
compreender ¢ interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. (André, 2013, p. 97).

O diario de campo e o celular utilizado para gravar a entrevista (com o conhecimento e
consentimento prévio da professora), conforme os apéndices A e B?°, foram recursos
metodologicos imprescindiveis para essa fase da pesquisa. Buscar a compreensao do objeto de
estudo requer ndo apenas a imersao no campo de pesquisa, mas também uma aproximagao dessa
realidade através de uma relacao de confianga. Isso permite que, além de descrevé-la, a pesquisa
possa chegar a uma interpretacdo consistente e valida da realidade, contribuindo para a
producdo de conhecimento.

Diante dessa perspectiva, ao chegar na sala de aula da professora alfabetizadora, com o
intuito de observar suas praticas curriculares desenvolvidas com os alunos de 1° e 2° ano, em
meio a uma realidade que, por vezes, parecia tdo familiar e, por outras, tao Unica e diferente das
jé& vivenciadas. No diario de campo, consta o seguinte registro: “E agora? Como direcionar o
olhar, pesquisadora-professora?” De fato, o olhar precisa ser outro, precisa ser amplo, precisa
estar desprendido de amarras, convicgdes e preconceitos. Aprender que treinar o olhar de
pesquisadora ¢ um exercicio a ser feito continuamente.

O periodo de observacdao na turma multisseriada de 1° e de 2° foi intenso, jamais sera

esquecida a maneira como as criangas em acolheram no decorrer da pesquisa. Assim como 0s

20 Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Apéndice B — Termo de Cessdo de Uso de Imagem
e/ou Voz para Fins de Pesquisa.
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alunos da turma da manha, os alunos da tarde, quando a viam, agiam com grande euforia. Como
a chegada na escola era pela manha, era possivel observar a chegada deles no transporte no
escolar, eram trés carros, que chegavam em horarios diferentes. O fato marcante era a alegria
deles ao chegarem a escola, enquanto aguardavam o horario de entrar em sala de aula, a
brincadeira de correr ao redor da escola era a favorita. Uma questdo que merece ser ressaltada
¢ que, em nenhum dos dias observados, se percebeu a rigidez do tempo cronometrado para
entrar em sala de aula. Apos a chegada de todos os alunos, a professora se reunia com eles no
pequeno espago externo e ali orientava para tomarem agua e para irem ao banheiro. Se alguém
se queixava de fome, ela solicitava que a funcionaria da cozinha preparasse alguma coisa rapida,
geralmente um suco ou achocolatado com bolacha ou pao.

Ao entrarem em sala de aula, na maioria das vezes, as mesas e cadeiras estavam
organizadas em dois semicirculos, cada um sentava onde sentia vontade, normalmente a
professora ndo intervia nas escolhas, a ndo ser quando ocorria algum atrito entre eles. Apos se
acomodarem, a professora, a depender da dindmica da aula, fazia a reorganiza¢do das mesas e
cadeiras: em um Unico circulo; em fileiras de forma horizontal; formando duplas ou trios, eram
os formatos mais usados.

A professora também desenvolvia atividades externas a sala de aula, como no projeto
do cacau, desenvolvido com a colaboracdo da comunidade escolar, ocasido na qual as criangas
tiveram aula em uma lavoura de cacau em uma de suas etapas. Vale frisar que a escolha quanto

ao tipo de observagao foi da técnica de observagdo nao participante:

Spradley (1990) apresenta possiveis dimensdes a observar, tais como o espago
(caracterizado no contexto observado), os atores (as pessoas integradas no estudo), as
atividades (a¢des que as pessoas praticam), o tempo (momento ¢ sequéncia dos
acontecimentos), entre outras (Morgado, 2016, p. 91).

Em consondncia com as proposi¢cdes apresentadas por Morgado (2016), a postura
assumida foi de observar os acontecimentos e realizar os registros de forma o mais fidedigna
possivel, conforme os fatos ocorreram.

A esse respeito, Yin (2010) pondera que quando o pesquisador estd observando os
acontecimentos da vida real, ¢ o proprio pesquisador que estd invadindo o mundo do sujeito em
investigacao, e nao o contrario. Portanto, sob essas circunstancias, € o pesquisador quem devera
tomar os cuidados necessdrios e agir como um observador. “Em consequéncia, seu

comportamento — e nao o do sujeito ou do respondente — € o que provavelmente serd restrito”

(Yin, 2010, p. 111).
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Além da entrevista e da observagdo, a analise de documentos foi uma fase importante
das técnicas utilizadas no percurso metodologico. Como mencionado anteriormente, o PPP da
escola (Altamira, 2023b) foi um dos documentos analisados. Além dele, foram analisados os
documentos orientadores utilizados no planejamento e no desenvolvimento das praticas
curriculares e o plano de aula da professora. De acordo com Yin (2010), a andlise de
documentos ¢ relevante porque pode proporcionar outras informacdes a serem acrescentadas
ou confrontadas com os dados obtidos por meio das demais fontes utilizadas.

A seguir, detalha-se a técnica de andlise utilizada e os procedimentos adotados no

tratamento dos resultados da investigacao.

3.4 TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

A técnica de analise utilizada foi a Andlise de Conteudo, partindo dos pressupostos
metodologicos delineados por Bardin (2011), ela diz respeito a “[...] um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeigoamento, que se aplicam
a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15).

Desse modo, as fases constituintes para a realizacdo dessa etapa da pesquisa foram a
pré-andlise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados, fase correspondente ao
momento de realizar as inferéncias e as interpretacdes dos dados obtidos. A escolha por esse
tipo de analise se deu em decorréncia da sua abrangéncia, de cunho metodoldgico,
possibilitando, como pesquisadora, além de interpretar os fatos, o “desvendar critico” (Bardin,
2011, p. 15). Assim sendo, analisar as praticas curriculares de uma professora da escola do
campo requer analise de significados e para que seja valida essa andlise, faz-se necessaria
atencao quanto a algumas determinacdes que devem compor tal momento do estudo, pois “[...]
nao ¢ medido pela nomeagado do tipo de pesquisa, mas pela descrigdo clara e pormenorizada do
caminho seguido pelo pesquisador para alcangar os objetivos e pela justificativa das opgdes
feitas neste caminho” (Bardin, 2011, p. 96).

Na primeira fase da analise de dados, referente a pré-analise, conforme Bardin (2011),
foi o momento de sistematizar as ideias iniciais, mantendo sempre em foco o referencial tedrico
da pesquisa. Para isso, ¢ essencial a leitura de todos os documentos selecionados para a andlise,
conhecida como “leitura flutuante” (Bardin, 2011, p. 126). Essa foi a primeira atividade
realizada, pois se considera que nesse momento de familiarizacdo com os materiais ¢ crucial se

deixar “invadir por impressdes e orientagdes” (Bardin, 2011, p. 125).
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Na leitura do texto da entrevista, nas observacoes realizadas e na analise dos documentos
orientadores utilizados pela professora para o planejamento e desenvolvimento de suas aulas,
foram aplicados os critérios preconizados por Bardin (2011), sobre as regras para a escolha dos
documentos: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, pois os
documentos podem “[...] fornecer informagdes sobre o problema levantado [...]” (Bardin, 2011,

p. 126).

Quadro 3 — Corpus de analise

INSTRUMENTOS PRODUCAO DE DADOS
" . -
Entrevista semiestruturada Respos.tas obtidas em momentos de didlogo com a professora
alfabetizadora
Observagdes no ambiente escolar ¥ Notas de campo
¢ v’ Registros (fotos), de atividades realizadas pelos alunos
v Documento Curricular Municipal (2020)
Documentos orientadores do ¥’ PPP da Escola (2023; 2024)
laneiamento e do desenvolvimento das v Os livros didaticos: Veredas da Leitura e da Escrita de 1° e 2°
2 lasJ Ano do Ensino Fundamental — Material Didatico de Referéncia
4 do Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa: Alfabetiza Para;
v" Plano de aula da professora

Fonte: Elaboragdo da autora (2024).

A escolha desses documentos se deu em razao da problemadtica levantada e para fins de
alcancar o objetivo proposto. Ademais, foram documentos que possibilitaram a formulagao de
hipoteses e a elaboracao de indicadores, de acordo com Bardin (2011). Esses fatores, embora
nao tenham ocorrido de forma sucessiva, também fizeram parte das atividades inerentes a fase
da pré-analise a fim de se obter uma andlise de forma sistematizada.

O material coletado foi devidamente organizado e as entrevistas realizadas com a
professora foram transcritas na integra em um arquivo no computador, destinado a produgdo de
dados. As observagdes das praticas curriculares de alfabetizagdo desenvolvidas pela professora
foram realizadas seguindo um cronograma elaborado em concordancia com a gestao da escola
e com a professora.

Os registros escritos das observagdes foram feitos em didrio de campo. No entanto, nem
sempre era possivel realizd-los em tempo real. Algumas situagdes foram transcritas ou
complementadas posteriormente. As idas a campo ocorriam de duas a trés vezes por semana,
em consonancia com a carga horaria de trabalho da professora.

Embora a observagao tenha sido caracterizada como nao participante, a realidade da sala
de aula ¢ dinamica e as criancas reagiam de varias maneiras ao saberem que havia uma pessoa
diferente no ambiente escolar. Elas ficavam curiosas, chamavam a atenc¢ao da pesquisadora para

olhar e comentar sobre suas atividades, momentos de alegria e de aprendizagem que
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enriqueceram as notas de campo. Nesse importante documento, além da descrigdo observada,
também constam comentarios pessoais sobre a situacdo ou o contexto observado, pois o “[...]
objetivo ¢ o de estimular o pensamento critico sobre aquilo que observa e o de se tornar em
algo mais que uma mera maquina de registro” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 211).

A segunda fase da analise foi a exploracdo do material produzido, conforme os
pressupostos metodolégicos delineados por Bardin (2011, p. 131): “Esta fase, longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de codificacdo, decomposicao ou
enumeracao, em funcao de regras previamente formuladas”.

Em consonancia com os estudos desenvolvidos por Franco (2005, p. 57), “em verdade,
a criagdo de categorias ¢ o ponto crucial da analise de conteudo”. A organizagao da codificacao
exigiu um processo criterioso de escolha, baseado em regras precisas sobre as informagdes
representativas contidas nos documentos selecionados para a analise, demandando atengdo
quanto ao referencial tedrico e aos objetivos da pesquisa. Para Bardin (2011, p. 147), essa fase
¢ “[...] uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos”.

Seguindo os pressupostos apresentados, a unidade tematica foi escolhida para ser
desenvolvida no processo de categorizacdo, tendo em vista atender aos procedimentos
metodologicos adotados. Nessa fase, o texto da entrevista, das anotagdes do diario de campo,
dos documentos curriculares orientadores utilizados pela professora foram recortados em
unidades de registro: palavras e frases que foram codificadas e agrupadas tematicamente em

categorias. Importante frisar que as

[...] categorias vao sendo criadas, a medida que surgem as respostas, para depois serem
interpretadas a luz das teorias explicativas. Em outras palavras, o conteudo, que
emerge do discurso ¢ comparado com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, diferentes
‘falas’, diferentes concepgdes de mundo, de sociedade, de escola, de individuo etc.
(Franco, 2005, p. 60).

Seguindo o critério semantico, o processo de categorizagcdo resultou no agrupamento
dos codigos (temas) em trés categorias principais: 1) Questdes curriculares: desafios
enfrentados na multissérie; 2) O ensino da linguagem escrita: vivéncias de uma professora
alfabetizadora; 3) A cultura do campo incorporada ao curriculo na alfabetizacao.

Diante do exposto, a terceira fase da Analise de Contetdo foi 0 momento destinado ao

tratamento dos resultados obtidos: as inferéncias e a interpretagdo, fase em que Bardin (2011,

p. 165) destaca a necessidade de “[...] apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo



69

classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significacao e cddigo) e o seu suporte ou
canal; por outro, 0 emissor ¢ o receptor”. E 0 momento em que o pesquisador busca dar sentido
e significado as manifestacdes detectadas e institui o didlogo com o arcabougo teodrico
pertinente ao objeto de estudo.

De acordo com Franco (2005, p. 23), “o investigador tem seu proprio processo de
decodificacao e por meio dele analisa, infere e elabora interpretagdes acerca do processo de
codificagdo do produtor”. A autora sublinha que a fala humana permite acessar um universo
amplo de significacdes, possibilitando interpretacdes bastante valiosas. Com base no contetido
manifesto nas mensagens dos textos, foi realizado o processo de andlise das categorias
apresentadas no quadro acima.

A responsabilidade assumida na tarefa de analise e interpretagdo dos dados produzidos
exige a producdo de inferéncias. Segundo Franco (2005), a descrigdo dos fatos, acontecimentos
e falas ¢ crucial e constitui a primeira etapa da analise. A interpretacdo dessas descrigoes,
conforme a autora, representa a ultima fase, partindo do pressuposto de que a inferéncia “é o
procedimento intermediario” (Franco, 2005, p. 26). Portanto, produzir inferéncias permite a
transicdo da descri¢ao para a interpretacdo. Além disso, a relagdo entre essas etapas depende da
abordagem teorica adotada.

Diante disso, € em consonancia com a abordagem teorica que fundamenta esta pesquisa,
a andlise dos dados infere sobre o curriculo e a pratica curricular desenvolvida na Escola,
especificamente na escola do campo, sob o principio de que o curriculo escolar estd
intrinsecamente relacionado ao modelo de sociedade que se pretende formar.

Partindo desse pressuposto, a proxima secdo apresenta as analises e discussdes dos
resultados produzidos durante a investigagao realizada na escola do campo localizada no PA

Transassurini — Ressaca — km 32 — no municipio de Altamira, Para.
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4 PRATICAS CURRICULARES DE ALFABETIZACAO: O CONTEXTO DO CAMPO
COMO TERRITORIO DE APRENDIZAGEM

Esta secdo destina-se ao tratamento dos dados produzidos no percurso da investigagao,
a evidenciar o contexto do campo como espago-tempo onde se constrdi saberes, com o intuito
de elucidar a questao da pesquisa, que visou compreender como uma professora alfabetizadora
de uma escola do/no campo desenvolve suas praticas curriculares.

O estudo revela os desafios enfrentados pela professora em um cenario de politicas
curriculares voltadas para a materializacdo da praxis educativa e dos conhecimentos a serem
ensinados aos alunos.

Desse modo, sob o prisma do conceito de campo compreendido como territorio — espaco
politico —, como defendem Fernandes e Molina (2004), as analises e discussdes se embasam
nos principios que regem a luta pela educagdo do/no campo, paradigma que se contrapde aos
interesses da sociedade capitalista.

Para nortear esse debate, os achados da pesquisa foram codificados e agrupados em trés

categorias de analise, como apresentado a seguir.

4.1 QUESTOES CURRICULARES: DESAFIOS ENFRENTADOS NA MULTISSERIE

Tratar de questdes curriculares no contexto educacional atual ndo ¢ uma tarefa simples,
dada a complexidade emergente das relagdes que se estabelecem em meio as responsabilidades
inerentes ao fazer docente. O debate nesse campo tem gerado proposigdes teoricas abrangentes,
exigindo atengdo e cuidado quanto a complexidade relativa aos entendimentos e interpretagoes
realizados no processo analitico dessa categoria. Tem-se, entretanto, consciéncia de que essas
reflexdes sdo importantes e necessarias, considerando os rumos do desenvolvimento da
educacao no contexto atual.

O desenvolvimento das discussdes apresentadas aqui partiu de posicionamentos com
bases tedricas criticas ante a realidade atual no campo do curriculo e de suas prescri¢des para a
educagdo no pais. As tratativas realizadas no ambito educacional partem do principio do
curriculo prescrito. Assim, em concordancia com as ideias defendidas por Arroyo (2011), se
entende o enfrentamento de momentos muito dificeis, permeados de tensdes e disputas
politicas. Posto isso, ndo € possivel estabelecer esse debate sem dar centralidade aos sujeitos:
professores e alunos, que se veem, cada vez mais, a margem das discussoes, dos planejamentos

e das escolhas para a elaboragdo dos curriculos escolares.
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O termo aulista ¢ a sintese: passar matéria, a tempo completo, sem outras atividades
que nos desvirtuem dessa fun¢@o nos tempos de aula. Uma exigéncia totalitaria
dirigida aos professores, que vinha de uma concepgdo conteudista do curriculo. O
resultado tem sido conflitivo: atender ou renunciar a atender os alunos, seus
problemas, suas insegurangas, seus processos tensos de formagdo moral, cultural,
identitaria? Renunciar a atendé-los até em seus percursos tensos de aprendizagem?
(Arroyo, 2011, p. 26).

Partindo desses questionamentos, Sacristan (2013) ressalta que o curriculo tem exercido
o papel de regulador da organizagdo do ensino, ele representa nao apenas sele¢ao dos conteudos
dos conhecimentos que se deve ensinar. De acordo com o autor, ao se desvelar as origens do
termo, se encontra uma série de implicagdes com os agentes envolvidos, ou seja, “os aspectos
que o curriculo condiciona e aqueles por eles condicionados [...]” (Sacristan, 2013, p. 16).

Nessa analise, Sacristan (2013) apresenta o termo curriculo considerando sua utilizagao
na Roma Antiga: carreira, € que, por assim ser, estipulava a ordenagdo e a tradu¢ao do seu
percurso. O autor, ao contextualizar o termo curriculo na atualidade, detalha que ele assume
dois sentidos: um deles refere-se ao proprio percurso, € o outro estd relacionado aos €xitos
obtidos mediante esse percurso. Nessa Otica, a estrutura organizacional da Escola estd
diretamente relacionada as questdes curriculares, pois tem “o sentido de construir a carreira do
estudante” (Sacristan, 2013, p. 16). Com isso, a organizagdo ¢ a separacao dos alunos em
anos/séries, em que se regulam contetdos por um periodo determinado para ensinar e aprender,
numa sequéncia pré-determinada e linear, devem compor as andlises referentes ao curriculo,
isso compreende que as praticas curriculares ndo se encontram desvinculadas desse contexto.

Nessa realidade esta presente uma ampla discussao quanto ao posicionamento da escola
publica ante o conhecimento a ser reconhecido cientificamente e posteriormente ensinado aos
alunos. Essa questdo perpassa periodos e contextos historicos que, de antemao, nao devem ser
desconsiderados neste estudo. Sacristan (2013), em torno da concepgao de curriculo, evidencia
que desde sua origem, ele representa a comunicacdo de uma proposta em torno dos principios
da organizagdo, sendo uma espécie de ordenamento que visa a articulacdo dos contetdos a

serem ensinados por meio de um poder regulador. Sendo assim,

[...] o curriculo recebeu o papel decisivo de ordenar os contetidos a ensinar; um poder
regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos,
como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-
los em categorias que os definam e classifiquem (Sacristan, 2013, p. 17).

Em vista disso, faz-se necessaria uma reflexdo em relagdo as circunstancias que se

apresentam as politicas curriculares e seus desdobramentos nos processos educativos, nos quais
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se encontram diretamente envolvidos os alunos e os professores como atores principais, diante
desse parametro, a centralidade da Escola torna-se evidente.

A politica curricular ¢ definida por Pacheco (2000) como uma afirmagdo de
legitimidade, uma expressao de poder atinente as tomadas de decisdo em relagdao ao processo
de escolha, organizag¢do e avaliacdo dos conhecimentos a serem ensinados aos alunos. Esses
conhecimentos sdo a face visivel da realidade escolar e refletem o papel desempenhado por
cada ator educativo na constru¢ao do projeto formativo do aluno (Pacheco, 2000). O autor
considera que a Escola ¢ a unidade central na politica curricular e esse elemento ndo ocorre de
forma desvinculada de concepgdes ideoldgicas e politicas, resultando em um cenario de
confrontos e disputas. As perspectivas econdmicas compdem o eixo dessas relagdes que se
estabelecem na arena das politicas curriculares.

Atualmente, ndo se percebe de forma consistente iniciativas da gestdo do sistema
educacional voltadas para atender aos anseios dos professores e dos alunos quanto ao exercicio
de suas praticas curriculares. Diante disso, Sacristan (2017, p. 121) enfatiza que “geralmente,
os conteudos, por vias diversas, sio moldados, decididos, selecionados e ordenados fora da
instituicdo escolar, das aulas, das escolas e a margem dos professores”. Nesse sentido, pensar o
desenvolvimento das praticas curriculares atreladas apenas ao que estd prescrito nos
documentos curriculares oficiais ndo € suficiente para atender as complexas relacdes sociais,
econOmicas e culturais que se estabelecem no ambiente educativo.

Para essa discussdo, toma-se como evidéncia o relato da professora Celina sobre as
orientagdes recebidas pela coordenagdo pedagdgica da escola em relacdo ao curriculo para o

ciclo de alfabetizagao:

“A gente tem as orientagdes das formagoes da SEMED. E, inclusive, o Alfabetiza
Para, né? Ele veio ¢ traz muitas orientagdes. No Alfabetiza Para ele tem o cronograma,
muito dificil da gente que trabalha com multisseriado seguir, porque 14, no programa,
diz que ¢ pra trabalhar um dia todo sé a lingua portuguesa, trabalhar com o livro, que
ja vem pronto, né? E, assim, é um cronograma a seguir: 14 tem o tempo certinho de
cada atividade — bem mecanizado mesmo!” (Professora Celina, 2024, informagao
verbal).

O relato da professora Celina refere-se a politica curricular implementada no municipio
de Altamira — o Programa Alfabetiza Para —, langado pela Secretaria de Estado de Educagao do
Para (SEDUC-PA), por meio da Lei n® 9. 867, aprovada em 13 de mar¢o de 2023, como uma

politica publica que, em regime de colaboracdo com os municipios paraenses, objetiva a

alfabetizacdo de todas as criancas até o final do 2° ano do ensino fundamental. Os documentos
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orientadores informam que a modelagem do programa foi baseada no PNAIC do estado do
Ceara e foi proposto pela Associacdo Bem Comum?! em 15 estados brasileiros (Para, 2024).

Com a implementagao do programa, ele passa a ser a principal referéncia orientadora
do planejamento das aulas no ciclo de alfabetiza¢ao para todas as escolas da rede de ensino dos
municipios paraenses. Uma das principais preocupagdes da professora se refere aos livros
didaticos elaborados no ambito do programa nao atenderem as especificidades dos alunos que
estudam em turma multisseriada, enfatizando que a turma apresenta outra realidade e tem as
proprias demandas formativas.

Arroyo (2011, p. 76) constata que os “[...] os curriculos e os livros didaticos sdao
pensados como espacos de saberes, de conhecimentos e de concepcdes, descoladas de vivéncias
da concretude social e politica”. O autor considera que esse distanciamento entre os
conhecimentos ¢ a realidade dos alunos despreza nao somente as experiéncias dos alunos como
também dos professores. E quando se trata de turma multisseriada, a situagdo fica ainda mais
emblematica, pois os tempos/espacos proprios dessas turmas sao invisibilizados.

Na perspectiva da professora, quando se trata da sua turma multisseriada e das
necessidades de aprendizagens, as dificuldades ndo remetiam a uma visao de negatividade deste
formato de organizacao pedagdgica da Escola, em que a pratica educativa ¢ desenvolvida com
mais de uma série em uma mesma sala de aula. Ao contrario, o seu discurso ecoa como uma
solicitacdo de reconhecimento dessa Escola, desse espago diferenciado que esta sendo
negligenciado nos documentos orientadores das praticas curriculares e do planejamento das
suas aulas.

Barros et al. (2015), na discussdo sobre os retratos da realidade das escolas do campo
na AmazoOnia paraense, colocam em pauta a multissérie e a diversidade dessa realidade, ao
apontarem as questdes de precarizagdo das escolas e do trabalho docente como algo
injustificavel. Os autores destacam os esfor¢os dos professores na realizagdo do seu trabalho,
classificando-o como desafiador, principalmente quanto a organizacao do trabalho pedagogico
que exige maior aten¢do quanto aos conhecimentos selecionados e trabalhados, considerando

tempo/espaco das escolas do campo.

No campo da Educagéo, quando nos reportamos especificamente a escola, a seriacdo
incorpora as referéncias supracitadas, assumindo-se como modelo hegemonico de
organizacdo do ensino numa perspectiva escolacentrista, urbanocéntrica,
antropocéntrica, eurocéntrica e mercadocéntrica, assentando-se fundamentalmente na
fragmentagdo/ hierarquizacdo/ padronizacdo do tempo-espaco conhecimento escolar
(Hage; Melo; Barbosa, 2021, p. 22).

2l Essa Associagio firmou parceria com o Estado do Paré no inicio de 2023 e atualmente oferece suporte a equipe
da Diretoria de Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental da SEDUC/PA, dedicada ao Alfabetiza Para, no processo
de implementag@o do programa no territorio paraense (Para, 2024).
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Na discussao apresentada pelos autores, se percebe que a turma multisseriada, embora
exija uma forma diferente de organiza¢ao do ensino, ndo ¢ assim prescrita nas normativas
curriculares. Em vez disso, essas normativas estdo limitadas ao modelo de tempo-espago-
conhecimento do ensino seriado. Esse modelo, além de padronizar, hierarquiza a Escola e seus
processos educativos, resultando em um contexto educacional desigual.

Os desafios enfrentados pela professora Celina em sua turma multisseriada estdo
diretamente relacionados a essa padronizagao seriada e disciplinar dos conhecimentos a serem
trabalhados com as criangas no processo de alfabetizagao.

Observaram-se momentos distintos da pratica curricular da professora Celina, chama
atencdo para essa observagao por evidenciar os limites e desafios enfrentados por ela em seu
fazer docente. Para realizar as atividades propostas pelo Programa de Alfabetizacdo, a
professora normalmente precisa mudar a organizagdo da sala de aula, pois os livros sdo
especificos para cada ano. Nessa ocasido, a professora precisava separar os alunos de 1° ano
para um canto da sala de aula e os alunos de 2° ano para outro, para que assim pudesse realizar
atividades em dois livros distintos, com um tempo cronometrado, obedecendo a logica seriada,
que nao dialoga com a dinamica pedagdgica de uma turma multisseriada.

Diante dessa dificuldade, o uso do material ndo era realizado com a regularidade
proposta pelo programa. Um fato importante que precisa ser evidenciado foi a iniciativa da
professora diante das atividades do livro, que ela considerava interessantes para realizar com
os alunos. Normalmente, atividades mais ludicas, envolvendo jogos e manuseio de materiais

concretos, recebiam as adequagdes necessarias e eram realizadas de forma coletiva.

Ser ‘multisseriada’ denuncia o didlogo com a série —heranga do modo de organizagao
da escola no meio urbano. Professores reinventam espacos, dividindo séries por filas
de carteiras, separando o quadro, contando com o apoio dos alunos mais adiantados.
Esses profissionais sdo desvalorizados, sem apoio pedagdgico ¢ indicagdes do que
pode ou néo pode ser feito, na angustia de reproduzir o modelo da cidade. Professores
que também rompem com as séries, com os contetidos por idade, vencem barreiras da
depreciagdo ¢ da falta de atengdo com a escola e as populagdes do campo. A
experiéncia das ‘classes multisseriadas’ tem muito a nos ensinar. Ha sinais de vida,
de resisténcia, de vontade de fazer diferente (Barros et al., 2015, p. 15, grifos dos
autores).

Desse fazer diferente mencionado pelos autores, se acompanhou o momento em que a
professora consegue, junto com seus alunos, desenvolver atividades de leitura e de escrita com
autonomia, colocando as criangas como os sujeitos centrais do processo de construcao do

conhecimento. Nessa ocasido, o planejamento da professora prioriza o desenvolvimento de



75

atividades interdisciplinares®?, envolvendo todos os alunos, sem a distingdo de séries/anos, em
uma perspectiva de ensino que, apesar de ter que cumprir um curriculo disciplinar, em uma
turma multisseriada, encontra no espago-tempo da sua turma caminhos para desenvolver
atividades integradas com foco na alfabetizagao.

Lopes e Macedo (2011) em seu estudo sobre “Integragdo Curricular” salientam que,
para a efetivacdo da interdisciplinaridade, ¢ necessario que exista cooperacao e coordenagao
entre as areas disciplinares. Nesse delineamento curricular, € necessario ter o entendimento de
que realizar atividades integradas implica critica do que pode ser incorporado como também
estara sujeita a comparacao e julgamento quanto ao processo de escolha do que mais se adequa
ao objetivo proposto. O entendimento da interdisciplinaridade parte do principio da mudanga
de atitudes dos sujeitos, nas agdes desenvolvidas nas escolas. O professor deve estar disposto a
aprender com o aluno e buscar ajuda-lo na sua autodescoberta.

A professora Celina tem consciéncia de que para atender as especificidades de sua turma
multisseriada, necessita de um planejamento diferenciado. Sobre essa questao, vale ressaltar a
indagacao feita a ela sobre quais documentos curriculares eram utilizados para orientar o

planejamento e o desenvolvimento das suas aulas. A professora respondeu que o

“[...] Documento Curricular Municipal, ele esta alinhado com a BNCC e o Documento
Curricular do Estado do Para®. Sé que o Documento Curricular de Altamira estd
organizado por bimestre, os objetivos e as habilidades estdo todas separadas por
ano/séries e por disciplina. Eu acho o Documento um pouco complexo,
principalmente para desenvolver um planejamento para turma multisseriada. E agora
ainda tem que trabalhar o livro do Alfabetiza Para. E tanta coisa pra dar conta, que as
vezes fico pensando o que realmente eles querem.” (Professora Celina, 2024,
informacao verbal, grifo nosso).

Nesse relato, expoem-se as dificuldades encontradas pela professora na elaboragao do
seu planejamento. Ademais, foi possivel perceber no tom da voz, nos gestos expressos pela
professora, uma necessidade de desabafar, de expor as reais condigdes do seu trabalho. O grifo
feito na citacdo acima exprime um verdadeiro questionamento as atuais diretrizes curriculares
para o ciclo de alfabetizacao. Aqui, se langa mao desse questionamento com a responsabilidade
€ a sensatez que essa investigacdo merece, para inferir sobre o que nao foi dito, mas que estava

“descrito” no olhar da professora Celina. Um olhar de esfor¢o para tentar planejar a luz das

22 No Brasil, a interdisciplinaridade, como concepgio tedrica, foi divulgada a partir dos trabalhos de Hilton
Japiassu, no final dos anos 1970. O teérico define interdisciplinaridade como um grupo de disciplinas conexas,
expressado em nivel hierarquico, sem interrupgdo de nenhuma disciplina, mantendo uma unidade (Lopes; Macedo,
2011).

23 Documento Curricular do Estado do Paré (Para, 2019).
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normativas, mas também um olhar de cansaco, de quem espera que a sua realidade escolar seja
reconhecida no ambito das politicas e dos programas para alfabetizacgao.

Arroyo (2011) discute sobre a sensibilidade docente, no que tange as crescentes
indagacdes que os professores tém feito em relacdo ao curriculo, porque nao ha como

desvincular a organiza¢do curricular do trabalho docente. Pois,

[...] o curriculo é o polo estruturante do nosso trabalho. As formas em que
trabalhamos, a autonomia ou falta de autonomia, as cargas horarias, o isolamento em
que trabalhamos... dependem ou estdo estreitamente condicionados as logicas em que
se estruturam os conhecimentos, os contetidos, matérias ¢ disciplinas nos curriculos
(Arroyo, 2011, p. 18).

A sensibilidade da professora Celina ndo permite que ela desenvolva uma pratica
fechada nessa logica curricular estruturante, porquanto as normativas curriculares ndo sejam
por ela ignoradas. Ela chama atencao para o fato de que as mudancas curriculares para o ciclo
de alfabetizagdo estdo ficando cada vez mais intensas, porém, agora, as orientacdes ja chegam
com os materiais todos prontos para o professor. Nao ha uma diferenciacao da cidade para o
campo: “Os livros didaticos sdo os mesmos; as fichas de acompanhamento da leitura e da escrita
sdo as mesmas da cidade. Por que os professores ndo sdo chamados para participarem da
elaboracdo desses materiais?”’, questionou a professora Celina.

Ao falar sobre os documentos curriculares que orientam seu trabalho, a professora
assume nao ter: “[...] condigdes de fazer varios planejamentos para trabalhar os contetidos que
atendam aos objetivos e as habilidades como proposto no Documento Curricular Municipal e
ainda trabalhar o material didatico proposto pelo Programa Alfabetiza Para em minha turma
multisseriada”.

Diante dessa constatagdo, ¢ importante frisar que entre os atuais documentos
orientadores do planejamento e do desenvolvimento das aulas para o ciclo de alfabetizagdo, nao
ha uma inter-relagdo. Pelo contrario, nota-se uma certa discrepancia entre eles. Sao documentos
separados, elaborados em contextos distintos, ficando a cargo da professora entender o
proposito de cada referencial e ainda fazer as adequagdes necessarias a realidade de seus alunos

para alcangar os objetivos propostos.

O documento aqui apresentado esta voltado para o ensino fundamental da rede publica
municipal de Altamira-PA. Foi elaborado seguindo as diretrizes presentes no
Documento Curricular do Estado do Para, que por sua vez encontra respaldo nas
diretrizes normativas da BNCC. Sua organizagdo segue o modelo estadual, ou seja,
estrutura-se em eixos, subeixos, objetivos de aprendizagem e habilidades. Estes
elementos estruturantes, neste documento municipal, estdo organizados por bimestre,
conforme recomendagdo da SEMED. Isso ndo impede que o professor organize seu
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plano adequando-o conforme as exigéncias de sua realidade (Altamira, 2020, grifo
N0Sso).

Ao consultar o referido documento, ndo foram identificadas orientagdes curriculares
especificas para o processo de alfabetizacdo de criangas em turma multisseriada. Foi observada
uma se¢ao que trata da educagdo do campo, contudo, o texto apresenta uma contextualizacao
geral da diversidade de escolas atendidas e também menciona legislagdes e diretrizes que
resguardam o direito ao curriculo que atenda as peculiaridades das escolas do campo. O texto
apresenta o panorama de atendimento as diversas localidades e os avangos no atendimento

educacional.

A oferta da Educagido Basica para a populagdo do campo nas modalidades de Ensino
Infantil, Fundamental e de Jovens e Adultos de obrigatoriedade dos municipios,
conforme artigo 28, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que diz [...]0s sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias as peculiaridades da vida rural e
de cada regi@o’. Nesse contexto, o sistema de educagdo de Altamira faz a oferta por
areas terrestres denominadas campo, nas areas fluviais com escolas das areas
ribeirinhas do Rio Xingu e nas areas das florestas consideradas unidades de
conservacdo, que estdo situadas nas reservas extrativistas da Terra do Meio (reserva
extrativista do Rio Xingu, Rio Iriri e Riozinho do Anfrisio) e Estagdo Ecologica.
Também atende aos Distritos de Castelo de Sonhos e Cachoeira da Serra a 1.100
quilometros de distancia da sede do municipio, ¢ as Vilas Canopus ¢ Cabocla a 1.300
quilometros da sede do mesmo (Altamira, 2020, p. 1017, grifos nossos).

A educagdao do campo no municipio de Altamira apresenta uma ampla diversidade
territorial, o que leva a pensar nos diferentes desafios enfrentados para realizar o atendimento
educacional em todos esses territorios. A organizagcdo curricular diferenciada deve ser
construida na dinamica da escola do/no campo — “uma escola de direito” (Arroyo, 2015, p. 9).
Nesse sentido, os documentos curriculares, orientadores do planejamento e do desenvolvimento
das aulas precisam de articulacdo entre si, para que assim possam garantir uma educagao
pautada nos principios que regem a educagao do campo.

A gestao da Secretaria Municipal de Educagdo, responsavel pelas orientagdes
pedagogicas desses documentos, deve proporcionar momentos de formagdo aos gestores e
professores para que tais normativas possam ser discutidas e avaliadas, considerando o contexto
de cada territorio escolar. Porém, essas formagdes devem conter orientagdes especificas para
os docentes que atuam nas escolas do campo, de modo especial, para aqueles que trabalham

com as escolas multisseriadas.
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4.1.1 A logica da avaliagdo na alfabetizagdo: mecanismo de controle da qualidade do ensino e
da aprendizagem

E possivel observar o quanto o sistema educacional tem se debrugado na elaboragio e
nas tentativas de implementacao de normativas e de diretrizes curriculares visando melhorar os
indices de desenvolvimento da educagdo em nosso pais. Os discursos oficiais estdo cada vez
mais impregnados de preocupacdes com os niveis de desempenho dos alunos, principalmente
no que tange ao processo de alfabetizacdo das criangas.

Sacristan (2017) evidencia que a politica curricular, em muitas situagdes, encontra-se
bem distante de uma determinacdo coerente, apresentando-se por meio de regulacdes
desconectadas e difusas. O autor chama a atencao para o fato de que, na atualidade, as politicas
curriculares ndo estdo postas como mecanismos coercitivos aparentes, mas, por meio de
mecanismos administrativos, sob a aparéncia de “orientagdes pedagdgicas” ao planejamento do
professor, e através de discursos de melhoria da qualidade do ensino, o controle e a regulacao
fazem-se cada vez mais presentes.

Indagacdes como as levantadas por Mortatti (2013, p. 24) impulsionam a reflexdo, ao
questionar o que se entende hoje como “[...] qualidade da educagdo e da alfabetizacdo, nos
programas, nas metas ¢ nas acdes definidas por organismos internacionais € em politicas
publicas brasileiras”. Vale questionar: para quem, para quais alunos, de quais escolas, com qual
finalidade chega essa qualidade? Por que ndo questionar também, se, de fato, ela chega e como
ela chega?

As criangas do campo em processo inicial da linguagem escrita ja estdo sendo
submetidas aos processos de avaliacdes padronizadas para fins de medir o nivel de desempenho

de leitura e de escrita concebidas para o ciclo de alfabetizacao.

“Agora no6s temos a avaliagdo de fluéncia leitora. O teste da fluéncia veio para
monitorar o desenvolvimento das competéncias basicas do aluno. A prova ¢ realizada
em dois periodos, no primeiro semestre, para acompanhar como o aluno esta sendo
recebido no inicio do 2° ano, e no final do 2° semestre, para identificar se o aluno
desenvolveu as competéncias basicas da série.” (Professora Celina, 2024, informagao
verbal).

A professora relata que as criangas devem ler em cada etapa da prova um bloco com 60
palavras, depois outro bloco, com 40 pseudopalavras, e, por tltimo, ha um texto curto. O tempo
¢ cronometrado, eles tém em média um minuto para cada bloco da prova. “Na gravagdo os
alunos sdo avaliados pela capacidade da leitura, considerando a velocidade, a precisdo e a

prosodia” (Professora Celina, 2024, informacao verbal).
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A professora explica que a dinamica ¢ complicada, uma vez que a sua turma ¢
multisseriada. Segundo ela, a avaliagdo deve ser realizada em um local sem barulho, para que
nao haja interferéncia no momento da grava¢ao. Como a escola ndo possui outra sala de aula
disponivel, € preciso contar com a colaboracao da professora da Educacdo Infantil, que também
atua com uma turma multisseriada (Pré-I: criancas de 4 anos; e Pré-1I: criangas de 5 anos de

idade). Sobre essa acao avaliativa, Celina relata que:

“A avaliag@o ¢ feita na sala de aula da Educag¢ao Infantil, enquanto eu vou chamando
individualmente os alunos de 2° ano para realizar a avaliagdo, a professora da
educagdo infantil fica com todos os alunos na minha sala. Isso ndo é nada facil, ja
ocorreu alguns contratempos. Ah, tem mais uma coisa, o celular usado para gravar a
leitura dos alunos é da professora. E preciso ter um aplicativo instalado e seguir o
passo a passo. No aplicativo ja vem a lista dos alunos para realizar a prova.”
(Professora Celina, 2024, informacao verbal).

Percebe-se 0 quanto a professora estava insatisfeita, ndo com o seu trabalho, nem com
os resultados alcancados pelos alunos, mas com a logica da avaliagdo imposta. Assim, ela expos
que: “O tempo das criancas nao esta sendo respeitado no Alfabetiza Para”. Ela argumentou que
avaliacdo € um processo que acontece continuamente € que precisa respeitar as particularidades

que cada crianga apresenta no seu processo de aprendizagem.

“Particularmente, ndo avalio apenas o que os alunos respondem nos testes
classificatorios e nas avaliacdes bimestrais. No cotidiano escolar temos a
oportunidade de acompanhar o desenvolvimento das habilidades das criangas. Na sala
de aula e nas atividades fora da sala de aula posso analisar as atividades praticas,
atividades ludicas, assim, eu consigo avaliar meus alunos e avaliar o que eu preciso
melhorar nas minhas aulas para que todos possam aprender. Nao ¢ isso que deveria
ser mais importante?”” (Professora Celina, 2024, informacao verbal).

Tal relato evidencia que o entendimento da professora quanto ao processo de avaliagao
nao se fixa nos padrdes das avaliagdes externas, ela reconhece a importancia do ato de avaliar,
porém sob outra perspectiva. Durante o periodo de observagdo, se constatou que a professora
organiza e seleciona atividades diferenciadas, com o propdsito de avaliar a leitura e a escrita
dos alunos, mas ndo expde o fato de serem atividades avaliativas, elas sdo realizadas seguindo
o fluxo cotidiano das suas aulas.

A respeito disso, € possivel compreender o porqué da insatisfagdo da professora em
relacdo a aplicacao da avaliagdo de fluéncia leitora, pois ndo ha uma inter-relacio entre a prova,
0s meios para sua aplicabilidade e um retorno favoravel quanto a resultados. Isso ndo significa
dizer que os resultados tenham que ser os melhores, numa escala de quantificagdo, mas eles

deveriam aparecer qualitativamente falando, para que assim a professora pudesse participar de
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alguma forma da analise dos dados avaliativos da sua turma. Sacristan (2017, p. 320), acerca
da avaliagdo, enfatiza que o “[...] contexto no qual se realiza o ato de avaliagdo € tdo importante
quanto o proprio processo de recolhimento da informagdo, valorizacao subsequente e tomada
de decisoes”.

Segundo a professora Celina, a observagdo e a atencdo em relacdo ao avanco e as
dificuldades de aprendizagem das criangas devem ser cotidianas. Ela ressaltou que os resultados
e as notas bimestrais sdo importantes, contudo o foco deveria estar na aprendizagem, e
argumenta: “Se eu conseguir que meus alunos aprendam, os resultados serdo positivos”.

Destaca-se um desses momentos de atividade avaliativa de leitura planejado pela
professora: ela chamou os alunos individualmente para realizar a leitura de textos, de frases e
de palavras (materiais organizados previamente), ¢ fez questdo que a pesquisadora estivesse

atenta a leitura de cada um. Em dado momento, disse:

“Vocé esta vendo como meus alunos estdo bem? Como eles gostam de ler. S6 o Carlos
(nome ficticio), estou bem preocupada com ele, precisa melhorar. O meu sofrimento
¢ esse, na minha avaliagdo eles estdo bem, mas na hora da prova de fluéncia néo
aparece resultado positivo. Nao sei, deve ser porque eles ndo estdo conseguindo ler
no tempo previsto do sistema, pois cles ficam nervosos. Pode ser alguma falha na
gravagdo também. Tudo bem, eu ndo recebi nenhum troféu, meus alunos nao foram
destaque na avaliacido de fluéncia, mas, para mim, o importante é que eles estdo
aprendendo, meus alunos sdo leitores.” (Professora Celina, 2024, informagéo verbal,
grifos nossos).

Desse relato da professora, destacam-se duas questoes: a primeira refere-se “ao tempo
previsto do sistema”, o que notadamente nao representa o tempo trabalhado pela professora
Celina nos seus processos avaliativos. Se compreende que o referido tempo, exposto pela
professora, ndo se referia somente ao tempo/horario cronometrado para a realizagao da prova.
A énfase dada pela professora a esse “tempo” representa mais que o tempo/relégio: ha outra
abrangéncia na sua praxis educativa. Sua inquietacao advém da preocupagdo com a crianga, em
inicio de escolariza¢do, que ndo se separa da fase de infancia, sendo submetida a rigorosos
processos de avaliacao.

De acordo com Arroyo (2011) essas avaliagdes Unicas tratam o conhecimento como
algo abstrato, como se nao existissem os sujeitos: as criangas € suas infancias; a professora com

suas proprias experiéncias. Diante disso, € preciso compreender que:

Para avangar na conformag@o de uma organizag@o-estrutura que garanta o direito das
criangas a infancia sera necessario aprofundar os desencontros, até a violéncia com
que a infancia é negada na estrutura de tempos, de ordenamentos do ensinar-aprender
estruturantes do nosso sistema escolar. Esse sistema ¢ visto como um dado
inquestionavel onde terdo de ser inseridos todos, cada aluno independente do tempo
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humano, social, mental, cultural, de aprendizagem. Os profissionais da docéncia e da
pedagogia tém direito a visdes mais criticas dessa pesada estrutura escolar que vitima
educandos ¢ educadores (Arroyo, 2011, p. 189).

A segunda questdo diz respeito a fala da professora: “meus alunos nao foram destaque
na avaliagdo de fluéncia”, essa fala se deu porque, segundo explicagdo da professora, nos
resultados apresentados pela Secretaria de Educag@o, ndo havia nenhum dado referente a sua
escola. Pelo entendimento dela, foi como se os alunos nem tivessem realizado a avaliagao.
Nesse caso, ndo houve nenhuma andlise referente ao resultado obtido por seus alunos. Sendo
assim, o proposito divulgado, em relagdo aos objetivos da aplicacdo da referida avaliagdo, nao
foi cumprido na turma da professora Celina. Para Pacheco (2000, p. 76), esse padrao de escola
eficaz, hierarquizada pelos resultados obtidos através do desempenho dos alunos, “incide em
indicadores que facilmente sdo avaliados externamente, mas que nao respeitam a multiplicidade
dos contextos locais”.

Sobre essa questdo, € urgente pautar que o modelo de educagao urbana, pensado para o
campo, fere o que ja se tem legitimado em lei e que resguarda o direito a educagdo em territdrio
do campo, partindo do principio de que deve ser diferenciada, conforme preconiza a LDB 1996,

ao estabelecer que,

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacgdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cadaregido, especialmente: I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizacdo escolar
propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; I1I - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil,
1996).

Diante disso, as proposi¢des de avaliagao que hoje vém ganhando forg¢a nas politicas de
curriculo — no controle da Escola —, seguem o ditame de medir o desempenho de aprendizagem
dos alunos para fins de avango na qualidade do ensino. Todavia, os mecanismos usados nao

atendem as peculiaridades da escola do campo.

Discutir sobre a educagdo do campo hoje, e buscando ser fiel aos objetivos de origem,
nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com a preocupacao metodologica,
sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupagdo politica, de balango do
percurso ¢ de compreensdo das tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas
(Caldart, 2009, p. 36).
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Como essas politicas estdo sendo vistas pela Escola e por seus atores principais —
professores e alunos — ¢ uma questao relevante. As oportunidades de participacdo e avaliagao
no processo de implementagdo dessas politicas deveriam ser uma realidade. Nesse sentido,
Goodson (2008, p. 119) questiona as reformas baseadas em padrdes, definindo-as como
mecanismos “grosseiros”, nao apenas pelo fato de serem padronizadas, mas também por nao
serem elaboradas de acordo e em consonancia com os sujeitos centrais do ensino. Desse modo,
politicas curriculares que desvalorizam o conhecimento dos professores e dos alunos deixam
de considerar que “cada escola ¢ uma comunidade cuidadosamente construida [...]” (Goodson,
2008, p. 119).

As analises e discussdes apresentadas nessa primeira categoria questionam a atual
politica curricular, normativa nacional para a elaboracdo dos curriculos escolares: a BNCC.
Essa ¢ uma politica hegemonica centrada na perspectiva de melhorar a qualidade da educagao
por meio de competéncias e habilidades basicas. Embora, em seu discurso, propague a ideia da
integracdo curricular, na pratica isso acaba niao acontecendo, pois as preocupacdes estao
voltadas para a logica de resultados por intermédio de avaliacdes externas padronizadas.

Gontijo (2015) pondera que a

[...] definigdo de uma base comum nacional parece importante para que a escola
cumpra seu objetivo de garantir o acesso ao conhecimento produzido ao longo da
historia humana. Entretanto, quando essa proposi¢do se alinha, exclusivamente, a
logica da avaliagdo com a finalidade de produzir a melhoria de indices de desempenho
nacionais pela via do rebaixamento do que ¢ ensinado e, consequentemente,
aprendido, podemos imaginar que ela podera ser nociva ao desenvolvimento da
educagdo. (Gontijo, 2015, p. 188).

Quanto a essa discussao, Apple (2013) assegura que tal perspectiva muda o proposito
da educacdo. Para o autor, sdo tempos em que o setor governamental vem perdendo
legitimidade e ha uma verdadeira crise instaurada nas relacdes de autoridades educacionais. A
qualidade da educagdo basica esta a prova de forma muito acentuada. Nesse cenario, os
governos dos estados e municipios precisam ser vistos fazendo alguma coisa para que os
padrdes educacionais desejaveis sejam alcancados.

Apple (2013) considera que ¢ preciso que se compreenda muito bem qual ¢ a fungdo

social da proposta de um curriculo padronizado. Quanto a isso, o autor explica que um

[...] curriculo nacional pode ser visto como um instrumento para prestagdo de contas,
para ajudar-nos a estabelecer parametros a fim de que os pais possam avaliar as
escolas. Porém, ele também aciona um sistema em que as proprias criangas serdo
classificadas e categorizadas como nunca foram antes. Uma de suas fungdes basicas
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sera atuar como ‘mecanismo para diferencia¢do mais rigorosa das criangas segundo
normas fixas, funcdo essa cujos significados e origem social ndo sdo explicitados’
(Apple, 2013, p. 88, grifos do autor).

Desse modo, embora diretrizes e programas curriculares oficiais se intensifiquem nos
sistemas educacionais, na tentativa de convencer gestores escolares, professores e comunidade
escolar de que a padronizacao do ensino e da aprendizagem ¢ uma forma de proporcionar coesao
social, na pratica essa logica ndo se efetiva, pois avaliar escolas, seguindo critérios e objetivos
unicos, tende a produzir efeitos opostos ao pretendido (Apple, 2013). Tais critérios, segundo o
autor, poderao até se mostrarem objetivos, mas o fato ¢ que os resultados, tao almejados, nao
serdo alcangados, porque o contexto das escolas ndo ¢ o mesmo.

Em relagdo a escola do campo, se constata que existem muitas diferencas em
comparacao as escolas localizadas na zona urbana. O que Apple (2013, p. 90) coloca em questao
nessa analise sdo os parametros adotados, o que tem acontecido ndo € a “coesdo cultural e
social” propagada, mas uma intensificacdo das diferengas, historica e socialmente produzidas.
As escolas que se destacam com seus resultados “ganham troféus”, fazendo uma referéncia a
fala da professora Celina. Ja as escolas que ndo apresentam resultados ficam a margem e
tornam-se cada vez mais excluidas. E os responséaveis por isso nao sao os administradores dos
programas de mudanga mal articulados e centrados em avaliagdes externas a Escola: sdo os
professores, os alunos e até mesmo as familias que sdo responsabilizados pelo fracasso nos
indices de desempenho dos alunos (Goodson, 2008).

Sacristan (2017) aborda que a ordenagdo e a prescri¢ao curricular realizadas pela
administracao educativa sdo maneiras de manter a Escola sob controle. O autor apresenta duas
taticas como formas de controle: uma que, por meio de orientagdes curriculares ou até mesmo
sugestoes, ordena a pratica escolar; outra que trata de avaliar essa pratica educativa,
normalmente por intermédio de avaliagdes externas, utilizando os alunos como principal fonte
de informacao. No entanto, essas instancias de regulacdo e controle, especificamente para as
escolas do campo e para as turmas multisseriadas, ndo tém garantido a qualidade nem a
igualdade de oportunidades no processo de constru¢ao do conhecimento.

A seguir, ¢ analisada a segunda categoria, centrando a discussdo na pratica curricular
desenvolvida pela professora Celina no processo de alfabetizagao de seus alunos. Os dados
revelam que na pratica educativa o curriculo prescritivo sofre mudancas substanciais em sua
materializagdo, por intermédio de seus agentes operacionais — professora e alunos — no contexto

do seu territorio.
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4.2 O ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: VIVENCIAS DE UMA PROFESSORA
ALFABETIZADORA

A pratica curricular desenvolvida pela professora Celina no processo de apropriacao da
leitura e da escrita das criangas do territério do campo merece atencao, pois revela questoes
importantes que precisam ser olhadas de forma diferenciada pela Escola e pelos gestores
responsaveis pela elaboragdo de politicas curriculares voltadas para a alfabetiza¢do de criangas.
Como foi tratado na subse¢do anterior, tais politicas, apesar do processo historico de reformas,
ainda estdo distantes de atenderem as especificidades do territério do campo.

Os achados da pesquisa sdao evidenciados a luz de bases tedricas que acreditam e
defendem a alfabetizagdo como um direito, especialmente para as criangas que residem e
estudam no campo, garantindo-lhes o direito ao acesso a aprendizagem de qualidade. Ao se
referir ao termo “qualidade” € importante ressaltar que o conceito dessa palavra no contexto do
direito transcende as prerrogativas tencionadas nos discursos oficiais, que tanto t€ém propagado
a qualidade no ambito dos indices de desempenho dos alunos.

Para as escolas do campo ainda persiste o estigma de que sdo escolas de baixo
rendimento, que apresentam os indices mais baixos de aprendizagem, principalmente em
relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita. Para Soares (2023), essas questoes, relacionadas
ao fracasso escolar das camadas®* populares, s6 podem ser compreendidas numa perspectiva
social, uma vez que as escolas brasileiras, no exercicio da praxis educativa, tém se dedicado ao
ensino da linguagem oral e escrita de forma dissociada de suas determinacdes sociais e
sociolinguisticas?.

Nesse contexto, em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita das criancas do
campo, ¢ necessario evidenciar que “[...] a escola € mais importante para as camadas populares
que para as classes privilegiadas” (Soares, 2023, p. 114). A autora refor¢a que ¢ através da
escola que se encontram possibilidades reais de luta contra as desigualdades sociais — uma
Escola formadora que “transforma”. Assim, ¢ papel fundamental da instituicdo garantir aos
alunos condigdes para que se apropriem de conhecimentos e de habilidades que possam ser

instrumentos de luta e de participagdo politica.

24 “Camadas populares — a palavra camada, quando empregada para designar grupos sociais, significa um
conjunto particular de individuos que ndo constitui um elemento estrutural independente da sociedade, mas que se
caracteriza por condigdes sociais ¢ econdmicas semelhantes” (Soares, 2023, p. 126, grifo da autora).

25 “pode-se dizer que a sociolinguistica estuda a sociedade em relagdo com a lingua. Ou seja, a lingua é o objeto
de estudo, e os fendmenos sociais sdo meios para compreender ¢ explicar os fenomenos linguisticos” (Soares,
2023, p. 138, grifo da autora).
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O ensino-aprendizagem da linguagem escrita sdo mecanismos imprescindiveis para
garantir as criancas o conhecimento necessario a sua comunicacao social, politica e cultural e
discutir sobre os pressupostos tedrico-praticos que norteiam a pratica curricular de alfabetizagao
desenvolvida no contexto do campo € o objetivo principal desta subsecao.

Ao ser indagada sobre os critérios utilizados para selecionar os conhecimentos que serao

trabalhados, a professora Celina respondeu:

“Eu uso o critério que ¢, eu procuro trabalhar o nivel que a minha turma esta,
nivel de aprendizagem deles, como cles estdo, como estdo conseguindo aprender.
Por exemplo, eu tenho um aluno que ¢ autista, entdo eu busco, assim, muita atividade
que ele possa manusear. Os alunos sdo assim, as vezes, a gente passa uma atividade,
até esse meu aluno que ¢ autista, ele consegue terminar mais rapido que os outros,
porque eu fico motivando: vocé consegue, vocé é capaz. Os alunos nio estio no
mesmo nivel de aprendizagem, nds gostariamos que todos estivessem, mas ndo, nao
estdo. Entdo, eu tenho que buscar fazer atividades que os alunos consigam
desenvolver, a leitura e a escrita, principalmente os alunos com maiores dificuldades
de aprendizagem, eu vou focar neles, ai, eles avangam, assim, todos conseguem. A
prioridade ¢ eles. E os alunos interagem, o que eu acho interessante; a gente tem,
tem as dificuldades do multisseriado, mas, eu acho interessante isso, o que ta no 2°
ano, se ele ta com dificuldade, ele ta estudando e fazendo a revisdo com o 1° ano, ele
ta acompanhando.” (Professora Celina, 2024, informacgao verbal, grifos nossos).

Na discussao sobre os critérios adotados pela professora Celina se nota a preocupagao
em buscar atender as especificidades de aprendizagem das criangas. Quando a professora diz
que procura trabalhar o nivel de aprendizagem dos seus alunos, se infere que ela compreende
que, no processo de aprendizagem da linguagem escrita, as criangas nao aprendem do mesmo
modo, nem ao mesmo tempo. Nesse sentido, o uso de atividades diferenciadas para atender as
especificidades de aprendizagem dos seus alunos foi constatado através da observagao realizada
em sala de aula.

De acordo com Soares (2020), o processo da escrita exige conhecimentos especificos:
“[...] ndo se escreve como se fala, nem mesmo quando se fala em situagdes formais; nao se fala
como se escreve, mesmo quando se escreve em contextos informais” (Soares, 2020, p. 18).
Quando a professora afirma que os alunos ndo estdo no mesmo nivel, ela conclui que cada
crianga tem seu proprio processo de aprendizagem e precisa ser acompanhada com atividades

que possibilitem o seu desenvolvimento. A esse respeito,

[...] pode-se, assim, concluir que aprendizagem da escrita ndo ¢ um processo natural,
como € a aquisi¢do da fala: a fala é inata, ¢ um instinto; sendo inata, instintiva, é
naturalmente adquirida, bastando para isso que a crianga esteja imersa em ambiente
em que se ouve ¢ fala a lingua materna. A escrita, ao contrario, ¢ uma invengao
cultural, a construgdo de uma visualizagdo dos sons da fala, nao um instinto (Soares,
2018, p. 45, grifos da autora).
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A pratica curricular desenvolvida pela professora Celina ¢ marcada por um extenso
percurso na alfabetizacdo de criangas. Observa-se o empenho dela em planejar e desenvolver
atividades de leitura e escrita que atendam aos diversos niveis de aprendizagem dos alunos. Ela
enfatiza que priorizar os alunos com maiores dificuldades nesse processo ndo ¢ uma tarefa
simples. No entanto, € exatamente no contexto da multissérie que se evidencia a pratica de um

trabalho diferenciado realizado por ela, conforme propde Sa (2015):

[...] que o ensino seja planejado levando-se em conta a construgdo de uma rotina que
abarque um conjunto de atividades permanentes, atividades esporadicas, trabalho com
jogos, projetos e sequéncias didaticas, envolvendo ludicamente as criangas em sua
realidade, ao mesmo tempo em que favorega o planejamento ¢ acompanhamento
sistematico do ensino e das aprendizagens. (Sa, 2015, p. 5).

Ciente de que a alfabetizacdo ¢ um processo complexo, a professora realiza atividades
que utilizam os componentes essenciais para a aprendizagem da lingua escrita, sem negligenciar
o processo de interagdo entre os alunos. A principal estratégia metodologica adotada ¢
proporcionar aos alunos acesso a uma variedade de materiais escritos, incluindo livros literarios,
livros produzidos pelas criangas, géneros textuais variados, recortes de jornais e revistas, fichas

e jogos de leitura, entre outros.

“Utilizo muitas atividades ludicas, inclusive gosto de preparar a sala bem, estou até
devendo isso. Gosto de trabalhar com textos com eles, com dinamicas de leituras,
gosto de deixa-los a vontade para a escolha dos livros que tem na sala, o que eles
querem ler. Para alfabetizar, gosto de comegar por nomes que as criangas ja conhecem,
por coisas que chamam a atencdo delas, que tenham curiosidade. Para encerrar o
semestre estou programando um dia de leitura com eles, vamos dar um nome, pode
ser uma tarde de leitura, estou separando os materiais: livros que temos na sala — aqui,
a prioridade sdo os livros; dados silabicos; bombons silabicos; fichas com palavras;
textos variados. Ja sei! Vamos fazer uma barraca da leitura, ja que estamos em ritmo
de festa junina, uma barraca da leitura pra fechar o semestre.” (Professora Celina,
2024, informagao verbal, grifos nossos).

Sobre a diversidade de atividades para trabalhar a alfabetiza¢ao e o letramento, Carvalho
(2015) pontua que o trabalho com a leitura e escrita precisa fazer parte do cotidiano das criangas
de forma que sejam oportunizadas diferentes experiéncias prazerosas, como indica as praticas
da professora Celina, despertando a curiosidade e criatividade a partir do contexto em que esta

imersa, pois, conforme Carvalho (2015):

Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de sensibilizag¢ao, por
meio de atividades especificas de comunicagdo, por exemplo: escrever para alguém
que ndo esta presente (bilhetes, correspondéncia escolar), contar uma historia por
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escrito, produzir um jornal escolar, um cartaz. Assim a escrita passa a ter fungéo social
(Carvalho, 2015, p. 69).

As figuras abaixo demonstram um pouco da organizagao do espacgo da sala de aula e das

estratégias metodologicas utilizadas pela professora.

Figura 8 — Prateleiras de livros e jogos Figura 9 — Alguns livros produzidos pelos alunos (2023)
i 2 S

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

O espago da sala de aula, organizado com diversos materiais escritos, era bastante
dinamico. As criangas demonstravam um grande interesse pela leitura. Quando concluiam uma
atividade individual, sem a necessidade de solicitacdo da professora, dirigiam-se ao espago,
pegavam um livro ou fichas de leitura e aguardavam o proximo direcionamento da professora.
Esse momento era significativo para as criangas em processo de alfabetizacdo, pois tinham a
oportunidade de vivenciar a leitura, refletir ¢ interagir com os livros, textos e palavras, além de
fazerem suas proprias interpretagdes.

Mortatti (2004) argumenta que a leitura e a escrita, como saberes constitutivos das
sociedades letradas, ndo apenas possibilitam aos individuos o acesso a essa cultura, mas
também sao fundamentais para sua efetiva participagdo nela. “A apropriagao e utilizagdo desses
saberes ¢ condi¢do necessaria para a mudanga, do ponto de vista tanto do individuo quanto do
grupo social, de seu estado ou condi¢do nos aspectos cultural, social, politico, linguistico,

psiquico” (Mortatti, 2004, p. 80).
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Os registros abaixo evidenciam o desenvolvimento de algumas atividades
interdisciplinares com o objetivo de possibilitar a leitura, a compreensao de diversos géneros

textuais e a producgdo textual individual e coletiva.

Figura 10 — Dindmica de leitura Figura 11 — Atividade com jogos

Figura 12 — Leitura de poema Figura 13 — Socializagdo de interpretacdes textuais
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Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).
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Figura 14 — Criacao de historias Figura 15 — Barraca da Leitura
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Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

Figura 16 — Passeio ao mercadinho Figura 17 — Produgao textual

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

De acordo com o planejamento elaborado pela professora, os objetivos estabelecidos
para as atividades desenvolvidas consistiam em estimular a pratica da leitura e da escrita por
meio de propostas ludicas e do trabalho com narrativas, tanto aquelas presentes nos livros
quanto as historias vivenciadas ou criadas pelas proprias criangas, de modo a transformar esse

processo em uma acdo concreta e prazerosa. Além disso, buscava-se promover o
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desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, favorecendo o reconhecimento, a
interpretagdo e a utiliza¢ao de diferentes géneros textuais de maneira critica e significativa.

Como indica Carvalho (2015):

Preparar para aprender a ler ¢ principalmente despertar o desejo, a vontade de ler.
Melhor do que oferecer a crianga desenhos prontos para colorir ¢ ou pontinhos para
unir ¢ criar um clima de interesse e receptividade em relacdo a leitura e a escrita. Para
isso, a professora precisa ter em maos livros infantis, jornais, revistas, muito material
escrito, de todo tipo, para olhar, manipular, manusear, adivinhar. A crianga que folheia
livros e revistas acaba se perguntando: o que isso quer dizer? Observando livros
infantis, as criangas inventam historias inspiradas nas ilustragdes. Criam narrativas
para si mesmas ¢ para os colegas. As histdrias lidas ou narradas pela professora, ¢
pelos alunos também, t€ém um papel importantissimo na educagdo da crianga: elas
alimentam a imagina¢do ¢ o sonho, melhoram a expressdo verbal, agucam a
curiosidade, criam amor pelos personagens, pelas palavras, pelos livros (Carvalho,
2015, p. 53).

As atividades planejadas e desenvolvidas pela professora Celina, como demonstram as
figuras 9 a 17, expressam a pratica social como um dos elementos estruturantes do processo de
alfabetizacdo desenvolvido na turma de alfabetizagdo, isso significa que a professora conduz
seu trabalho tendo como eixo central os seus alunos, sob a clara compreensdao da
responsabilidade da Escola e do seu compromisso na formagdo de sujeitos que possam ser
capazes de interagir, de questionar, de tomar decisdes, ou seja, de serem ativos e participativos
na sociedade.

Soares (2020, p. 20) aborda a natureza do processo de alfabetizagdo como algo
multifacetado e complexo, ndo se trata de aprender uma habilidade, mas um “conjunto de
habilidades”. A autora sublinha que muitos profissionais possuem uma visao fragmentada desse
processo. Diante desse fato, os resultados da investigacdo revelam que a professora Celina
sustenta uma visao ampla do que considera ser importante nas a¢des voltadas para o ciclo de
alfabetizacdo. As evidéncias apresentadas mostram a variada e rica interagdo com a leitura e a
escrita na constru¢ao do conhecimento.

Soares (2018) trabalha sobre as trés principais facetas de inser¢do no mundo da escrita,
que estdo na disputa pelo favoritismo nos métodos e nas propostas voltadas para a aprendizagem
inicial da lingua escrita: a faceta linguistica; a faceta interativa; e a faceta sociocultural da lingua
escrita. As duas tltimas facetas sdo consideradas pela autora como o letramento.

Posto isso, e diante dos resultados da investigacao, ¢ possivel dizer que a pratica
curricular exercida pela professora nao se fecha em apenas uma unica faceta. A perspectiva

teorico-pratica da professora alfabetizadora parte do principio da integracdo entre tais aspectos.
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Assim sendo, se identifica que a préatica curricular desenvolvida “[...] constitui o alfabetizar
letrando” (Soares, 2018, p. 351, grifos da autora).

Para Kleiman (2005), ao ensinar uma crianga a ler e a escrever, ela esta conhecendo as
praticas de letramento da sociedade. Uma importante contribui¢ao da autora a esse estudo € o
entendimento de que “Nao existe um ‘método de letramento’. Nem um tnico método e nem
varios” (Kleiman, 2005, p. 5, grifos da autora).

O letramento significa o ensino-aprendizagem da crianga por meio da imersao no mundo
da escrita. A pratica curricular desenvolvida pela professora Celina ¢ um exemplo de
alfabetizacdo e de letramento, pois seu entendimento em relacao a pratica da alfabetizacdo nao
esta atrelado exclusivamente a decodificagdo de simbolos visuais em simbolos sonoros. Suas
vivéncias mostram a énfase dada a leitura e a escrita, um processo que nao ocorre de forma
isolada, mas parte do pressuposto do seu valor como expressao e compreensao de significados.
Assim, as producdes de textos orais e escritos recebiam uma atencdo especial, além da
aprendizagem do sistema alfabético e suas convencgoes.

Retomando uma fala da professora Celina, ela mencionou que os critérios utilizados
para alfabetizar seus alunos envolviam o respeito ao nivel de aprendizagem de cada um, o que
leva a discutir os procedimentos metodologicos adotados por ela para ensinar a linguagem
escrita. A professora entende que ler e escrever exigem um processo continuo de construcao e
reconstrucao, uma tarefa complexa que mesmo trabalhada por meio de interacao, estimulos e
em um ambiente educativo motivador, necessita da apropriagdo de conhecimento de forma
individual e subjetiva — a faceta linguistica, conforme define Soares (2018). Para a autora, ¢

preciso entender

[...] o que é propriamente a alfabetizacdo, de que também sdo muitas facetas —
consciéncia fonologica ¢ fonémica, identificagdo das relagdes fonema-grafema,
habilidades de codificagdo e decodificagdo da lingua escrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de tradugdo da forma sonora da fala para a forma
grafica da escrita (Soares, 2020, p. 46).

Quanto a essa discussao, a autora adverte sobre a conciliagdo entre as duas dimensoes
da aprendizagem da lingua escrita — a alfabetizacdo e o letramento —, lembrando que nao se
pode desconsiderar as especificidades inerentes a cada processo.

A luz dessas proposicdes tedricas, este estudo evidencia que a pratica curricular da
professora Celina atende a perspectiva defendida por Soares (2020). No processo de

alfabetizacao e de letramento das criancas de Altamira, observou-se a realizagao de atividades
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fundamentadas em palavras-chave; atividades com foco na percep¢ao de silabas, visando ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A base do ensino da leitura e da escrita
desenvolvido, contudo, era a interagdo com textos orais ¢ escritos. Posto isso, ressalta-se a

seguinte narrativa:

“Alguns colegas ficam me perguntando sobre qual método eu utilizo para alfabetizar
meus alunos. Eu néo sei explicar pra eles sobre essa questiao de métodos, falar de
teoria, entende? Niao fico me preocupando se estou sendo tradicional, ou se estou
fazendo diferente, sabe? Inclusive eu acho que nds deveriamos ter mais formagdes
sobre isso, pra gente discutir também sobre o nosso trabalho e sobre as dificuldades
que a gente enfrenta para alfabetizar. Eu sei que tem coisas que precisamos estudar,
aprender novas metodologias. Mas, apesar de ter que cumprir algumas orientagdes
que a gente recebe, eu ndo fico presa a um modelo para alfabetizar, eu fico tentando
ver atividades que possam ajudar o nivel de aprendizagem dos meus alunos.”
(Professora Celina, 2024, informagao verbal, grifos nossos).

As vivéncias da professora com sua turma de alfabetizacio ndo revelam uma
preocupacgdo com o uso de um método especifico para alfabetizar. Seu trabalho direciona-se
por meio de procedimentos metodoldgicos diversificados, apesar de acreditar que ndo domina
suficientemente os métodos e suas respectivas teorias.

Em relagdo a questao dos métodos destacados pela professora Celina, se verifica que
sua pratica curricular evidencia uma compreensdo consistente acerca da relevancia de adotar
estratégias e metodologias especificas, de modo a contemplar as multiplas facetas que integram
o processo de alfabetizacdo. O que possibilita inferir, em consonancia com 0s pressupostos
teoricos defendidos por Soares (2018), que a importancia do uso de métodos para alfabetizar,
nao pressupoe, em contextos de ensino, que uma ou outra faceta seja privilegiada em detrimento
da escolha de um método. Embora a alfabetizacdo seja compreendida e tratada como um

fenomeno multifacetado, ela

[...] deve ser desenvolvida em sua inteireza, como um todo, porque essa ¢ a natureza
real dos atos de ler e de escrever, em que a complexa interagao entre as praticas sociais
da lingua escrita e aquele que 1€ ou escreve pressupde o exercicio simultaneo de
muitas e diferenciadas competéncias (Soares, 2018, p. 35 grifo da autora).

A autora explica que a alfabetizacdo precisa ser desenvolvida considerando os fatores
que envolvem cada uma das facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita.
Destaca, ainda, que embora devam ser trabalhadas de forma simultanea, cada faceta demanda
praticas educativas diferenciadas. Para tanto, ¢ imprescindivel que os professores se apropriem

dos principios e das teorias que fundamentam cada dimensdo da alfabetizagdao. Nesse sentido,

os relatos da professora Celina revelam um anseio de aprimoramento constante, evidenciado
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pela busca em alinhar sua pratica docente as demandas especificas de cada faceta do processo.
Tal postura indica a consciéncia de que a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a um método
unico, mas deve ser concebida como um processo multifacetado que exige flexibilidade
pedagogica, intencionalidade e fundamentacgdo tedrica.

Os resultados da investigacdo apontam o uso de métodos sintéticos e analiticos pela
professora, com o propodsito de atender as diferentes necessidades de aprendizagem de seus
alunos dentro de um contexto significativo. Desse modo, ¢ visivel que a preocupagao de suas
praticas € com a aprendizagem das criancas.

Além disso, a professora busca refletir criticamente sobre sua atuagdo em sala de aula e
nos demais espacos educativos. Assim, ela consegue qualificar ainda mais a sua pratica e, desse
modo, o seu saber-fazer docente.

As figuras a seguir mostram algumas atividades selecionadas e trabalhadas com o

objetivo de atender as particularidades de aprendizagem da linguagem escrita.

Figura 18 — Leitura de pequeno texto Figura 19 — Leitura de silabas

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

O primeiro passo realizado pela professora para trabalhar a faceta linguistica era realizar
atividades especificas que atendessem ao nivel de aprendizagem de seus alunos evitando
trabalhar as letras de forma isolada dos textos. No desenvolvimento da atividade exposta, ela
explicou que algumas criangas tendem a demorar um pouco mais para entenderem que o nome
da letra, na maioria das vezes, tem relacdo com, pelo menos, um dos sons da fala que podem

representar na escrita. A professora apresentou aos alunos as unidades fonologicas, dando
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atencdo aos sons produzidos no uso falado da lingua, desenvolvendo essa relacdo entre

oralidade e escrita, conforme os estudos de Soares (2018). Nesse caso,

[...] o paradigma fonoldgico, que toma como objeto as correspondéncias fonema-
grafema, pode e deve oferecer a base para um ensino necessariamente explicito dessas
correspondéncias, de forma que a crianca aprenda a codificar (registrar
adequadamente com grafemas os fonemas, isto ¢, escrever) e a decodificar (traduzir
adequadamente os grafemas em fonemas, isto ¢, ler) ou, como preferem alguns
autores, recodificar (porque, na verdade, a leitura é uma recuperacdo dos fonemas
anteriormente) (Soares, 2018, p. 120, grifos da autora).

A autora explica que o sistema alfabético esta estritamente relacionado com a cadeia
sonora da fala, de modo que, para a crianga aprender a ler e a escrever, ¢ necessario que ela
direcione sua atengdo para os sons da fala e compreenda as relacdes que se estabelecem entre
eles e a sua representacdo grafica, ou seja, para ser alfabetizada, ela precisa desenvolver a
consciéncia fonologica.

Numa sociedade em que a escrita exerce um poder importante, € necessario que ela seja
ensinada de forma adequada as criangas do campo. Soares (2023, p. 99, grifos da autora) adverte
que ndo basta ensinar o reconhecimento da linguagem oral e escrita considerada “legitima®¢”,
¢ preciso levar a crianga a “[...] conhecer essa maneira de falar e de escrever, isto €, a saber
produzi-la e consumi-la”.

Outro fator destacado por Soares (2018, p. 124) na aprendizagem da leitura e da escrita
¢ que para a crianca “[...] se tornar um leitor ¢ um produtor de textos competente, o aprendiz
precisa desenvolver a consciéncia metalinguistica” (Soares, 2018, p. 124, grifos da autora), o
que significa que ndo ¢ suficiente apenas analisar os sons da lingua e relaciona-los com a sua
representacao grafica, ¢ preciso desenvolver a capacidade de refletir sobre o texto escrito. Para
a autora, a “consciéncia metalinguistica” deve ser desenvolvida ao longo da escolarizagao,
sendo traduzida em habilidades de leitura e de producao textual.

Outro exemplo de atividade que a professora realizava para auxiliar os alunos que ainda
apresentavam dificuldade na apropriacdo do sistema de escrita era trabalhar com a leitura de
palavras a partir de dinamica previamente definida, ou de palavras sugeridas pelos alunos.

Como mostram as figuras a seguir.

26 A linguagem “legitima”, segundo Soares (2023, p. 89), ¢ um conceito relacionado ao papel da linguagem na
reproducdo das desigualdades sociais, especialmente no ambiente escolar. Ela utiliza esse termo com base nas
ideias do sociologo Pierre Bourdieu, ao discutir que a Escola tende a valorizar apenas uma forma de linguagem —
aquela dominante na sociedade e considerada como a Uinica correta, adequada ou “legitima”.
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Figura 20 — Sorteio de palavras Figura 21 — Escrita de palavras e frases

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

Durante a observagdo da pratica curricular, verificou-se a utilizagdo, por parte da
professora, de uma caixa contendo diversas palavras, recurso metodoldgico empregado na
dindmica do “sorteio de palavras”. Esse material ficava exposto na prateleira da sala de aula e
era mobilizado com diferentes finalidades, tais como: explorar a ordem alfabética, realizar a
segmentacao silabica e favorecer a construgdo de frases. Na ocasido descrita, a professora
chamou, individualmente, cada crianga para retirar uma palavra da caixa e proceder a leitura.
Vale ressaltar que o repertorio de palavras incluia tanto vocabulos familiares ao cotidiano dos
estudantes quanto outros de menor circulagdo social, como no caso da palavra “kiwi”,
selecionada intencionalmente para trabalhar o uso das letras k e w no alfabeto. Na dindmica
apresentada pela professora, a crianca tinha a oportunidade de falar sobre o que sabia sobre
cada palavra sorteada, e os colegas também contribuiam com informagdes. Nessa aula, os
objetivos trabalhados foram apresentar informacdes ou ideias sobre as palavras; escrever e
segmentar as palavras em silabas, observando como essa separag@o se configurava na escrita; e
elaborar frases.

A professora acompanhava a escrita individualmente e direcionava o prosseguimento
de cada etapa da atividade, por vezes, utilizando comandos variados, dependendo do nivel de
escrita de cada crianca. A atividade foi concluida com a producao de um texto coletivo com as
ideias expostas pelos alunos. Nessa ocasido, a professora assumia o papel de escriba e, ao
registrar as ideias no quadro, ensinava sobre a estrutura de um texto, introduzindo os conceitos

basicos de forma simples e divertida.
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A dinamica revelou-se significativa por oportunizar as criancas a possibilidade de
mobilizar seus conhecimentos prévios a respeito das palavras sorteadas, a0 mesmo tempo em

127, uma vez que os colegas também colaboravam

que favorecia a ampliagdo do repertorio lexica
trazendo novas informagdes. A pratica docente ultrapassou o carater meramente lidico do
sorteio, configurando-se como uma estratégia intencional de alfabetizagcdo, ancorada em
perspectivas metodologicas que valorizam a interagao entre os sujeitos, a exploragao da lingua
em seus multiplos usos e a articulagao entre conhecimentos prévios € novos aprendizados.

Um dos aspectos consideraveis e de extrema relevancia nessa discussao, além do
compromisso da professora com a alfabetizacdo, ¢ o fato dela continuamente buscar melhorar
sua pratica por meio do envolvimento com as criangas. Elas tinham liberdade para falar e
brincar, ¢ o ambiente da sala de aula era de alegria e motivacdo. Uma fala frequente era:
“Amanha teremos uma atividade bem legal, ninguém pode faltar”. Essa fala gerava curiosidade
nas criangas, que ficavam euforicas conversando umas com as outras, tentando adivinhar qual
seria a atividade. O jeito descontraido e comprometido com que Celina trabalhava deixava as
criangas seguras, especialmente para interagirem no dificil processo de aprender a linguagem
escrita. Para Freire (2021, p. 95), ensinar exige “saber que ndo posso passar despercebido pelos
alunos, e que a maneira como me percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha
tarefa de professor, aumenta em mim os cuidados com o meu desempenho™.

O relato da professora e as observagdes realizadas indicam que os pressupostos tedricos
que embasam sua pratica curricular partem do principio de uma concepcao de alfabetizagao que
respeita as criangas e seus distintos processos de aprendizagem. Sua preocupacdo e
responsabilidade com o ensino ndo se limitam unicamente aos aspectos metodoldgicos; ela
toma decisOes importantes sobre os conteudos e conhecimentos que serdo ensinados aos seus
alunos, o que revela uma autonomia no fazer docente.

Freire (2021), em relacdo a autonomia, adverte que ndo se deve esperar ser autbnomo
primeiro para depois tomar decisdes, o autor assegura que a autonomia ¢ um processo de
construgdo e, por intermédio das experiéncias vividas, varias decisdes vao sendo tomadas nesse

sentido. As vivéncias da professora Celina na area da alfabetizacdo de criancas representam

27 Situagdes de comunicagdo vivenciadas pelos falantes, como as relagdes familiares e sociais, as experiéncias
escolares e profissionais, permitem uma constante ampliacio do repertoério lexical. Em cada contexto
comunicativo, o falante expressa sentidos e constroi discursos ao mesmo tempo em que compreende e assimila
novos itens lexicais (isto é, novas palavras). Assim como o Iéxico de uma lingua é revelador de uma cultura, de
uma visdo de mundo, o vocabulario de um falante ¢ revelador de suas vivéncias. Quanto mais experiéncias
diversificadas tiver, mais amplo sera seu repertorio lexical. Fonte:
https://ceale.fac.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/lexico.
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uma referéncia importante no fazer docente, pois expressam a dialogicidade e a interagdo como
principios basicos na relacdo entre professora e alunos, na selecdo dos conhecimentos e na
escolha de procedimentos metodoldgicos que beneficiem a aprendizagem dos seus alunos.

As analises e discussdes a seguir, concernentes a terceira categoria, apresentam o
desenvolvimento de um curriculo que, sob a experiéncia e a autonomia docente, na pratica,

sofre significativas transformacdes.

4.3 A CULTURA DO CAMPO INCORPORADA AO CURRICULO NA ALFABETIZACAO

A cultura do campo ¢ evidenciada na pratica curricular da professora Celina, pois a
forma como ela pensa o cotidiano da Escola, os saberes e os fazeres de sua praxis educativa nao
se ddo de maneira isolada do modo de vida do campo.

O entendimento da cultura ndo se da de forma dissociada do curriculo. Portanto, as
questdes inerentes a Escola e ao fazer docente estdo intimamente envolvidas com uma politica
cultural, conforme Moreira e Tadeu (2013). Os resultados deste estudo mostram, em
consonancia com os pressupostos teoricos apresentados pelos autores, que a cultura ndo ¢ um
conjunto estatico de valores e conhecimentos que serdo transmitidos sem nenhuma interferéncia

do meio. Pois,

[...] ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e universalmente aceita
e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as futuras geragdes através do
curriculo. Em vez disso, a cultura é vista menos como uma coisa € mais como um
campo ¢ terreno de luta. Nessa visdo, a cultura é o terreno em que se enfrentam
diferentes e conflitantes concepcdes de vida social, é aquilo pelo qual se luta ¢ ndo
aquilo que recebemos (Moreira; Tadeu, 2013, p. 35, grifos dos autores).

Posto isso, ao refletir sobre a cultura no contexto escolar, € preciso ter a compreensao
de que o curriculo estd relacionado ao modelo de sociedade que se pretende formar,
considerando os interesses delineados pelos governantes. Para Giroux (1997, p. 38), “A
ideologia que orienta a atual racionalidade da escola ¢é relativamente conservadora: ela esta
basicamente preocupada com questdes de como fazer, ndo questionando as relacdes entre
conhecimento e poder ou entre cultura e politica”.

De acordo com o autor, € preciso pensar em elementos tedricos mais relevantes para se
discutir o curriculo e a Escola, logo, aspectos relativos a fun¢ao dela como instituigao

reprodutora da questdo social e da cultura ndao podem ser ignorados. A esse respeito, as autoras

Lopes e Macedo (2011) definem que o
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[...] curriculo é uma produgdo cultural por estar inserido nessa luta pelos diferentes
significados que conferimos ao mundo. O curriculo ndo é um produto de uma luta fora
da escola para significar o conhecimento legitimo, ndo é uma parte legitimada da
cultura que € transposta para escola, mas € a propria luta pela produgio do significado.
(Lopes; Macedo, 2011, p. 93).

Na concepgao defendida pelas autoras, a questdo nao ¢ a disputa pelo que se deve ou
nao ensinar, mas as disputas vinculadas aos significados produzidos em relacdo ao papel da
Escola. Para Lopes e Macedo (2011, p. 93), tais conflitos ndo estdo restritos unicamente a essa
instituicdo, embora reconhegam que ela represente um “locus de poder importante”, ressaltam
que as disputas transcendem tal espaco. Para as autoras, a cultura ¢ fonte de muitos
enfrentamentos no campo do curriculo, uma vez que o panorama cultural da sociedade, atrelado
a educacao, dificulta ainda mais os embates em relagao as escolhas e as definicdes do que se
deve ensinar na Escola.

Os resultados da investigacdo mostram que a professora Celina nao limita seu trabalho
ao uso dos materiais curriculares prescritos para o ciclo de alfabetizacao, pois entende que ele
nao abrange as questoes culturais, proprias do territorio do campo. A maneira, portanto, como
ela pensa o cotidiano escolar, os saberes e os fazeres da sua praxis educativa ndao se dao de
maneira isolada do modo de vida do campo.

Em didlogo com a professora, ao relatar sobre os critérios e as estratégias adotadas para
incorporar em suas praticas curriculares as dimensdes socioculturais e territoriais proprias das

criancas do campo, ela evidenciou que utiliza

“[...] os relatos que as criangas trazem de casa, as historias que eles contam. Gosto de
trabalhar com as producdes de textos orais e escritos, com a produgdo desenvolvida
por eles. Na questao da escrita dos livros deles, eu estou priorizando o relato deles, do
dia a dia no campo. Ano passado, uma aluna do 2° ano fez a historia dela contando
sobre o dia que foi colocar a comida para as galinhas, para os pintinhos, ai o galo veio
e arranhou a perna dela (risos), mas ela conseguiu colocar a comida para os pintinhos
e ajudar a mie dela. E assim, quando eles chegam em casa, geralmente os maiores,
eles vao ajudar os pais. Eles ajudam mesmo, muitos vao pescar, eles gostam muito de
pescar. O trabalho dos pais ¢ da agricultura: plantam cacau e outros sdo pescadores;
tem fazendeiros também (risos). Tem uma aluna que mora tipo numa ilha, eu acredito
que ¢ numa ilha, porque vem de motorzinho rabeta, de voadeira, até na parada do
onibus, depois pega o 6nibus e vem, é pescador o pai dela. E, assim, a maioria deles
sdo ribeirinhos, pescadores, e eles sdo acompanhados pela Norte Energia®®. Eu ouco
sempre os pais deles falando: ‘ah, teve reunido 14 com a Norte Energia, que a gente
vai ganhar um dinheiro da pesca, vai ter internet pra gente, pela Norte Energia’, entao,

28 A Norte Energia ¢ a empresa responsavel pela construcio e operagdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte,
localizada no rio Xingu, em Altamira, Para. Fonte: https://www.norteenergiasa.com.br/institucional.
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muitos deles sdo assistidos pela Norte Energia.” (Professora Celina, 2024, informagao
verbal).

Acerca da pratica curricular desenvolvida, destacam-se as proposi¢des respectivas ao
curriculo como organizador de conhecimento, de cultura e de identidade. Moreira e Candau
(2007) enfatizam que na busca por atender as normas curriculares vigentes nao se pode esquecer
de olhar para a Escola, para seus sujeitos e para as suas estruturas organizacionais concretas.
Nesse contexto, ¢ imprescindivel que os professores se sintam a vontade para questionar e
buscar novas possibilidades em relagao ao curriculo.

Para a professora Celina, “[...] os relatos que as criangas trazem de casa, as histdrias que
elas contam” nao podem ficar de fora de sua aula, por isso, ela adota como critérios
fundamentais: escutar as criangas; respeitar as suas vivéncias no campo; conhecer as vivéncias
e dindmicas do cotidiano das criangas e interagir com elas em um processo de comunicagao
mutua.

Em seu relato, a professora mencionou que as familias que vivem da pesca atualmente
recebem auxilio da Norte Energia, a empresa responsavel pela construgdo da Usina Hidrelétrica
de Belo Monte no rio Xingu. A construcao da usina gerou impactos sociais, econdomicos e
ambientais significativos na regido. Um dos agravantes foi a ocorréncia de alteracdes
significativas no ecossistema local. Com o represamento do rio Xingu, foi alterado seu fluxo,
afetando a fauna, a flora e os processos migratorios de peixes. A professora expds que a criagao
do reservatorio causou a morte de toneladas de peixes, afetando a pesca e a subsisténcia de
comunidades ribeirinhas.

Ainda que a problematica levantada ndo seja o foco da discussdo, a fala da professora
evidencia, além do conhecimento da realidade vivida pelas familias de seus alunos, seu
envolvimento com as questdes sociais e culturais da comunidade. Esses aspectos servem como
pontos de partida para o desenvolvimento de seu trabalho, numa perspectiva de reconstru¢do

da cultura em sala de aula.

Entdo, criar o espaco de compreensdo comum, requer um compromisso de
participagdo por parte dos alunos/as e do professor/a num processo aberto de
comunicac¢do. E quando os individuos e os grupos se envolvem em processos vivos
de comunicagdo, os resultados e orientacdes sdo em certa medida sempre
imprevisiveis. Os alunos devem participar da aula trazendo tanto os seus
conhecimentos e concepgdes como seus interesses, preocupacdes e desejos,
envolvidos num processo vivo, em que o jogo de interagdes, conquistas e concessoes
provoque, como em qualquer outro ambito da vida, o enriquecimento mutuo (Pérez
Gomez, 1998, p. 64).
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No relato acima, a professora mencionou uma atividade relacionada a escrita de livros
pelas criancas — projeto desenvolvido no ano de 2023 (um dos critérios de escolha utilizado
pela autora desta dissertagao para definicao do sujeito da pesquisa). Em 2024, ano de realizacao
da pesquisa, o projeto nao foi desenvolvido com todos os alunos. A professora justificou que o
realizou apenas com os alunos de 3° ao 5° ano (turma multisseriada), pois estava com muitas
atividades para serem cumpridas em pouco tempo. Ao explicar seus motivos, com um
semblante expressando cansaco, disse: “Fiquei triste, mas o importante ¢ que meus alunos da
turma de alfabetizacdo também sdo autores de suas historias”, chamando atengdo para o
desempenho das criancas nas atividades realizadas ao longo do ano.

Apesar do projeto ndo ter sido desenvolvido com os alunos das duas turmas, os alunos
da turma de alfabetizacdo estiveram envolvidos em dois momentos muito importantes; quando
a professora recebeu os livros, organizou uma aula com todos os alunos para que pudessem
compartilhar, desde 0 momento de abrir as embalagens, ao manuseio e realizagdao das leituras.
As criangas ficaram encantadas com os livros impressos: com as ilustracdes que haviam feito;
com a foto e a minibiografia de cada autor; e com as historias que haviam escrito. A aula foi

uma verdadeira alegria.

Figura 22 — Manuseio dos livros Figura 23 — Realizagdo das leituras

Outro momento foi o evento de autdgrafos dos livros dos alunos, realizado no
encerramento do ano letivo (Figuras 25 e 26) e toda a comunidade escolar foi convidada: as
familias dos alunos; as escolas anexas da Escola-Polo X e a equipe gestora da Secretaria de

Educagdo, sendo um dia muito especial para a comunidade.
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Figuras 24 e 25 — Segundo evento de autdgrafos da EMEIF Boa Esperanca

Foi possivel acompanhar de perto toda essa movimentagdo, bem como a postura e os
posicionamentos da professora, que nao poderiam deixar de ser evidenciados nesta discussao.
A professora relatou que foi cogitado pela gestdo da escola que o evento de autografos dos
livros fosse realizado na cidade, pois seria mais organizado, teria um espaco decorado para
receber os convidados e o projeto estaria sendo divulgado para outros professores, ganhando
mais visibilidade.

O posicionamento da professora diante dessa situagdo foi de contestagdo imediata:
“Falei que o projeto ¢ das criangas da escola do campo, entdo, ¢ a escola deles que eu quero
mostrar, ¢ essa realidade que precisa ser vista”. O registro dessa fala foi realizado em uma das
ultimas idas a campo. A fala revela uma verdadeira postura politica de reivindicacao e de luta
pelo reconhecimento da escola do campo como territorio de cultura e de aprendizagem.

A luta pela cultura, pelo ensino e pelos saberes locais ¢ uma das maneiras pelas quais
os sujeitos tém a oportunidade de construir suas historias, e de agir sobre elas.

Diante disso, a praxis pedagogica da professora, embora tenha ocorrido no plano de uma
acdo individual, ganhou propor¢des significativas no contexto escolar, pois caminha na
perspectiva do enfrentamento de muitos desafios, partindo de uma visdo critica de educagao,
voltada a construcdo de um outro projeto de Escola e de sociedade, conforme propde o
movimento por uma educacdo do/e no campo. Para Moreira e Tadeu (2013, p. 35), “Nessa
visdo, a cultura € o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida

social, ¢ aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos”.
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Analisar a complexa dindmica curricular que envolve a escola, a sala de aula e o fazer
docente representa para os professores analisar o que se faz, como se faz e para quem se faz.
No presente caso, trata-se de tentar superar a cultura segregadora e classificatoria na
organizacao e no desenvolvimento das praticas curriculares, logo, “€ ético que os profissionais
e educandos lutem por devolver-lhes o que vem sendo subtraido, o direito a pensar, criar,
escolher o que ensinar € como, o que aprender, que conhecimentos garantem o direito a entender
suas vivéncias, a entender-se.” (Arroyo, 2011, p. 40)

Moreira e Candau (2007) enfatizam que ao atender as normas curriculares vigentes nao
se pode esquecer de olhar para a Escola, para seus sujeitos e para as suas estruturas
organizacionais concretas. Nessa logica, ndo ha como nao permitir que os professores indaguem
e busquem novas possibilidades sobre o curriculo.

Sacristan (1998) assegura que, de fato, o curriculo se constitui a partir das condi¢des
concretas do ambiente educativo no qual os sujeitos estdo inseridos, destacando que esse
curriculo ¢ parte de um processo de socializacao ao qual alunos e professores estdo submetidos
em suas experiéncias escolares, isso significa entender que nao ¢ possivel separar os conteudos
do curriculo do contexto em que os alunos aprendem. Por isso, o autor atesta que, para conhecer
o curriculo, “[...] € preciso ir muito além das declaragdes, da retorica, dos documentos, ou seja,
ficar muito mais proximo da realidade” (Sacristan, 1998, p. 137). O autor caracteriza o curriculo
como um territdrio pratico, que deve ser discutido, investigado e, sobretudo, um territorio no
qual € necessario intervir.

Nessa perspectiva, o entendimento da cultura ¢ um dos aspectos tedricos mais
importantes a ser levado em consideracdo para o desencadeamento de posturas criticas no
processo de ensino escolar. Para Giroux (1997) e Apple (2013), ndo ¢ possivel dissociar a
educagdo da politica da cultura, explicando que o curriculo ndo € pensado e organizado de forma
neutra. Dessa maneira, as escolas precisam ser vistas como lugares sociais onde se encontram
um complexo de culturas dominantes e subordinadas, e cada uma delas apresenta suas
caracteristicas como definidoras de uma determinada e especifica visao da realidade.

No ambito da discussdo da pratica curricular, ao centralizar o debate na cultura, reporta-
se a Sacristan (2017, p. 30) para enfatizar que “A cultura de um povo depende da cultura que a
escola torna possivel enquanto se esta nela, assim como dos condicionantes positivos e
negativos que se desprendem da mesma”.

Por conseguinte, a escola do campo, como tempo-espaco de vivéncia, deve tornar
possivel o fortalecimento das identidades dos povos do campo, pertencentes a um lugar de

direitos, que lutam por essa garantia, principalmente o direito a educagdo, que tem se tornado
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uma bandeira de reivindicagdo muito forte dos movimentos sociais, organizados em prol ndo
somente da educag¢do do campo, contudo, a reconhecem como importante mecanismo para que
se cumpram tantos outros direitos historicamente negados.

Diante dessas proposi¢cdes teoricas, ¢ possivel inferir que a pratica curricular investigada
se contrapde as caracteristicas de uma praxis fixada em um curriculo oficial, o que, por meio
de suas regulacdes, reforca as desigualdades, valorizando uma cultura tinica para atender a um
modelo de sociedade. Destaca-se na proxima subse¢do um dos projetos desenvolvidos pela
professora Celina, que revela a cultura do campo sendo incorporada ao curriculo na

alfabetizag¢do das criangas.

4.3.1 Projeto Cacau: tempo/espaco de vivéncia

Na agricultura familiar, um dos meios de subsisténcia que tem crescido na regiao do
Assurini € o cultivo do cacau. Pensando nisso, com o apoio dos pais, a professora resolveu
explorar a tematica ndo apenas em sala de aula, mas realizando atividades de campo com as
criangas, através de um projeto planejado e organizado com o apoio e a participagao da
comunidade. O tema do projeto foi “O cacau e suas possibilidades”.

No planejamento do projeto, a professora justificou a escolha do cacau como tema
integrador por considerar sua relevancia no cotidiano da comunidade e pelo potencial
interdisciplinar que oferece. Segundo ela, o estudo desse cultivo permitia abordar
conhecimentos de Ciéncias Naturais, Matematica, Histéria, Lingua Portuguesa, Geografia e
Artes, promovendo um ensino contextualizado. Além disso, valorizava a agricultura familiar,
incentivava praticas ambientais sustentaveis e fortaleceria os lacos entre escola e comunidade.

O quadro abaixo apresenta parte do planejamento da professora para o desenvolvimento

do projeto.
Quadro 4 — Projeto “O cacau ¢ suas possibilidades”
Projeto: O cacau e suas possibilidades
Periodo Objetivo geral Objetivos especificos
Promover a aprendizagem ° Reconhecer a importancia do cultivo
28/08/24 significativa e interdisciplinar, por do cacau para a comunidade local,
a meio do estudo do cultivo do cacau, compreendendo suas dimensdes econdmicas,
26/09/24 relacionando saberes escolares e culturais e ambientais;
saberes da comunidade, de modo a o Envolver a comunidade nas aulas;
desenvolver praticas de leitura, . Estimular a observacio ¢ a
escrita e oralidade em um contexto curiosidade cientifica por meio da visita a
sociocultural a partir das vivéncias lavoura de cacau e da investigagdo de saberes
das criangas da escola do campo. tradicionais transmitidos pelos agricultores da
comunidade;
° Descobrir a biodiversidade existente
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em um plantio de cacau;

° Entender qual tipo de solo ¢ melhor
para o plantio de cacau;

° Aprender sobre o plantio e a colheita
do cacau;

° Estudar sobre as partes de uma
planta;

° Compreender o processo da
fotossintese;

° Explorar o ciclo produtivo do cacau,

da plantagio a produgdo artesanal do
chocolate, articulando conhecimentos das
areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e
Linguagens;

° Desenvolver praticas de leitura e
escrita a partir da produgao textual individual
e coletiva;

° Valorizar os conhecimentos e
experiéncias locais, fortalecendo a identidade
das criangas do campo e o sentimento de
pertencimento ao territorio;

° Promover atitudes de cuidado e
respeito com o meio  ambiente,
compreendendo a importancia da
sustentabilidade na produgio do cacau;

° Articular  diferentes areas do
conhecimento em torno de uma tematica
comum, estimulando o trabalho colaborativo e
investigativo entre os alunos em distintos
niveis de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora com base no planejamento da professora Celina (2024).

Na elaboragdo do projeto, a professora utilizou o Documento Curricular Municipal
(Altamira, 2020) para escolha do eixo tematico: Espaco/tempo e suas transformacoes;
Linguagem e suas formas comunicativas. Também elencou de acordo com o documento
algumas habilidades a serem desenvolvidas. E valido lembrar sobre a sua preocupagio e o
cuidado em atender as normas curriculares em vigéncia, porém, o que ndo se deve deixar de
evidenciar na analise dessa categoria ¢ a sua postura de resisténcia ante a padronizagao
curricular. Apesar dos intensos desafios, o desenvolvimento desse projeto mostra a
articulagdo entre as vivéncias locais, o trabalho agricola, os saberes tradicionais e os
conteudos curriculares. Portanto, um curriculo vivo, em constante movimento.

Assim, em reunido com as familias, foi escolhido um sitio com lavoura de cacau que
ficava proximo da escola, para que ndo fosse necessario o uso de transporte para levar as
criangas. As primeiras aulas foram de exploragdao da biodiversidade existente no sitio, com
atencdo especial para a plantacdo do cacau. As criangas recebiam as orientagdes da professora
para observarem tudo e realizarem algumas anotagdes escritas ou por meio de desenhos. O

objetivo principal era a interagcdo das criangas com o meio ambiente; aprender sobre a plantagao
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do fruto e entender sobre a sua importancia como um meio de subsisténcia para as familias. As
criangas tiveram a oportunidade de ouvir histdrias sobre o cultivo da terra, a produgdo, o manejo
e a colheita do fruto, historias narradas por agricultores — pais de alunos da turma.

As imagens abaixo mostram uma sintese da metodologia utilizada para a realizagao das

aulas da primeira etapa da atividade.

Figura 26 — Observacdo da arvore do cacaueiro Figura 27 — Exploracdo do ambiente
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isadora (2024).

Fotos: Arquivo pessoal da pesqu

Esse foi 0 momento de contato com a terra, de aprender sobre o cultivo do cacaueiro,
nessa etapa, durante a visita a lavoura, as criangas tiveram a possibilidade de observar o ciclo
de vida do cacaueiro, reconhecendo suas partes constitutivas — como caule, folhas, flores e
frutos —, além de compreenderem sobre o tipo de solo adequado para o plantio, as etapas do
cultivo e a colheita.

Em sala de aula, a professora foi explorando os conhecimentos que as criangas ja tinham
sobre o fruto, sistematizando-os com os conhecimentos adquiridos nas aulas de campo. Era
muita informagdo para ser ouvida e registrada. Cada crianca tinha um aprendizado para ser
compartilhado. Assim, além do debate, foram desenvolvidas atividades interdisciplinares
utilizando o tema do cacau como eixo integrador. Os objetivos a serem alcangados era:
participar oralmente e através de desenhos de producdo de relato da atividade de campo
(observacao do cacaueiro) realizada; escrever com auxilio da professora um pequeno texto

sobre o cacau (Figuras 28 ¢ 29).
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Figura 28 — Desenho do cacaueiro Figura 29 — Produgdo de texto: O cacau

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

A segunda e terceira etapa foram registradas nas imagens 30 e 31, e retratam a retirada
do fruto no cacaueiro e a separagdo da améndoa, sendo que a professora, com a ajuda de alguns
pais, acompanhava as criangas, para que cada uma tivesse a oportunidade de participar da
colheita. Um momento muito rico de aprendizado, de aproximagdo com as familias e de
envolvimento com a terra. As criangas, que ja vivenciavam a experiéncia da colheita com os

pais, participaram ativamente desse momento, compartilhando com os colegas o que ja sabiam.

Figura 30 — Colheita do fruto Figura 31 — Retirada das améndoas
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Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).
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Como atividades interdisciplinares foram realizadas a contagem dos frutos; a leitura e a
escrita de palavras-chave sugeridas pelos alunos e pela professora (cacau, cacaueiro, fruto,
colheita, receita etc.). Nas atividades desenvolvidas, a professora também trabalhou o
conhecimento das letras e do alfabeto e a consciéncia fonolégica. Os objetivos a serem

alcangados eram:

“Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos;

Identificar nimero de silabas em palavra ouvida;

Identificar palavras que comegam ou que terminam com a mesma silaba;

Perceber que os sons das palavras correspondem a letras na escrita;

Escrever espontancamente palavras ou frases.” (Professora Celina, 2024, informagéo
verbal).

A pratica curricular observada revela que a professora Celina compreende que o
processo de apropriacdo do sistema alfabético de escrita — a faceta linguistica — deve ser
trabalhada de forma sistematizada e com metodologias especificas para esse fim. Todavia, se
observou no desenvolvimento desse projeto que nao ha uma desvinculagdo dessa faceta das
outras duas facetas apresentadas por Soares (2018), a faceta interativa e a faceta sociocultural.
Portanto, ¢ possivel inferir que sua pratica apresenta “[...] a possibilidade e, mais que isso, a
necessidade de conjugar a faceta linguistica com as duas outras facetas, para uma pratica bem
sucedida de alfabetizacdo e letramento.” (Soares, 2018, p. 50).

A partir da terceira etapa — retirada da améndoa — todas as atividades foram realizadas
no ambiente escolar. Apos a retirada da améndoa foi necessario um periodo de cinco dias para
o processo de fermentacdo artesanal delas, que ficaram armazenadas em uma caixa térmica.
Nesse momento, as criangas tiverem a oportunidade de acompanhar as mudangas
fisicas/quimicas (cheiro, cor, calor) ocorridas no processo de fermentagao.

O sentimento expresso era de alegria com aquele conhecimento sendo construido pelos
sujeitos. Como defende Arroyo (2012, p. 90), uma educagdo de direito, ndo de um cidadao
abstrato, mas de sujeitos reais: “[...] agricultores, ribeirinhos, pescadores [...]” essas
experiéncias que as criangas vivenciaram, mostram uma escola publica concreta do € no campo.

A quarta etapa foi o processo de secagem das améndoas, e ficou patente a euforia das
criangas, elas queriam ficar acompanhando de perto, tocar nas améndoas, ansiosas para a
realizagdo da proxima etapa, a quinta, que foi a torra das améndoas no fogdo da escola. Nessa
etapa, a professora pode contar com a colaboragao de uma mae de aluno, momento que exigiu

muita aten¢do e cuidado. Tudo ocorreu bem e cada uma das criangas teve a oportunidade de
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entrar na cozinha e, com o auxilio da professora e da mae, elas puderam observar a torra das

améndoas.

Figura 32 — Secagem das améndoas Figura 33 — Torra das améndoas
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Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

O descasque e a moagem foram realizadas em sala de aula e com a orientagdo da
professora realizaram atividades, como a contagem das améndoas descascadas; dialogo sobre
as utilidades do cacau em p6. Nesse didlogo, as criancas ja chamaram a atengdo da professora
com a ideia de fazer brigadeiros com o chocolate produzido. A professora, aproveitando o
interesse das criangas, ja trabalhou com o género receita, construindo junto com as criangas a
lista dos ingredientes e o0 modo de fazer o brigadeiro.

Na sexta e sétima etapa, foi feito o descasque das améndoas e moagem, foi quando as
criangas puderam comparar o antes e depois do cacau, registrando em desenhos e escrita de

adjetivos (duro, mole, pd, cheiroso etc.).
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Figura 34 — Descasque das améndoas Figura 35 — Moagem das améndoas
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Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

Na oitava etapa, as criancas trabalharam com o armazenamento do cacau em pd em
saquinhos transparentes. Cada crianga, com o auxilio da professora, embalou o seu chocolate
em po. A professora explicou que eles iriam levar para casa e deveriam conversar com a familia
sobre o que eles aprenderam com o projeto. A atividade valoriza os saberes da agricultura
familiar e o trabalho coletivo da comunidade, favorecendo o sentimento de pertencimento e

1dentidade cultural.

Figura 36 — Cacau em po Figura 37 — Preparo do chocolate

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).
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Nessa aula, a professora retomou o didlogo sobre a receita para o preparo do brigadeiro,
as criancas ja tinham escrito no caderno os ingredientes necessarios. Foi realizada uma leitura
coletiva dos nomes de cada ingrediente, seguida de uma roda de conversa sobre a utilidade de
cada ingrediente. Outro detalhe importante foi a orientagdo realizada pela professora sobre os
cuidados necessarios para o preparo de alimentos.

A décima etapa, a ultima etapa do projeto, foi a preparagdao de brigadeiros com o
chocolate produzido. Nesse dia, as criangas vieram preparadas para comemorar, cOmo se
estivessem participando de uma grande festa de aniversario, no qual eles eram os organizadores

e 0s donos da festa.

Figura 38 — Massa para brigadeiro Figura 39 — Brigadeiros prontos

gt ' |

Fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

Como resultados do desenvolvimento do projeto foi possivel constatar que os objetivos
previstos no planejamento da professora foram alcangados com €xito. Ao analisar os registros
de todas as etapas do projeto, se observou que a professora possibilitou a articulagdo de
alfabetizacdo e letramento de forma interdependente.

Voltando aos estudos de Soares (2018), ¢ valido ressaltar que a integragao das facetas —
linguistica, interativa e sociocultural — no processo de apropria¢do da linguagem escrita permite

que as criangas sejam inseridas

[...] no mundo da escrita tal como ele é: aprende a ler palavras com base em textos
reais que lhe foram lidos, que compreenderam e interpretaram — palavras destacadas
desses textos, portanto, contextualizadas, ndo palavras artificialmente agrupadas em
pseudotextos, ndo mais em pretextos para servir a aprendizagem de relagdes grafema-
fonema; e aprende a escrever palavras produzindo palavras e textos reais — ndo
palavras isoladas, descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para a pratica das
relagdes fonema-grafema; e ao mesmo tempo vai aprendendo a identificar os usos
sociais e culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos de letramento
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e conhecendo varios tipos de géneros textuais, varios suportes de escrita: alfabetizar
letrando (Soares, 2018, p. 350, grifos da autora).

A pratica curricular de alfabetizacdo da professora Celina ndo se d4 de forma dissociada
do processo de apropriagdo da cultura do campo, sendo um importante mecanismo de
construgio e de fortalecimento identitario. E preciso pensar a educagio destinada aos povos do
campo remetendo as “questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses, € ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura”,
conforme disse Caldart (2012, p. 257).

Fernandes e Molina (2004) advertem que o contexto do campo como territério ¢ um
trunfo dos sujeitos do campo e da floresta. Por isso, “Trabalhar na terra, tirar da terra a sua
existéncia, exige conhecimentos que sdao construidos nas experiéncias cotidianas e na escola”
(Fernandes; Molina, 2004, p. 8). E possivel inferir que no processo de alfabetizar seus alunos,
a professora Celina intervém no curriculo oficial e dialoga com os principios de uma educagao
preocupada com a formag¢do humana das criangas, com os interesses dos pequenos agricultores,
que defendem suas terras como meio de vida: econdmica, cultural e politica.

Portanto, para além dos padrdes de uma educagao centrada no mercado de trabalho, que
visa atender a uma sociedade que vislumbra o crescimento econdmico, a pratica curricular
investigada se revela desafiadora tanto para a professora quanto para seus alunos. A construcao
de conhecimentos pelos sujeitos do processo educativo assume uma praxis que possui
caracteristicas democraticas no campo pedagdgico, com uma postura critica que busca
incorporar o meio de vida dos alunos ao contetdo curricular oficial. Desse modo, “A verdadeira
alfabetizacdo envolve o didlogo e relacionamentos sociais livres de estruturas autoritarias
hierarquicas” (Giroux, 1997, p. 120).

A relagdo de confiabilidade e de parceria entre a professora e a comunidade comprova
que ensinar, no contexto do campo, implica envolvimento com as questdes dos povos do campo.
Arroyo (2012) chama aten¢do para um dos principios que orienta a educacdo do campo: o de
reconhecer que os seres humanos constroem e fortalecem suas identidades no fazer historico, e

sob esse principio se formam e se humanizam.

Vida humana misturada com terra, com soberana producao de alimentos saudaveis,
com relagdes de respeito a natureza, de ndo explorac@o entre geracoes, entre homens
e mulheres, entre etnias. Ciéncia, tecnologia, cultura, arte potencializadas como
ferramentas de superagdo da alienagdo do trabalho e na perspectiva de um
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desenvolvimento humano omnilateral®®. Algo disso ja vem sendo experimentado em

determinados espagos de resisténcia e relativa autonomia de movimentos sociais ou
de comunidades camponesas, mas talvez possa vir a ser ‘universalizado’ em uma
‘republica do trabalho’ (Caldart, 2012, p. 265).

Na perspectiva apresentada pela autora nao € possivel lutar pela escola do campo, sem
envolvimento com os sujeitos do campo, com o modo de vida real, com suas potencialidades e
seus conflitos fazendo parte do processo pedagdgico, pois “Isso tem exigido e permitido
transformagdes na forma da escola, cuja fungdo social origindria prevé apartar os educandos da
vida, muito mais do que fazer da vida seu principio educativo” (Caldart, 2012, p. 265).

Molina e Freitas (2011) discutem sobre as principais questdes a serem enfrentadas pela
Escola para que ela possa atuar em consonancia com os principios da educacdo do campo. E
preciso trabalhar na perspectiva de um novo projeto de sociedade, que pense a formagao social
de uma nova geragao. Desse modo, o projeto educativo escolar deve ser redesenhado para que,
com efeito, as escolas tradicionais do meio rural possam ser transformadas em escolas do/no

campo. Para esse novo desenho, as autoras apontam que as mudangas devem se dar em torno de:

1) cultivar formas e estratégias de trabalho que sejam capazes de trazer a comunidade
ao redor da escola para seu interior, enxergando nela uma aliada para enfrentar seus
problemas e construir solugdes;

2) promover a superagdo da prioridade dada aos individuos isoladamente, tanto no
proprio percurso formativo relacionado a construgdo de conhecimentos, quanto nos
valores e estratégias de trabalho, cultivando, ao invés do individualismo, a experiéncia
¢ a vivéncia da realizagdo de praticas ¢ estudos coletivos, bem como instituindo
também a experiéncia da gestdo coletiva da escola;

3) superar a separac@o do trabalho em intelectual e manual, da teoria e da pratica,
buscando construir estratégias de inserir o trabalho concretamente nos processos
formativos vivenciados na escola (Molina; Freitas, 2011, p. 25).

E possivel constatar, mediante a analise dos dados, que as proposi¢des levantadas pelas
autoras, como mecanismos de mudanc¢a nos projetos educativos para o campo, estao presentes
no ambito da pratica curricular desenvolvida pela professora Celina. Todavia, € preciso ressaltar
que ao analisar o PPP da escola ndo foram observados registros de projetos a serem realizados
no ambito da articulagdo politico-pedagogica entre a escola e a comunidade. Nesse sentido, se
percebe um distanciamento (Altamira, 2024b).

Para esclarecer, o PPP ¢ um documento tnico para a Escola-Polo e demais escolas

anexas (Altamira, 2024b). De forma geral, ele trata sobre os perfis de atendimento das escolas;

29 «“Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa ‘todos os lados ou dimensdes’.
Educac¢ao omnilateral significa, assim, a concep¢ao de educagdo ou de formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento histérico” (Frigotto, 2012, p. 267, grifo do autor).
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os programas de governo; projetos vinculados ao acompanhamento pedagogico realizado pela
Secretaria Municipal de Educagdo e projetos direcionados para datas comemorativas. Nesse
PPP também consta o Plano de Ac¢des e Metas “[...] ¢ um planejamento documentado que
descreve como a instituicao vai priorizar suas atividades ao longo do ano e trabalhar para
alcancar seus objetivos” (Altamira, 2024b).

Os indicadores do plano referem-se a percentuais de dias letivos/hora aulas; frequéncia
do docente; aprovagdo; abandono; alfabetizacdo até o final do 3° ano; e IDEB. Sobre a

elaboragdo do documento, a professora relatou que:

“Geralmente, pega-se o documento do ano anterior ¢ sé refaz, troca o ano ¢ as
propostas permanecem, sdo poucas alteracdes. Todos participam, mas sempre ¢ uma
correria, ndao tem aquele momento de reflexdo, ter um olhar para acrescentar
mudangas, ousar. Inclusive a proposta da escrita dos livros das criangas era para estar
no PPP, mas a correria para virar a pagina ¢ tanta que passa batido.” (Professora
Celina, 2024, informagao verbal).

E perceptivel o tom de insatisfagdo que a professora Celina demonstra em seu relato,
apesar dela, em seu ambiente educativo, conseguir desenvolver sua pratica curricular com certa
autonomia, criando junto com seus alunos outras possibilidades sobre o curriculo, essa praxis
diferenciada ainda ndo faz parte do debate coletivo, na construgdo da proposta pedagogica da
escola, ou melhor, das escolas do/no campo e seus distintos contextos.

E preciso refletir sobre isso, entender que a educagdo do campo vem se constituindo em
um cenario de luta pela construcao de outro projeto de escola. Nesse sentido, a transformagao
na base curricular ¢ um dos grandes desafios, Caldart (2012, p. 264) argumenta que o0s
professores ‘“sdo considerados sujeitos fundamentais da formulacdo pedagogica e das
transformagoes da escola”, isso significa que o trabalho exercido pelos professores precisa ser
reconhecido e valorizado nos espacos de trabalho, sendo evidenciado nos momentos de
planejamento e de construcdo coletiva do curriculo.

Os critérios e as estratégias utilizados pela professora para incorporar em suas praticas
curriculares as dimensdes socioculturais e territoriais proprias das criancas do campo, de acordo
com os resultados apresentados, ndo chegaram a fazer parte do debate desse importante
momento de reformulacao do PPP da escola. Quando a professora menciona que a preocupagao
maior ¢ “virar a padgina”, ela faz pensar que as questdes burocraticas ocupam o maior tempo do
planejamento, que deveria ser destinado ao debate do desenvolvimento do curriculo no contexto
da pratica, a avaliagdo do projeto anterior e, principalmente, a elaboracao de novas propostas

que priorizem a diversidade de coletivos sociais: professores e alunos que fazem “[...] do campo
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do conhecimento um territério de ocupacao e de disputa. Dao centralidade as estratégias de
apropriacdo e reapropriagdo critica do conhecimento [...]” (Arroyo, 2012, p. 66).

Pérez Gémez (1998) observa que esse distanciamento das propostas pedagdgicas do
curriculo desenvolvido no contexto escolar pode ser uma comprovagao de que sera muito dificil
“[...] criar um férum real de debate cultural e um espaco de compreensao compartilhada se na
realidade ndo se apoia nos conhecimentos, nas concep¢des, nos interesses € nas preocupacoes
vitais do aluno/a [...]” (Pérez Gémez, 1998, p. 65) ndo somente como sujeito que faz parte de
uma turma escolar, mas também como crianca, em seu tempo de viver a infancia, que investiga,
que descobre, que sente e age também fora de uma sala de aula e da Escola.

Diante das questdes expostas, ¢ necessario atentar para o fato de que a perspectiva da
educagdo do campo como um novo paradigma, defendido por sujeitos vinculados as lutas
sociais do campo, avangou no ambito das politicas publicas com a aprovacao das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas do Campo — Parecer n° 36/2001 e Resolugao
1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo (Brasil, 2002).

Contudo, os resultados da investigacdo indicam que ainda ¢ preciso avancar em uma
reflexdao politico-pedagogica que prime pelos objetivos da educacao do campo na proposta

pedagogica da escola. O artigo 7° da Resolugdo CNE/CEB 1 (Brasil, 2002) preconiza que

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educagdo basica ¢ da modalidade de ensino prevista,
poderao ser organizadas ¢ desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre
que o exercicio do direito a educagao escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem (Brasil, 2002).

Arroyo (2012) enfatiza que cabe as propostas pedagodgicas o reconhecimento da
centralidade da cultura nos processos de formagdo, socializacdo, educagdo, indo além de
projetos escolares que reduzam a cultura a uma mera atividade de transmitir objetos culturais
deslocados da produ¢do da existéncia, da histéria e do trabalho das comunidades do campo.
Conforme evidencia a narrativa da professora Celina, falta debate coletivo que ouse fazer uma

proposta pedagogica diferenciada.

Que propostas curriculares dardo conta de ndo separar o que obedece aos mesmos
processos historicos de produgdo da vida humana, do conhecimento e da cultura?
Dominar a palavra, o letramento e a ciéncia, as tecnologias fazem parte do mesmo
direito. Tanto aqueles dominios quanto estes fazem parte dos mesmos processos
humanos em sua indivisivel unidade, material/técnica/intelectual/cultural/simbélica.
Porque todo ato material de plantar, colher, comer, vestir, aprender, alfabetizar, viver
¢ um ato cultural humano (Arroyo, 2012, p. 107).
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O autor ressalta que se houver reconhecimento dessas estreitas articulagdes entre
trabalho e cultura, isso seria um importante caminho para mudar as formas de trabalhar a cultura
nas praticas escolares, deixando de ser vista nos curriculos como um apéndice, um tema
transversal, uma comemoragao de datas, ou como tema de estudo sobre diversidade cultural de
forma descontextualizada. Arroyo (2012) reconhece que h4 avangos no reconhecimento da
diversidade cultural, mas questiona esse reconhecimento, alertando que estamos imersos em
um contexto politico-histérico de dominagdo cultural, e os processos educativos fizeram e
continuam a fazer parte dessa histéria. Diante disso, para o campo da educacdo, ele faz a
seguinte indagacao: “Qual seu papel nessa historia politica de dominacao cultural?” (Arroyo,
2012, p. 112).

Os resultados da pesquisa me permitem anunciar que a experiéncia da professora Celina
na alfabetizacdo de criancas e sua vivéncia no territorio do campo a impulsionam a utilizar
critérios e estratégias diferenciadas no processo de alfabetiza¢do e de letramento de seus alunos,
mesmo que elas ndo estejam estabelecidas na proposta pedagdgica oficial.

Vale destacar que em relacdao ao processo de alfabetizagdo das criangas do campo, suas

consideragdes eram de motivagdo e de orgulho pelo trabalho desenvolvido.

“As criangas do campo sdo criangas muito alegres, meus alunos gostam muito da
escola, quando chega o horario de esperar o transporte escolar, para voltar pra casa, ja
comecam a reclamar. Entdo, ndo vejo diferenga, falo em relagao a dificuldade para
alfabetizar, em comparag¢@o com os alunos da cidade, porque ja trabalhei na cidade
também. As criangas do campo sdo tao dispostas, gostam de estudar, gostam da escola,
sd0 ansiosas para aprender coisas novas. No campo, as criangas ndo tém opgao de
lazer, com brinquedos de ultima geragdo, a rotina deles, na maioria das vezes, ¢é
acompanbhar os pais, tios, avos no trabalho rural. As meninas comeg¢am a fazer trabalho
doméstico com a mae ou com os responsaveis muito cedo. Devido a essas situagdes,
o ambiente escolar se torna o melhor lugar e com isso podemos ver a alegria delas
quando estdo na escola. Entdo, eu penso que, por isso, o processo de alfabetizar dessas
criangas acontece de forma diferente, com mais énfase, com mais alegria. Elas ndo
tém vergonha uma das outras, quando nao sabem ler, ou ndo sabem escrever da forma
convencional; elas adoram contar suas historias e aprendem muito umas com as
outras.” (Professora Celina, 2024, informacao verbal).

Sobre o relato da professora, percebe-se uma visdo de educacdo do campo como um
lugar de particularidades, mas ndo como simbolo de dificuldades, ao contrario disso, as
diferencas sdo evidenciadas como fatores positivos a aprendizagem. Caldart (2012), em sua
defesa pela construcdo da educacao do campo, reconhece a importancia de praticas educativas

com experiéncias pontuais que se destacam como marcas de resisténcia politica, porém a autora
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analisa que ¢ preciso avangar no campo das politicas publicas e na sua efetivacdo — a educagao

do/no campo como um direito que ndo pode ser negligenciado.

Este olhar para a educag¢do do campo como um direito tem um outro desdobramento
importante: pensar uma politica de educag@o que se preocupe também com o jeito de
educar quem ¢ sujeito deste direito, de modo a construir uma qualidade de educagéo
que forme as pessoas como sujeitos de direitos (Caldart, 2012, p. 19, grifos da autora).

Diante do exposto, as andlises e discussdes apresentadas nesta se¢cdo, que abordou a
categoria da cultura do campo sendo incorporada ao curriculo para alfabetizacao, revelam que
a professora Celina, nessa importante trajetoria da educacdo do campo e guiada por suas
concepgoes teodrico-praticas, movimenta o curriculo escolar.

Consoante os estudos desenvolvidos por Sacristan (2017, p. 104), sdo varias as esferas
de transformagdo do curriculo, mas essa analise se detém ao curriculo desenvolvido na pratica
real, o que o autor denomina de “curriculo em a¢d@o”. O curriculo na pratica, conforme os
resultados desta pesquisa evidenciam, € em consonancia com os pressupostos do autor, ¢ a fase
que da o verdadeiro sentido a qualidade do ensino, acima de pronunciamentos oficiais ou metas.
Ou seja: “A pratica ultrapassa os propodsitos do curriculo, devido ao complexo trafico de

influéncias, as interagdes, etc. que se produzem na pratica” (Sacristan, 2017, p. 104).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As analises e discussdes apresentadas neste estudo centraram-se nas vivéncias de
professora e alunos de uma escola do/no campo que, no desenvolvimento de uma pratica
curricular marcada por multiplos desafios, encontram no tempo-espago desse territério uma
maneira diferenciada para trabalhar a alfabetizagao.

Os achados desta pesquisa revelam que a elaboracdo do curriculo ndo pode ser
dissociada das condig¢des reais do seu desenvolvimento. Portanto, compreender o curriculo em
um processo educativo requer uma atengao especial as praticas exercidas no contexto escolar.
Isso inclui ndo apenas a pratica docente, em seu carater estritamente pedagodgico, mas também
0s posicionamentos € praticas politicas em relagdo as prescrigdes curriculares.

A professora Celina reconhece a importancia dos documentos orientadores para o
planejamento e desenvolvimento de suas praticas curriculares de alfabetizagdo. Todavia, entre
o documento curricular municipal (Altamira, 2020) e os materiais didaticos do Programa
Alfabetiza Pard (Pard, 2024), principais referenciais curriculares a serem utilizados pela
professora, ndo havia articulacdo tedrico-metodologica. Devido ao distanciamento entre as
normativas curriculares € o contexto da escola do/nmo campo, ela realizava intervengoes
curriculares significativas que mereceram destaque e reconhecimento nesta pesquisa.

Essas intervengdes incluiam ndo seguir um cronograma rigido de horas/aulas
disciplinares, estabelecer novos objetivos de aprendizagem para trabalhar os conhecimentos
necessarios a alfabetizacao e ao letramento das criangas, redimensionar os espagos educativos
em interacdo com a comunidade escolar, extrapolando o espago da sala de aula, e avaliar seus
alunos continuamente, sem classifica-los por notas/médias bimestrais ou pelos resultados
apresentados nos relatérios de avaliagdes externas a escola.

As investigacOes desta dissertagdo constataram que as dimensdes teorico-praticas que
organizam e orientam a pratica curricular da professora alfabetizadora Celina ndo estdo
fechadas em um modelo padrao de educacao, que visa atender aos interesses de uma sociedade
capitalista. A postura da professora ¢ de inquietagdo diante do que esta posto, o que a induz a
confrontar qualquer orientagdo pedagodgica que exclua seus alunos dos direitos: de serem
criangas; de pertencimento ao campo e de serem alfabetizadas em um ambiente de interacao e
de alegria.

E possivel dizer que a prética curricular observada apresenta evidéncias de uma

concepgdo critica de educacdo, em virtude das escolhas feitas no planejamento e no
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desenvolvimento curricular, mas, sobretudo, pelo entendimento social e politico do papel da
Escola no processo de formagdo dos alunos.

As analises evidenciam uma pratica curricular ndo alienada diante das prescri¢cdes
curriculares de carater neotecnicista, elaboradas sob as perspectivas de instituigdes privadas e
que nao atendem as especificidades da escola do campo. A educagdo, na conjuntura da
sociedade capitalista, estd sendo controlada por uma politica mercantilista de privatizacao do
trabalho docente e da aprendizagem dos alunos.

As questdes curriculares precisam ser pautadas na perspectiva da pratica, como uma
problematica que deve ser esclarecida a partir de uma dindmica de socializacao cultural e
politica, pois o “[...] debate sobre os contetidos do curriculo ¢ um problema essencialmente
social e politico” (Sacristan, 2017, p. 65).

As praticas curriculares de alfabetizagdo desenvolvidas pela professora Celina
evidenciam um compromisso efetivo com a constru¢do do curriculo escolar, constituindo-se
em uma expressao concreta de sua autonomia docente. Esses fazeres curriculares traduzem a
articulacao de saberes teoricos e praticos construidos ao longo de sua trajetoria académica e
profissional, reafirmando o papel do professor como sujeito ativo na producao e ressignificacao
do curriculo. Desse modo, se torna imprescindivel que as politicas curriculares reconhecam e
valorizem esse direito, legitimando a diversidade de praticas e a autoria docente nos processos
educativos.

O trabalho desenvolvido pela professora expressa ndo apenas respeito por seus alunos,
mas também a luta pelo reconhecimento da escola do campo como um territério de
aprendizagem. Um ponto importante a ser destacado € que na turma multisseriada (1° e 2° anos)
de Celina, apesar dos desafios encontrados nesse contexto, ndo foram constatadas evidéncias
de seu descontentamento com essa forma de organizagdo escolar. Em vez disso, suas queixas
estdo relacionadas a auséncia de politicas e programas curriculares que respeitem essa
especificidade das escolas do campo.

A compreensdo que se buscou, no decorrer desta pesquisa, ndo foi no sentido de
apresentar um direcionamento curricular para os professores alfabetizadores que atuam em
escolas do campo, nem fazer julgamentos indevidos, mas sim pautar algumas questoes
centralizadas no curriculo, nesse nucleo estruturante; isto posto, a educagdo do campo, pelas
suas peculiaridades, requer atengdo no ambito da realidade da Escola e dos seus sujeitos. Em
outras palavras, a educacao do campo precisa estar nao s6 na pauta dos gestores das politicas e

dos programas curriculares, mas também na Escola, onde o curriculo se concretiza de fato.
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Este estudo evidenciou uma pratica diferenciada de alfabetizagdo como também
mostrou que ¢ praticamente ausente tempo/espago para os professores reunirem, debaterem,
criarem vinculos com seus coletivos e discutirem sobre os processos educativos. Como propde
Caldart (2012), ¢ urgente trazer para dentro da Escola praticas sociais mais amplas, que pensem
de fato na construcao de outra Escola, com sua propria identidade.

Nessa perspectiva, os resultados aqui apresentados cumprem seu papel cientifico e
social, no sentido de anunciar que € possivel construir essa nova Escola, pois ja existem praticas
sociais emancipadoras sendo desenvolvidas em muitos territorios do campo. E preciso ampliar
essa discussdao, dando voz aos professores que, mesmo diante de tantos desafios, assumem
posturas politicas de resisténcia.

As analises empreendidas constataram que o curriculo desenvolvido pela professora
Celina ¢ um curriculo politico, pois entende que trabalhar com a crianga do campo ¢ também
trabalhar com a comunidade. Portanto, o curriculo precisa ser vivo, expressivo, fundamentado
na cultura e na identidade do povo campo. Assim, a professora consegue alcangar outras
finalidades educativas ndo contempladas no curriculo instrumental, como desenvolver
capacidades e habilidades no processo de alfabetizacdo e letramento de forma integrada, sem
esquecer do tempo da infancia e das historias de vida.

Como pesquisadora dessa realidade, esta dissertagdo fez a autora compreender que ¢
urgente a transformacao curricular, que € preciso continuar resistindo a essas politicas
homogeneizadoras e excludentes, importadas de modelos neoliberais, que primam pela logica
financeira — individualista e competitiva —, destituindo ao maximo pautas sociais €
democraticas.

Para isso, ¢ fundamental ocupar os espagos de debate, de formacao e de pesquisa. Sao
os professores que colocam em pratica o curriculo, logo, € necessario debater sobre isso e fazer
aquilo que se acredita. A docente investigada revela que ha coragem para o enfrentamento,
afinal, o curriculo ndo ¢ estatico e também ndo é neutro, mas um territorio de constantes
disputas, como enfatiza Arroyo (2011).

Possibilitar aos professores e aos alunos a constru¢dao do conhecimento e de uma Escola
que se movimenta na direcao de atender a sua diversidade social, econdmica e cultural, ¢ a
educagdo publica de qualidade que se acredita e defende nesta pesquisa.

Em conclusdo, se reafirma que as criangas do campo, da turma de alfabetiza¢do da
professora Celina, aprendem com alegria, e que a relagdo entre professora e alunos ¢ de
cumplicidade e respeito. Realizar esta pesquisa, nesse territdrio, foi uma oportunidade

enriquecedora de aprendizagem.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Para
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagao Basica
Programa de Pos-Graduacao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica
Mestrado Académico em Curriculo e Gestao da Escola Basica

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A Senhora esta sendo convidada a participar do projeto Praticas Curriculares de
Alfabetizacdo na Escola do Campo sob a responsabilidade da pesquisadora Sonia Maciel da
Silva.

O nosso objetivo ¢ analisar como uma professora alfabetizadora de uma escola do
campo no municipio de Altamira-PA desenvolve suas praticas curriculares de alfabetizacao.

A senhora receberd todos os esclarecimentos necessarios antes € no decorrer da pesquisa
e lhe asseguramos que seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
através da omissao total de quaisquer informacdes que permitam identifica-la.

A sua participagdo sera através de entrevista semiestruturada, dada uma situacao
dialogica, sendo devidamente registrada por meio da técnica da gravacao de voz e dos registros
realizados no didrio de campo da pesquisadora para as devidas transcrigdes em momento
posterior. Outro procedimento metodoldgico a ser realizado serd a observagdao em sala de aula
e nos demais espacos escolares que, porventura, venham a ser utilizados no desenvolvimento
das aulas. Para além destes, a pesquisadora devera ter acesso aos documentos orientadores
utilizados para o planejamento e o desenvolvimento das praticas curriculares de alfabetizagdo.
Para realizacdo de todos esses procedimentos, serd necessario um periodo que compreenderd
uma média de cinco meses de imersdo na escola, as visitas a serem realizadas seguirdo um
cronograma a ser construido em comum acordo com a gestao, bem como, sua disponibilidade.

Quanto aos riscos que porventura possam ocorrer em relagdo a sua participacao na
pesquisa, estes poderdo ser decorrentes de alguma situacdo ou informacao fornecida, a qual

tenha sido transcrita para o relatorio final da pesquisa, e, sob o julgo de leitores diversos, sofrer
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alguma interpretacdo ou entendimento que venha conflitar em descordo com as ideias expostas.
Porém, tal risco, de certo modo, representa também, aspectos relevantes, tendo em vista a
necessidade do debate no contexto educacional. Assim, se a senhora aceitar participar, estara
contribuindo para importantes reflexdes no campo das praticas curriculares de alfabetizacao,

A Senhora pode se recusar a responder, ou participar de qualquer procedimento e de
qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em
qualquer momento sem nenhum prejuizo para a senhora.

Nao ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também nao
ha compensagdo financeira relacionada a sua participacdo, que sera voluntaria. Se existir
qualquer despesa adicional relacionada diretamente a pesquisa (tais como, passagem para o
local da pesquisa, alimentagdo no local da pesquisa, etc.) a mesma serd absorvida pelo
orcamento da pesquisa, sendo de inteira responsabilidade da pesquisadora.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados no Programa de Po6s-Graduagdo em
Curriculo e Gestao da Escola Basica da Universidade Federal do Pard, podendo ser publicados
posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sobre a guarda da
pesquisadora.

Se a Senhora tiver qualquer duvida em relacao a pesquisa, por favor, telefone para: Sonia
Maciel da Silva, no telefone N° (093) 99104-2958, no horario de 8h as 12h e de 14h as 18h, de
segunda a sexta-feira. Podendo entrar em contato via e-mail: sonia.maciel@altamira.ufpa.br.

A senhora recebera uma via deste termo assinado onde consta o telefone e o endereco
institucional da pesquisadora e do CEP, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento.

Altamira, 03 de abril de 2024.

Sonia Maciel da Silva

(Pesquisadora responsavel)

Eu,

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo na pesquisa e concordo

como a publica¢do de meu caso educacional conforme descrito neste termo.

Participante
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APENDICE B — Termo de cessdo de uso de imagem e/ou voz para fins de pesquisa

Universidade Federal do Para
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagao Basica
Programa de Pos-Graduacao em Curriculo e Gestdo da Escola Basica
Mestrado Académico em Curriculo e Gestao da Escola Basica

Eu, , participante

do estudo “Praticas Curriculares de Alfabetizacao na Escola do/no Campo”, de forma
livre e esclarecida, cedo o direito de uso das fotografias, videos e/ou voz adquiridos durante
minha participagdo no referido estudo/pesquisa, e autorizo a pesquisadora, Sonia Maciel da
Silva, discente do curso de Mestrado Académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB) responsavel pelo trabalho a:

1- utilizar e veicular as fotografias, videos e/ou voz obtidas durante minha
participacdo em estudo/pesquisa anterior ao relatério final, que compreende o processo de
elaboracdo da Dissertacdo a ser apresentada ao Programa de Pds-Graduagao em Curriculo e
Grestao da Escola Basica (PPEB), para fim de obtencao do titulo de Mestre em Educacao,
garantido a ocultagdo de identidade (mantendo-se a confidencialidade e a privacidade das
informagdes), inclusive, mas nao restrito a ocultagao da face e/ou dos olhos, quando possivel;

2- utilizar as fotografias, videos e/ou voz na producdo de quaisquer materiais
académicos, inclusive aulas e apresentacdes em congressos € eventos cientificos, por meio
oral (conferéncias) ou impresso (pdsteres ou painéis); na publicacao de artigos cientificos em
meio impresso e/ou eletronico para fins de divulgacao, sem limitacdo de nimero de insergdes
e reprodugdes;

3- no caso de imagens, executar livremente a montagem das fotografias, realizando
cortes e correcoes de brilho e/ou contrastes necessarios, sem alterar a sua veracidade,
utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e responsabilizando-se pela
guarda e pela utilizagdo da obra final produzida;

4- no caso da voz, executar livremente a edicdo e montagem do trecho, realizando
cortes e corregdes necessarias, assim como de gravagdes, sem alterar a sua veracidade,

utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e
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5- responsabilizando-se pela guarda e pela utilizagdao da obra final produzida.

A participante declara que esta ciente que nao havera pagamento financeiro
de qualquer natureza neste ou em qualquer momento pela cessdo das fotografias, dos videos
e/ou da voz, e que estd ciente que pode retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penaliza¢dao alguma, salvo os materiais cientificos ja publicados.

E vedado a pesquisadora utilizar as fotografias, os videos e/ou a voz para fins
comerciais ou com objetivos diversos da pesquisa proposta, sob pena de responsabilizagao
nos termos da legislagdo brasileira. A pesquisadora declara que o presente estudo/pesquisa
sera norteado pelos normativos €ticos vigentes no Brasil.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com a participante.

Sonia Maciel da Silva

PESQUISADOR RESPONSAVEL
CPF: 404.047.222-53

PARTICIPANTE DO
ESTUDO CPF:

Altamira-PA, 03 de Junho de 2024.



133

APENDICE C — Termo de Compromisso do Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

TITULO DO PROJETO: Priaticas Curriculares de Alfabetizagdo na escola do/no campo

ORIENTADORA: Profa. Dra. Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo
PESQUISADORA: Sonia Maciel da Silva

As pesquisadoras do projeto acima identificadas assumem os seguintes compromissos:

1- Preservar a privacidade e a integridade fisica dos entrevistados cujos dados serdo coletados;

2- Manter sob sigilo as informagdes coletadas, ou seja, serdo utilizadas tinica e exclusivamente
para a execucao do projeto;

3- Respeitar todas as normas da Resolugao 466/12 e suas complementares na execugdo deste
projeto.

Altamira-PA, 09 de Maio de 2024.

Documento assinado digitalmente

“b SONIA MACIEL DA SILVA
g Data: 09/05/2024 19:15:55-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Sonia Maciel da Silva
Pesquisadora

Documento assinado digitalmente

“b IRLANDA DO SOCORRO DE OLIVEIRA MILEO
g Data: 06/06/2024 07:55:46-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo
Orientadora do Projeto
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APENDICE D — Carta de encaminhamento a Coordenagio do Comité de Etica em Pesquisa
do ICS-UFPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

Altamira, 09 de Maio de 2024
A Coordenacio do Comité de Etica em Pesquisa do ICS-UFPA

Senhor Coordenador,

Venho por meio deste encaminhar o projeto de pesquisa intitulado: “Praticas

Curriculares de Alfabetizacio na escola do/no campo”, sob minha responsabilidade, para

apreciagio por este Comité de Etica. O trabalho seré realizado tendo como objetivo, analisar
o desenvolvimento das praticas curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas por uma
professora que atua em uma escola do campo no municipio de Altamira-PA. Trata-se do
Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pos-Graduag¢do em Curriculo e Gestao da
Escola Béasica, da Universidade Federal do Para, como requisito a elaboragao da Dissertagao
de Mestrado.

No aguardo de manifestagdes, coloco-me a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Documento assinado digitalmente

“b SONIA MACIEL DA SILVA
g Data: 09/05/2024 17:55:00-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Sonia Maciel da Silva
Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Documento assinado digitalmente

“b IRLANDA DO SOCORRO DE OLIVEIRA MILEO
g Data: 06/06/2024 07:50:52-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo
Assinatura da Professora Orientadora
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APENDICE E — Folha de rosto para a pesquisa envolvendo seres humanos

Wm MINISTERIO DA SAI'JDE’- Conselho Nacional de Saude -
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

1. Projeto de Pesquisa:
PRATICAS CURRICULARES DE ALFABETIZACAO NA/DA ESCOLA DO CAMPO

2. Ntmero de Participantes da Pesquisa: 1

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento: Grande
Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR

5. Nome:

SONIA MACIEL DA SILVA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

404.047.222- MODESTO SILVA JARDIM INDEPENDENTE I ALTAMIRA PARA 68373120
53

8. 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

Nacionalidade: 939910429 sonia.maciel@altamira.ufp
BRASILEIRO 58 a.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego ¢ cumprirei os requisitos da Resolu¢do CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo -me
a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou
ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente
assinada por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

Documento assinado digitalmente

“b SONIA MACIEL DA SILVA
g Data: 06/11/2024 22:42:05-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Data: 28/ 08 / 2024
Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPI: 14. Unidade/Orgio:
Universidade Federal do Para 34.621.748-0001-23 g‘?c,le" de Estudos Transdisciplinares em Educagao
asica
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(91) 3201-
8917

Termo de Compromisso (do responsavel pela institui¢do ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 ¢
suas Complementares e como esta institui¢ao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: Amélia Maria Araujo Mesquita CPF: 639.686.902-06

Documento assinado digitalmente

Cargo/Fungio: Ceerdenadora-de-PPG-em-Currieuto-e-Gestio-da-Eseola Basica g ‘lb AMELIA MARIA ARAUJO MESQUITA

Data: 28/08/2024 08:25:21-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Data: 28 / 08 / 2024

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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APENDICE F — Roteiro de entrevista

Universidade Federal do Para
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagao Basica
Programa de Pos-Graduacdo em Curriculo e Gestao da Escola Basica
Mestrado Académico em Curriculo e Gestao da Escola Basica

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ALFABETIZADORA QUE ATUA EM UMA ESCOLA DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE ALTAMIRA-PA

Identificacdo da Professora:
Formacao Académica:
Tempo de atuacio na docéncia:

Tempo de atuacio no ciclo de alfabetizacio:

1. Quais documentos orientadores vocé utiliza para subsidiar o planejamento de ensino e o
desenvolvimento das suas aulas no ciclo de alfabetizagao?

2. Como acontece a orientagdo pedagdgica da coordenacdao da Escola Polo em relagdo ao curriculo
para o ciclo de alfabetizagao?

3. Quais critérios vocé utiliza para selecionar os contedos que serdo trabalhados no processo de
alfabetizag¢ao das criancas?

4. Quais sdo os procedimentos metodoldgicos e os materiais didatico-pedagdgicos utilizados por vocé
em sala de aula para trabalhar a alfabetizacao das criangas?

5. Quais estratégias vocé adota para incorporar em suas praticas curriculares as dimensdes
socioculturais e territoriais proprias das criangas do campo?

6. Quais procedimentos avaliativos vocé utiliza para a verificagdao da aprendizagem dos seus alunos?
7. Quais sdo as suas consideracdes em relagdo ao processo de alfabetizacdo das criangas do campo?

8. Comente sobre a proposta pedagogica da escola para o ciclo de alfabetizagao.
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APENDICE G — Parecer Consubstanciado do CEP

UFPA - INSTITUTO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE : Plataforma
FEDERAL DO PARA asil

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS CURRICULARES DE ALFABETIZACAO NA ESCOLA DO/NO CAMPO
Pesquisador: SONIA MACIEL DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: |

CAAE: 84730224.7.0000.0018

Institui¢ao Proponente: Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagido Basica

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.353.761

Apresentacio do Projeto:

o projeto de pesquisa apresenta como foco o estudo das praticas curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas no
contexto do campo. Nesse sentido, toma a escola como espago-tempo de vivéncia e de experiéncia social, cultural
e intelectual. Um espaco no qual ndo se deve negar as comunidades que vivem e estudam no campo o direito ao
conhecimento como mecanismo de reconhecimento e de fortalecimento das suas identidades e dos seus valores de
acordo com os estudos desenvolvidos. A pesquisa ¢ um estudo de caso com a escuta de uma professora
alfabetizadora.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as praticas curriculares de alfabetizacdo desenvolvidas por uma professora que atua em uma escola do
campo localizada no PA Transassurini ¢ Ressaca ; no Km 32, no Municipio de Altamira-PA, sob a perspectiva de
buscar compreender no contexto da pratica como acontece o processo de alfabetizacdo das criangas.

Identificar os documentos orientadores utilizados pela a professora quanto ao plancjamento
desenvolvimento de suas praticas curriculares de alfabetizagio;

Examinar as dimensdes teorico-praticos que orientam e organizam as praticas curriculares da professora
alfabetizadora;

Examinar os critérios utilizados pela professora alfabetizadora na selegdo dos conhecimentos que envolvem o
processo de alfabetizacdo das criangas.

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama CEP: 66.075-110
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br

Pagina 01 de 03



Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Com relagdo aos riscos, a pesquisadora informa que ndo se aplica, considerando que sera escutada apenas uma
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docente. Ja os beneficios se estendem ao campo cientifico e social, uma vez que, no campo cientifico, pode gerar
movimentacdo académica entre os pesquisadores da linha de curriculo e instigar questionamentos em
torno das praticas curriculares de alfabetiza¢ao no contexto da educag@o do campo. Os dados obtidos poderao
ser elementos importantes para investigacdes futuras, portanto, para além da ampliacdo da visdo tedrico-pratica,
ha de se considerar a possibilidade desta pesquisa provocar outras inquietagdes e, por conseguinte, chamar a
aten¢d@o de outros pesquisadores que investigam a tematica e buscam o aprofundamento do estudo. Ja no campo
social, pode socializar os achados, pois como referencial cientifico, apresenta condigdes de ser levada ao
conhecimento de professores alfabetizadores ¢ de especialistas em alfabetizag@o, que tenham interesse em discutir
sobre praticas curriculares de forma reflexiva e critica, a vista da realidade educacional vigente.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa se apresenta como relevante uma vez que trata de uma realidade especifica do estado do Para. Ou seja,
a educagdo no campo, area que necessita de compreensao das experiéncias dos professores e discentes.
Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
A pesquisadora apresenta os termos necessarios a sua realizagao.

Recomendacoes:

Somos favoraveis a aprovagdo da referida solicitacdo considerando a relevancia para a educagdo no campo no
Estado do Pard. Sem recomendacdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto somos pela aprovacao do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideracoes Finais a critério do CEP

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama
UF: PA

Telefone: (91)3201-7735

CEP: 66.075-110

Municipio: BELEM

Fax: (91)3201-8028 E-mail:

cepces@ufpa.br

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES BASICAS DO P 13/11/2024 Aceito

do Projeto ROJETO_2405278.pdf 19:26:30

TCLE/ Termos de TCLENOVO.docx 13/11/2024 | SONIA MACIEL DA Aceito

Assentimento / 19:25:50 SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros SONIA TERMO_DE_CONSENTIMENT 13/11/2024 | SONIA MACIEL DA Aceito
O DA INSTITUICAO UFPA assinado. 19:21:50 SILVA
Pdf

Projeto Detalhado / PROJETO CRONOGRAMA ATUALIZA 12/11/2024 | SONIA MACIEL DA | Aceito

Brochura Investigador | DO.docx 17:32:37 SILVA

Outros TERMO_DE CONSENTIMENTO DA I 11/11/2024 | SONIA MACIEL DA | Aceito
NSTITUICAO_DIRETOR_ESCOLAR.pdf 23:37:26 SILVA

Outros Termo_de isencao.pdf 10/11/2024 | SONIA MACIEL DA Aceito

18:46:10 SILVA

Outros TERMODEACEITEDOORIENTADOR.pd 06/11/2024 | SONIA MACIEL DA | Aceito

F 23:27:54 SILVA
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Outros TermodeCompromissoassinado.pdf 06/11/2024 | SONIA MACIEL DA Aceito
23:14:42 SILVA

Outros CARTADEENCAMINHAMENTODOPRO | 06/11/2024 | SONIA MACIEL DA | Aceito
JETOAOCEPassinado.pdf 23:05:17 SILVA

Folha de Rosto FOLHADEROSTOASSINADA.pdf 06/11/2024 | SONIA MACIEL DA | Aceito
22:46:39 SILVA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

BELEM, 31 de Janeiro de 2025

Assinado por:

Wallace Raimundo Araujo dos Santos

(Coordenador(a))

Endereco: Rua Augusto Corréa n® 01- Campous do Guama .UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.

Bairro: Guama

CEP: 66.075-110

UF: PA Municibio: BELEM

Telefone: (91)3201-7735

Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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ANEXOS
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ANEXO A — SEMED Altamira Declaragao

B SEMED

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
MAIS VIDA, MAIS FUTURO!

DECLARAGAO

Declaramos para os devidos fins de direito que a discente do Curso de
Mestrado em Curriculo da Educagdo Basica, pela Universidade Federal do Para
'(UFPA), SONIA MACIEL DA SILVA, solicitou a esta secretaria a permiss@o para
realizar sua pesquisa na EMEIF Boa Esperancga, anexa da EMEIF Sol Nascente,
localizada na PA Transassurini — Ressaca — no km 32 — Zona Rural de Altamira/PA.

Em atendimento a sua solicitagdo, fica DEFERIDA a concegdo do
espaco/tempo, afim de que esta académica possa realizar sua pesquisa, conforme
solicitado.

Assim, ressaltamos que as condicdes espago/tempo de realizagado da pesquisa
deveréo ser dialogadas com a gestdo da escola aqui mencionada, de modo a atender,
satisfatoriamente, ambas as partes.

Altamira-PA, 05 de dezembro de 2024.

Atenciosamente,

v .
it s s M L s

Secretaria Municipal de Educagao
Decreto Municipal N° 2526/2023

Maria das Neves Norais de Azeveds
Seavtans Muncpal Educag
D-amn'zsz:m

opontando o camero do sey smartphone CEP 68372855
l:::‘moo leitura do qRcode. FONE (95) 3515 - 5153

Ek‘l a@ Tenho ocesso 0 todos conais SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD, CNP.J'28 553 049/0001-90
!g 9H 'g oficiais do Secretaria Municaipal de Educocdo Ruo 7 de setembro S/N, Bakrro Esplonada do Xingu
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ANEXO B — Termo de aceite do orientador

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

TERMO DE ACEITE DO ORIENTADOR

Eu, Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo, professora do Curso de Pos- Graduacao em
Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB), da Universidade Federal do Par4, aceito orientar
o trabalho intitulado: “Praticas Curriculares de Alfabetizacdo na escola do/no campo” de
autoria da aluna Sonia Maciel da Silva. Declaro ter total conhecimento das normas de
realizacdo de trabalhos cientificos vigentes, segundo a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa CONEP, estando inclusive ciente da necessidade de minha participagdo na banca
examinadora por ocasido da defesa do trabalho. Declaro ainda, ter conhecimento do conteudo

do anteprojeto entregue.

Altamira-PA, 09 de maio de 2024.

Documento assinado digitalmente

“b IRLANDA DO SOCORRO DE OLIVEIRA MILEQ
g Data: 06/06/2024 07:45:56-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura
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ANEXO C — Termo de consentimento da instituicao

Universidade Federal do Para
Nicleo de Estudos Transdisciplinares em Educac¢ao Basica
Programa de Pos-Graduacio em Curriculo e Gestio da Escola Basica
Mestrado Académico em Curriculo e Gestao da Escola Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Pelo presente Termo e na qualidade de responsavel pela Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Boa Esperanca, declaro que aceito a realizacao do Projeto de Pesquisa
intitulado “Praticas Curriculares de Alfabetizacio na escola do/no campo,” pela discente
Sonia Maciel da Silva, do Curso de Mestrado Académico — Programa de Pos-Graduagao em
Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB) da Universidade Federal do Para sob orientacao

da Professora Doutora Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo.

Altamira-PA, 09 de Maio de 2024.



