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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica a escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual
fazendo uma interse¢do com o campo do curriculo e da educagdo especial. Com o aumento do
publico de alunos da educagdo especial na escola e da sua presenga na sala regular, se
apresentam diferentes meios de conceber a escolarizacdo desses alunos, sobretudo aos alunos
com deficiéncia intelectual os quais representam o maior numero de matricula na educagao
basica. Com isso, o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual ganha
diferente dimensdes na sua organizacdo curricular, portanto, definimos enquanto objeto da
pesquisa o curriculo para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino
fundamental nas teses e dissertagdes disponibilizadas no portal de teses e dissertacdes da
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de
2010 a 2022. A partir disso, t€ém-se o seguinte problema: de acordo com as teses e
dissertagdes produzidas no Brasil no periodo de 2010-2022, quais avangos € permanéncias sao
observados no curriculo para o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual? Tendo por objetivo geral analisar os avangos e permanéncias no curriculo para
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual a partir das teses e dissertagdes produzidas
nos programas de poés-graduagao brasileiros no periodo de 2010-2022. A pesquisa foi
desenvolvida com uma abordagem qualitativa a partir de um tipo de pesquisa bibliografica do
tipo estado do conhecimento, com a técnica para analise dos dados a andlise de conteudo.
Foram selecionadas 13 pesquisas, sendo que dessas 11 (onze) sdo dissertagdes e 02 (duas) sao
teses. Enquanto resultados, foi possivel identificar que as tendéncias do curriculo para esses
alunos se apresenta com foco em trés grandes tipos de conhecimentos: leitura e escrita;
raciocinio logico e atividades de vida didria/ atividades de vida pratica (AVDs/AVPs), sendo
que estes se referem as tendéncias curriculares: alfabetizacdo e letramento; treino
compensatorio, e; treino de prontidao/preparagdo, revelando que se destinam prioritariamente
o ensino de conteudos elementares sendo restrito geralmente as disciplinas de lingua
portuguesa e matematica. Os dados revelam ainda que, ndo ha distingdes de contetidos para
alunos com deficiéncia intelectual seja o sujeito crianca ou adulto, uma vez que, os alunos que
estdo no ensino fundamental anos iniciais, anos finais ou na modalidade da EJA percorrem os
mesmos conhecimentos. Conclui-se, no que se refere aos avancos no curriculo no processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual a presenca de conteudos mais
contextualizados ainda que de forma timida, com o trabalho mais integrado do professor da
sala regular e da Sala de Recursos Multifuncionais. No entanto, ainda existem permanéncias
na propria percepg¢ao do sujeito, contraditoriamente ainda existe a presenga muito marcante do
capacitismo enquanto elemento que conduz esse processo, uma vez que, ndo se observa
distingdo entre os conteudos da escolarizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental
destinados para criangas dos alunos com deficiéncia intelectual que estdo nos anos finais ou
na EJA, demonstrando uma ideia de que os conhecimentos selecionados sao ainda de caracter
elementar e permanecem delimitados a determinados campos do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Conhecimento. Tendéncias. Deficiéncia Intelectual;

Escolarizagao.



ABSTRACT

The present research has as its theme the schooling of students with intellectual disabilities
making an intersection with the field of curriculum and special education. With the increase
of the public of students of special education in school and their presence in the regular room,
different means are presented to conceive the schooling of these students, especially the
students with intellectual disabilities, who represent the highest number of enrollment in basic
education. Thus, the process of schooling students with intellectual disabilities gains different
dimensions in their curriculum organization, therefore, we define as the object of research the
curriculum for the schooling of students with intellectual disabilities in elementary education
in the theses and dissertations available on the portal of theses and dissertations of the
Coordination of Improvement of Higher Level Personnel (CAPES), in the period from 2010
to 2022. From this, there is the following problem: according to the theses and dissertations
produced in Brazil in the period 2010-2022, what advances and gaps are observed in the
curriculum for the schooling process of students with intellectual disabilities? Having as
general objective to analyze the advances and stays in the curriculum for schooling of
students with intellectual disabilities from the theses and dissertations produced in the
Brazilian graduate programs in the period 2010-2022. From this, there is the following
problem: according to the theses and dissertations produced in Brazil in the period 2010-2022,
what advances and gaps are observed in the curriculum for the schooling process of students
with intellectual disabilities? Having as general objective to analyze the advances and stays in
the curriculum for schooling of students with intellectual disabilities from the theses and
dissertations produced in the Brazilian graduate programs in the period 2010-2022. The
research was developed with a qualitative approach from a type of literature search of the
state of knowledge, with the technique for data analysis content analysis. Thirteen researches
were selected, of which 11 (eleven) are dissertations and 02 (two) are theses. As results, it was
possible to identify that the trends of the curriculum for these students is focused on three
main types of knowledge: reading and writing; logical reasoning and activities of daily life/
practical life activities (AVDs/AVPs), and these refer to the curricular trends: literacy and
literacy; compensatory training, and; readiness training/ preparation, revealing that they are
primarily aimed at the teaching of elementary contents being restricted generally to the
disciplines of Portuguese and mathematics. The data also reveal that there are no distinctions
of content for students with intellectual disability, whether children or adults, since students
who are in elementary school first years, last years or in the EJA modality travel the same
knowledge. It is concluded, with regard to the advances in the curriculum in the process of
schooling students with intellectual disabilities, the presence of more contextualized content,
with the work more integrated by the teacher of the regular room and the Multifunction
Resources Room. However, there are still permanencies in the perception of the subject,
contradictorily there is still the very striking presence of capacitism as an element that drives
this process, since, there is no distinction between the contents of schooling in the early years
of elementary school intended for children of students with intellectual disability who are in
the final years or in EJA, demonstrating an idea that the selected knowledge is still of
elementary character and remains limited to certain fields of knowledge.

KEYWORDS: Curriculum; Knowledge. Trends. Intellectual Disability; Schooling.
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1 INTRODUCAO

Esta se¢do apresenta os primeiros apontamentos de como se deu minha aproximagao
académica com o tema da pesquisa, que perpassa tanto o campo do curriculo quanto da
Educacdo Especial, na qual justifico a delimitacdo do objeto, problema e dos objetivos da

pesquisa.

1.1 Aproximacdes com o tema

Essa pesquisa se situa na intersecao entre Curriculo e Educagdo Especial, tendo como
tema o curriculo para a escolarizagio de alunos com deficiéncia intelectual. A definicdo
dessa tematica ¢ produto das aproximagdes durante meu processo formativo, bem como com
as disciplinas estudadas na graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal do Para
(UFPA), no periodo de 2018-2022, onde pude perpassar pelo ensino, pesquisa e extensdo. No
ensino, com a disciplina Educagdo Inclusiva, que apresenta aspectos gerais da educacdo da
pessoa com deficiéncia, pautada tanto nas suas caracteristicas fisicas quanto intelectuais e nas
suas necessidades de aprendizagem no contexto escolar, percebi a complexidade de
discussdes em relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia, que se apresentam no
reconhecimento da pessoa com deficiéncia, no tempo de aprendizagem de cada aluno que ¢
diferentes a partir do ponto de vista de suas especificidades referentes a deficiéncia, além das
demarcagdes do proprio curriculo que podem ou ndo contemplar as suas necessidades de
aprendizagens.

Na pesquisa e extensdo, durante a graduacdo, participei do Grupo de Estudos e
Pesquisas Sobre Curriculo e Formagdo de Professores na Perspectiva da Inclusdo
(INCLUDERE). No grupo, durante o periodo de 2021 a 2022, fui bolsista de extensdo
vinculado ao projeto —As estratégias pedagogico-curriculares para a alfabetizacdo de alunos
com deficiéncia no contexto da inclusdo escolarl. As atividades previstas, mesmo no contexto
da COVID-19, me proporcionaram o contato direto como uma crianga com Sindrome de
Down e suas especificidades, necessidades pessoais e familiares, e fui colocado no desafio de
propor/pensar estratégias e recursos que colaborassem com o processo de alfabetizacdo da
crianca, aluno da Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Pard (EA-UFPA).

Em 2022, sai do projeto de extensdo e migrei para a pesquisa vinculado ao Programa
Institucional de Bolsas Iniciacdo Cientifica (PIBIC), tendo por elemento central de discussdo
as politicas curriculares para a inclusdo de alunos com deficiéncia, com a identificagdo de
documentos politicos cuja finalidade ¢ a organizacdo da Educagdo Especial. No percorrer

destes caminhos que me aproximam dessa intersecao do Curriculo e da Educacao Especial na
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escolarizagdo de alunos com deficiéncia, de maneira mais especifica de alunos com
deficiéncia intelectual (DI), vivencio e percebo situagdes instigantes e reflexivas em que
pesem o interesse da familia no aprendizado dos alunos, da estrutura e organiza¢do do espaco
e tempo escolares para o atendimento das criangas, € que esses também apresentam seus
diferentes tempos e especificidades proprias.

Minha aproximagdo com a temadtica se constituiu neste cenario que se intercala desde a
vivéncia de disciplinas enquanto discente na graduacdo, quanto da vivéncia do grupo de
pesquisa que me aproximam de leituras no campo do Curriculo e da Educagdo Especial.
Nessa aproximagdo com o campo teorico ¢ possivel identificar que este também nado consegue
responder as demandas e especificidades vivenciadas pelos alunos com deficiéncia, e que, na
verdade, o campo tedrico ndo busca responder de fato essas necessidades, mas fazer
aproximagdes com as diferentes realidades de forma a propor iniciativas que melhor
correspondam as demandas.

De certo que, identifico ainda elementos gerais em relagdo a Educacao Especial como
os sistemas de apoio, financiamento e o curriculo, sendo que este tltimo ganha destaque por
estar acompanhado de diferentes terminologias como curriculo flexibilizado, curriculo
adaptado, curriculo transversalizado, curriculo adequado e curriculo diferenciado (Haas;
Baptista, 2015). Essas diferentes formas de conceber o curriculo demarcam perspectivas
diferentes de escolarizagdo, que por vezes se aproximam e se distanciam uma da outra.

Nesse sentido, a escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual ¢ tomada por
subjetividades e adjetivagdes que nao expressam aquilo que significam, e assim, o ponto
comum existente na literatura é que essa escolarizacdo ¢ marcada pela simplificacdo de
conteudos e o esvaziamento de significados.

Desta maneira, tendo em vista as aproximacdes destacadas até aqui sobre como me
encontro na intersecao entre Curriculo e Educacdo Especial, diante daquilo que a literatura
apresenta me proponho a pesquisar o que estd sendo produzido no campo cientifico do
curriculo para escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, dado os desafios e
incertezas que me cercaram particularmente com a experiéncia desenvolvida no projeto de

extensao.

1.2 Delimitaciao do objeto
A discussdo do curriculo perpassa por diferentes perspectivas que se articulam a
discutir o conhecimento, a cultura, a pratica e na mesma perspectiva a Educacdo Especial se

coloca no cenario de disputa em uma discussdo mais clinica, psicologica e pedagdgica da
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educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual, uma vez que, historicamente o conhecimento
esteve muito restrito para essas pessoas. Logo, pensar o curriculo enquanto conhecimento e
aprendizagem na escolarizacdo de sujeitos com deficiéncia intelectual reafirma pensar e
revalidar um espago ja conquistado, porém ainda muito discutido e isso se da em fungao da
produgdo do sujeito que se quer formar.

Para tal, pensar o sujeito com deficiéncia intelectual enquanto sujeito historico valida
socialmente seu direito a aprendizagem de acesso aos bens culturais que o formam
coletivamente nas diferentes instancias e dentre elas a escola, também individualmente
enquanto sujeito que tem necessidades, desejos e preferéncias, mas que ndo podem ser
desconexos daquilo que ¢ tido como essencial que sdo os conhecimentos e aprendizagens que
podem permitir ou propiciar melhores condi¢cdes de vida, ndo apenas ao mundo do trabalho,
mas da realidade ampliada em que se vive.

Deste modo, a articulacao entre esses dois elementos me coloca em um campo de
tensionamentos continuos, € poucas siao as pesquisas, conforme levantadas no banco de teses
e dissertacdes da CAPES, que buscam a articulacdo desse tema, como se pode destacar no
quadro 1. Essas produ¢des que associam o curriculo com a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual ao que se refere a aprendizagem desses sujeitos, do conhecimento que
por eles ¢ ou deve ser acessado, e da producdo de que sujeito se quer forma emergem o
proposito investigativo dessa pesquisa, com interesses a socializar aquilo que se tem sido
investigado e escrito sobre a escolarizag¢do de alunos com DI.

Foi feita a primeira pesquisa' sobre a relacdo entre curriculo e educacio especial, e
uma segunda sobre o curriculo para a escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual.
Para fazer o levantamento das pesquisas sobre essa temdtica no Banco de Teses e
Dissertagdes no Portal da CAPES (BTD/CAPES), utilizei a parte destinada a pesquisas
demarcando os seguintes filtros: Grande Area Conhecimento as Ciéncias Humanas, Area
Conhecimento a Educacio, Area Avaliagio a Educacdo, Area Concentracdo a Educacio e o
Nome Programa a Educagdo, usando os descritores —Curriculol AND —Educagao Especiall,
aplicando o boleano AND, além do periodo temporal de 2010-2022.

Este primeiro levantamento® teve por premissa averiguar os trabalhos que fazem

discussdes na intersecdo entre curriculo e educagdo especial, em que tive 89 (oitenta e nove)

! Destaca-se que o objetivo neste momento ¢ levantar as pesquisas que se aproximam do meu objeto de
investigag@o e ndo aquelas que serdo objetos de analises.

2 Os principios deste primeiro levantamento foram apreendidos partir dos encontros do grupo de pesquisa, Grupo
de Estudos e Pesquisas Sobre Curriculo e Formag@o de Professores na Perspectiva da Inclusdo (INCLUDERE)
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resultados, no entanto, deste quantitativo, ao procurar identificar aqueles que fazem a
discussao acerca do tema do qual se insere a pesquisa aqui pretendida, obteve-se 28 (vinte e
oito) trabalhos que vinculam os dois campos, conforme se pode verificar no quadro a seguir.
Vale ressaltar que, dos 89 trabalhos inicialmente encontrados todos foram analisados
individualmente na expectativa de apresentar o quantitativo exato daqueles que discutem
curriculo e educagdo especial, pois, ainda que aparecam de acordo com os descritores nem
todos os trabalhos dissertam sobre o objetivo proposto, por isso resultam os 28, sendo este

movimento feito também na constituicao do quadro 2.

Quadro 1: Produgdes que vinculam a tematica do curriculo e educagao especial no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES.

Descritor Quantidade de trabalhos encontrados Trabalhos que vinculam
curriculo e educacio
especial
—Curriculol AND 28
—Educagdo Especiall
Autor Titulo Tipo Ano
Larissy Alves Cotonhoto = Curriculo e atendimento educacional Tese 2014
especializado na Educag@o Infantil:
possibilidades e desafios a inclusao
escolar
Vera Lucia Marostega Os curriculos de formagao de Tese 2015
professores para surdos na ufsm: a
educacao especial como campo de
saber (1962-2009)
Tatiane Negrini Problematizagdes e perspectivas Tese 2015
curriculares na educagao de alunos
com altas habilidades/superdotacao
Mariane Carloto da Silva Processo de (re)conhecimento do Dissertagao 2016
estudando publico-alvo da educacgao
especial na UFSM: adaptacdes
curriculares (des)necessarias
Gilvane Belém Correia Deficiéncia, conhecimento e Dissertacao 2016
aprendizagem: Uma andlise relativa
a producao académica sobre
Educacdo Especial e Curriculo
Kesia Consendey Sindra | Educacdo Multicultural: o desafio da Dissertacao 2016
Mescolin dos Santos inclusao do publico-alvo da
Educagao Especial no Ensino Militar
Clarissa Haas —Isto é um jogol: curriculo, tempo e Tese 2016
trajetorias escolares de estudantes
com deficiéncia
Fébio Junior da Silva Escolarizacdo e curriculo: Dissertacao 2017
Santos consideragdes no campo das
deficiéncias
Maria da Silva Xavier Acessibilidade curricular: refletindo Dissertagao 2018

sobre conceitos € o trabalho
pedagogico

onde pude obter orientagdes das ferramentas de pesquisa no Portal da Capes ¢ da organizagdo dos achados que
foram essenciais para a delimitagdo do meu objeto de pesquisa.



Mercia Cabral de
Oliveira

Andreia Lunkes Conrado

Maria Alice de Aratijo

Janete Lopes Monteiro

Thiago de Aquino Mozer
Reinaldo Oliveira
Menezes

Graciela Deise Metz
Vania Salene Cassol
Daga

Giseli Artioli Brito

Claudia Miharu Togashi

Marcileno de  Sousa
Favacho

Rafaela de Sousa Paiva

Nahun Thiaghor Lippaus
Pires Gongalves

Valena Miranda
Mesquita

Clarice Lemos Ferreira

Sirlane Freitas Lacerda

Colaboragdo ¢ inclusdo escolar de
alunos com necessidades
educacionais especiais: elementos
em dialogo para/com/sobre a
producdo curricular
Diversidade, diferenga e curriculo de
Matematica: relagdes entre
macropoliticas e o tempo dos atores
na escola
Adaptacdes curriculares para alunos
com deficiéncia intelectual: das
concepgoes as praticas pedagogicas
A participacao de alunos com
deficiéncia intelectual no seu
processo de escolarizaggo - estudo
em uma escola da rede municipal de
Floriandpolis (SC)

O ensino da lingua inglesa para
alunos com deficiéncia intelectual:
uma relag¢ao possivel
Filosofia e educagéo especial:
Analise do PPC de Filosofia da
UFAM no movimento da Educagdo
Inclusiva
Um Olhar Para Todos: Politicas e
Praticas de Educagéo Inclusiva e
Adaptacao Curricular
Adaptagdes curriculares para
estudantes com deficiéncia
intelectual: desafios e perspectivas
A inclusdo escolar de adolescentes
com deficiéncia intelectual

Curriculo funcional natural:
propondo praticas pedagogicas no
atendimento educacional
especializado
Praticas pedagogicas de acesso ao
curriculo a alunos da educagdo
especial de uma escola publica
paraense
Educacgdo Especial e Formagdo de
Professores: (re)articulagdes de
sentidos em foco
Adaptacao curricular para estudantes
vinculados a educagao especial:
aspectos legais, conceituais e
pedagogicos
As praticas curriculares vivenciadas
por jovens com deficiéncia no
ensino médio
Politicas de formagdo de professores
para a educacdo especial nas
licenciaturas da universidade federal
de rondonia-pvh e na secretaria
estadual de educacdo de Rondonia
O curriculo e a educacao especial em
uma escola municipal de Rubim,
Minas Gerais: do proposto ao

Tese

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacdo

Dissertacao

Dissertacao

Dissertagao

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertagao

2018

2019

2019

2019

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2021

2021

2021

2021

2021

2022
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realizado
Juliane Bonin Justica curricular: contextualizagdo Dissertagdo 2022
do termo no curriculo base da
educagao infantil e do ensino
fundamental do territorio catarinense

Maiandra Pavanello da Préticas Pedagogicas articuladas Tese 2022
Rosa entre ensino comum e educagao
especial: possibilidades de acesso ao
curriculo
Gilvane Belém Correia Educacdo especial, comunicagdo e Tese 2022

curriculo escolar: A aprendizagem
como decorréncia da experiéncia
corporificada em um mundo
compartilhado

Fonte: autor com base no portal de teses e dissertacdes da capes.

Ao fazer este levantamento observo que mesmo que as pesquisas tenham como
publico-alvo os alunos com deficiéncia, prevalecem trabalhos voltados a discussdo do publico
surdo, da formagdo de professores, das politicas educacionais e curriculares para o
atendimento dos alunos da educagdo especial, que também podem se encontrar dentre os
achados organizados no quadro 1, mas sdo poucas as pesquisas que se propde a discutir o
curriculo para a escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual.

Foi necessario fazer outro levantamento com intuito de averiguar quais trabalhos
vinculam a escolarizacao dos alunos com deficiéncia intelectual em articulagdo com o campo
do curriculo. Para tal, utilizei os descritores —curriculol AND —escolarizacdol AND

—deficiéncia intelectuall a partir dos moldes da primeira busca obtendo os resultados a seguir:

Quadro 2: Produgdes que vinculam a discusséo de curriculo e deficiéncia intelectual no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES.

Descritor Trabalhos que vinculam
curriculo e deficiéncia
intelectual
—Curriculol AND 21 10
—Deficiéncia Intelectuall
Autor Titulo Tipo Ano

Ana Beatriz Souza A Organizagao Curricular da Escola Dissertacao 2013

Cerqueira Ecumeénica: Educagao Infantil,

Ensino Fundamental, Eja, na
Modalidade Especial. 40 anos de
Historia No atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Intelectual

Raquel Pierini Lopes dos | O processo de escolarizagdo de uma Dissertacao 2015
Santos aluna com deficiéncia intelectual: o
curriculo escolar em questao
Gessica Fabiely Fonseca = Planejamento e Praticas Curriculares Tese 2016

nos Processos de Alfabetizacao de
Alunos com Deficiéncia Intelectual:
experiéncias e trajetorias em tempos
de educagdo inclusiva
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Everton Cardoso Borges Formagao de professores para Dissertacao 2016
inclusdo de pessoas com deficiéncia
intelectual: anlise de um curriculo
de licenciatura em educagao fisica
Yasmin Ramos Pires Adaptar, flexibilizar ou diferenciar: Dissertagao 2018
praticas curriculares do Ensino
Fundamental em contextos de
inclusdo escolar

Janete Lopes Monteiro A participacdo de alunos com Dissertacdo 2019
deficiéncia intelectual no seu
processo de escolarizacdo - estudo
em uma escola da rede municipal de
Floriandpolis (SC)
Vania Salete Cassol Daga Adaptacdes curriculares para Dissertacdo 2020
estudantes com deficiéncia

intelectual: desafios e perspectivas
Thiago de Aquino Mozer O ensino da lingua inglesa para Disserta¢do 2020

alunos com deficiéncia intelectual:

uma relagéo possivel

Andrea Carla Bastos Inclusao escolar de alunos com Dissertacdo 2020
Pereira deficiencia intelectual: pratica
docente nos anos iniciais do ensino
fundamental publico ludovicense
Vanessa Cabral da Silva Plano Individualizado de Transicéo: Dissertacdo 2020

Pinheiro estratégia pedagogica para alunos
com deficiéncia intelectual

Fonte: autor com base no portal de teses e dissertagdes da capes

A partir deste segundo levantamento obtive o quantitativo de 21 (vinte e um) trabalhos
cientificos que discutem sobre as Praticas Pedagogicas que sdao desenvolvidas por professores
frente ao processo de escolarizagdo, e, discussdes referentes as Politicas de Inclusdo e
Avaliagao Escolar. Ademais, feito a leitura dos titulos e dos resumos foi possivel constatar
que apenas 10 (dez) pesquisas vinculavam curriculo e deficiéncia intelectual, sendo que delas:
Dagas (2020) e Pires (2018) tratam sobre as adaptagdes curriculares para a escolarizacao de
alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental; Santos (2015) sobre o processo de
escolarizagdo de alunos com D.I; Pereira (2020) sobre a inclusdo de alunos com D.I; Fonseca
(2016) do planejamento e das praticas curriculares na alfabetizacdo de alunos com D.I;
Pinheiro (2020) do plano individualizado como estratégias pedagdgicas para a escolarizacio
de alunos com D.I; Borges (2016) da formacgao de professores para a inclusdo de alunos com
D.I; Monteiro (2019) da participagdo de alunos com D.I na sua escolarizagdo e Cerqueira
(2013) da organizacdo escolar.

Ao fazer este segundo levantamento percebo que ndo ¢ possivel identificar ainda como
as pesquisas se comportam nesse cendrio, ndo estd claro quais sdo suas perspectivas
metodoldgicas, em quais perspectivas tedricas se apoiam para falar sobre a escolarizagdo de

alunos com DI, uma vez que a propria logica de curriculo para esses alunos € confusa e se
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apresenta de forma funcional, restrita a determinados conhecimento, ¢ de um curriculo
demarcado pela simplificacdo, pelo controle do comportamento ou pautado na alfabetizagao.
Em funcdo disso, o meu objeto se delimita na producdo do conhecimento na relagdo entre
curriculo e deficiéncia intelectual, sendo este especificamente: o curriculo para
escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual® no ensino fundamental nas teses e
dissertacoes disponibilizados no Portal CAPES entre 2010 e 2022.

Diante desses levantamentos, pude perceber que as pesquisas referentes a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual se demonstram ainda muito iniciais €
comprovam a pouca interlocucdo entre ambos os campos. Demonstram também que apesar da
intersecao do campo do curriculo e da educacao especial, poucos trabalhos se detém a fazer
essa aproximagao. De tal modo, pode-se observar que o quantitativo a fazer essa discussdo da
escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual no campo da educagdo especial e
curriculo ainda sdo escassos.

Essa demanda de produgdes referentes a tematica pode ser compreendida tanto pela
dificuldade pratica de como articular o curriculo na escolarizagdo de alunos publico da
educacdo especial, especificamente de alunos com deficiéncia intelectual, quanto pela falta de
clareza do que sdo as adaptacdes, flexibilizacdes e adequacdes curriculares. Para Efegen
(2011), essa falta de compreensao acaba sendo vista como um dos desafios a serem superados
nas discussodes que contribuam com a escolariza¢ao de alunos com deficiéncia.

Com vistas a compreender e identificar pesquisas que abordassem o tipo de pesquisa
que proponho neste trabalho, fiz mais um levantamento que ¢ apresentado no quadro 03, para
obten¢do de mais informagdes daquilo que se tem pesquisado sobre deficiéncia intelectual,
utilizando os descritores, Estado do Conhecimento, Estado da Arte, Revisdo Sistematica,

articulados com Curriculo, Escolarizagdo e Deficiéncia Intelectual. Os resultados constam a

seguir:

Quadro 3: Levantamento de produgdes sistematicas que articulam o curriculo e educacdo especial.

Autor Titulo Ano Ano
Viviane Ferrareto da = O processo de caracterizac@o de alunos com deficiéncia intelectual: = Dissertagdo | 2016
Silva analise de acdes integradas da educacdo e da satide

Pamela Carolina | A produgdo académica sobre deficiéncia intelectual: um balango | Tese 2017

3 Compreendemos a partir de Pletsch e Oliveira (2013) que a deficiéncia intelectual ndo pode ser compreendida
somente em aspectos biologicos, mas também relacionada as praticas sociais, culturais e historicas, constituidas
suas condigdes humanas como a de todas as outras pessoas, na relagdo do ser humano com seu tempo e sua
historia, portanto, um sujeito historico-social. O conceito de deficiéncia intelectual sera discutido a diante na
secdo 3 desta pesquisa.
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Martins Tezzele das teses defendidas entre 1993 ¢ 2015
Debora Barbosa de Interdisciplinaridade e Deficiéncia Intelectual na Educacdo | Dissertacdo = 2020
Carvalho Especial: Uma Revisdo Sistematica Integrativa

Fonte: Autor com base nos dados do banco de teses e dissertagdes da capes.

Considerando este levantamento e diante de tal constatacdo de que apesar de encontrar
trabalhos que estejam dentro da interse¢ao do tema curriculo e educagao especial e de estes
comporem revisdes sistematicas, nenhum deles se propde a fazer um estado do conhecimento.
A pesquisa do tipo Estado do Conhecimento nos permite fazer o mapeamento das producdes
em determinada pesquisa para identificar os avangos nas discussdes sobre essa escolarizacao,
ou se por outro lado ha lacunas que ainda precisam ser investigadas. Logo, pode-se promover
um balango qualitativo daquilo que se tem produzido através das analises das produgdes.

Nesse sentido, o fato da diversidade de discussdo do proprio curriculo em diferentes
contextos que hora pode estar pautada em aspectos centrais, outrora em aspectos mais amplos,
nos leva a entender que o Estado do Conhecimento ¢ um tipo de pesquisa que nos permite
fazer a juncdo desses trabalhos que se encontram espalhados, para entdo compreender aquilo
que se tem produzido sobre a escolarizagdo de alunos com DI. Isso nos possibilita contribuir
com a educagdo desses alunos de modo a pensar socialmente suas aprendizagens
problematizando e tornando acessivel um arcabouco para professores, pesquisadores e até
mesmo familias que buscam conhecer mais sobre o assunto.

O recorte temporal se deu em func¢do da promulgacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-PEI) no ano de 2008, que
comega apresentar as primeiras mudangas nos anos de 2010 com a politica mais consolidada,
e 2022 por compreender que as pesquisas concluidas nesse ano estarao disponibilizadas no
site da CAPES a partir de 2023, ano em que ingresso no Programa.

A escolha das teses e dissertagdes como fonte de dados parte do pressuposto
académico de confiabilidade das pesquisas sobre determinado campo do conhecimento
pesquisado, estudado e defendido em programas de pds-graduacdes ao nivel de mestrado e
doutorado que se configuram enquanto conhecimento cientifico. Assim, considero relevante
efetuar esta investigagdo no Programa de Pos-Graduagao em Curriculo e Gestao da Escola
Basico, do Nucleo Transdisciplinar de Educagdo (PPEB/NEB), pois este tipo de pesquisa
bibliografica que ¢ o Estado do Conhecimento ¢ responsavel pelo mapeamento de produgdes
em determinado periodo, além de ser responsavel pela analise dessas obras com intuito de

evidenciar as principais caracteristicas presentes nos conceitos abordados, o seu tratamento
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metodologico e, também, as lacunas que o campo tematico e de estudos apresentam
(Morosini; Nascimento; Nez, 2021).

A partir deste estudo € possivel se fazer reflexdes que podem contribuir para a linha de
curriculo, pois ao identificar que sd@o poucos os trabalhos que se destinam a problematizar ou
investigar o que se tem ensinado aos alunos com DI, esta dissertagdo busca investigar a
escolarizacdo desses alunos e dos conhecimentos que a eles sdo destinados, bem como visa
somar as discussdes no campo da educagdo especial por abordar elementos centrais como a
escolarizacdo do publico destinado a educacao especial na especificidade dos alunos com
deficiéncia intelectual.

Ademais, as pesquisas cientificas buscam contribuir com bem-estar social na
devolutiva do conhecimento produzido a sociedade, de tal maneira, o conhecimento tecido
neste estudo contribui para melhor esclarecimento das diferentes praticas adotadas na
diferenciagdo do curriculo da educagao especial, sobretudo, da selecdo do conhecimento para
o aluno com DI, pois compreender essa selecdo implica diretamente na qualidade do processo
de escolarizagdo desses alunos no seu processo de ensino-aprendizagem.

Fazer este estudo se apresenta de maneira significativa na minha formagdo enquanto
docente na educagdo basica, onde me deparo com a realidade de diferentes alunos, dentre eles
os alunos que fazem parte da educagdo especial e, de maneira mais pessoal, a pesquisa agrega

ao conhecimento produzido e apreendido, que implicard em minha prética.

1.3 Definicoes do problema e dos objetivos de pesquisa

A discussdo da escolarizagdo de alunos publico da educacgao especial vem ganhando
destaque no Brasil a partir de um construto que perpassa o meio politico que inicia em uma
esfera mundial de orientagcdes que reforcam o direito da inclusdo de todos ao ambiente
escolar, dito isso, dentre os documentos de grande suporte estdo: a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948), a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (Unesco, 1990) e a
Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994).

Segundo Ferreira (2019), diante desses incentivos internacionais a promoc¢ao da

inclusdo, a inclusdo* escolar passa entdo a ser uma realidade brasileira amparada por

4 Apreende-se a partir de Bueno (2008) que a inclusdo escolar é constantemente utilizada como sinénimo da
educagdo especial. No entanto, a primeira estd relacionada a proposi¢des politicas na incorporagdo e/ou
atendimento de alunos que outrora eram excluidos da escola, ja a segunda refere-se aos objetivos de uma politica
que ainda devem ser alcangados.
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legislacdes, que tém por desafios superar os estigmas excludentes que eram visiveis e
imperativos na realidade da escola publica de nosso pais.

A Constituicao Federal (Brasil, 1988) traz mudangas no seio da escola publica ao dizer
no artigo 206 que a educagdo ¢ um direito de todos, dever do estado e da familia, com a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia enquanto um direito, com destaque também
o artigo 208 no inciso III sobre a garantia do —atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensinol.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/1996) reconhece a Educagdo Especial
enquanto uma modalidade da educacdo em seu art. 58, devendo ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino e sendo necessario haver organizacdo das
instituicdes para atenderem em seus curriculos os alunos com deficiéncia mediante o
atendimento educacional especializado. A LDB especifica no seu artigo 59 a garantia pelos
sistemas de ensino dos —curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidadesl.

A educagdo especial também pode contar com a constituicdo de uma diretriz propria,
as Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na Educagdo Basica (DNEEEB/2001), um
desafio aos sistemas de ensino na sua organizagdo para prestar atendimento aos alunos com
necessidades especiais em seus espagos. No artigo 2° expressa que os sistemas de ensino —...]
devem organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todosl
(Brasil, 2001).

Em 2008 ¢ promulgado pelo Ministério da Educacdo a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que traca objetivos de acesso,
aprendizagem e a participagdo dos alunos com deficiéncia, além do contributo para
propagacdo de medidas via politicas publicas para o atendimento dos alunos da educagdao
especial.

Foi sancionada em 2015 a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia sob a
Lei n® 13.146, que estabelece como dever do Estado, da familia e da sociedade escolar a
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia. No inciso II do artigo 28 o —aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plenal (Brasil, 2015).

Nota-se que a educacdo especial perpassa o contexto das politicas mediante o campo

educacional e com este atravessamento hd um movimento significativo de aumento da
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presenga dos alunos da educacdo especial na rede de ensino regular. Esse movimento ¢
percebido devido ao grande nimero de matriculas. Segundo o Instituto Nacional de Estudos
Pesquisas Anisio Teixeira, foram matriculados em 2009 em salas regulares 372.596 alunos
com deficiéncia nas classes comuns; em 2020, o numero de matriculas foi de 1.074,617,

representando um aumento de 188,4% nas matriculas dos alunos.

Grafico 1: Avango das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino fundamental entre 2009-2020
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Fonte: Adaptado pelo autor com base nos dados do INEP.

E importante verificar também que os numeros de alunos matriculados na rede regular
segundo os tipos de deficiéncia demarcam um quantitativo expressivo. Pode-se perceber na
visualizagdo do grafico 2 que a menor quantidade de alunos sdo os surdos-cegos € 0 maior

namero sdo os alunos com deficiéncia intelectual.
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Grifico 2 :Matriculas na Educagdo Especial de acordo com o tipo de deficiéncia, dados do Censo Escolar de
2020.
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Fonte: Adaptado pelo autor com base nos dados do INEP.

Diante do aumento das matriculas dos alunos com deficiéncia, tem se gerado um
aumento de produgdes cientificas que buscam pesquisar essa dimensdo tdo ampla que
vislumbra diferentes campos do conhecimento, dentre eles, o curriculo e educagdo especial.
Sdo aspectos que se desdobram em diferentes perspectivas de aumento na produgdo
académica e na disseminagdo do conhecimento do campo da Educacido Especial®, a qual se
apresenta principalmente na conjuntura de diferentes politicas a partir dos anos de 1990 nos
movimentos de pro-inclusdo (CasaGrande; Mainardes, 2021). Fazendo uma aproximagao
entre campo académico-cientifico e das politicas educacionais, Souza (2018) justifica que
diante da maior possibilidade de acesso a escolarizacdo daqueles que foram excluidos da
escola, s6 foi possivel sua ampliagdo quando se passou a ter a inclusdo como ponto de partida
das discussoes.

Destarte, ainda que se tenham muitas pesquisas no campo da Educag¢do Especial

notamos que as pesquisas relacionadas ao curriculo® para a escolarizagio de alunos com

> Nesta pesquisa, a educagdo especial é compreendida como uma modalidade de ensino transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades educacionais, que realiza o atendimento educacional especializado, com
disponibilizagdo de servicos, recursos ¢ materiais e orienta sua utilizagdo nas turmas de ensino regular, mas
também como um campo de produgdo de conhecimento cientifico que atua de forma interdisciplinar. (Pletsch,
2020).

6 Sobre curriculo, compreendo como campo de selegdo e de disputa que geralmente é demarcado enquanto
documento que legitima determinados conhecimentos. Conhecimentos esses que sdo legitimos da escola
enquanto institui¢do de conhecimentos, e, de outros que nio sdo especificamente oriundos do contexto escolar,
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deficiéncia intelectual ainda se apresentam escassas e que este objeto tdo peculiar da
escolarizacdo de um grupo especifico ainda necessita ser melhor investigado (Plestch, 2014),
pois acredita-se que determinadas fragilidades podem estar em fun¢do da pouca investidura
do campo para a compreensao da organizagao curricular neste processo.

Ainda que sejam poucos os trabalhos que facam essa discussdo, levantei as pesquisas
de Simao, Tretin e Hostins (2015), Pires ¢ Mendes (2019) e Mendes, Valadao e Milanesi
(2016). Contudo, estas ultimas trouxeram um elemento significativo para pensar a
organizacao do curriculo da educagdo especial, mesmo que elas tenham focado no curriculo
das salas de recursos multifuncionais, podem ser referéncias para pensar a organizacdo do
curriculo da sala regular. De acordo com essas autoras, a partir da pesquisa com 170
professores de diferentes estados, foi possivel identificar 08 (oito) tendéncias curriculares da
organiza¢do do curriculo para a escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual com o
ensino de diferentes conteudos, sendo eles: 1) Promocgao da autonomia (Aut); 2) Promogao da
motivacdo (Mot); 3) Treino instrumental (Instr); 4) Ensino de curriculo padrao (CP); 5)
Ensino de curriculo adaptado (CA); 6) Treino de prontidio ou preparacdo (PP); 7)
Alfabetizagdo e letramento (Let); 8) Treino compensatdrio (Comp).

Os resultados apontados refletem um conjunto de fragilidades no que tange ao ensino
de um curriculo funcional, da reducdo e simplificagdo de contetidos, delimitagdo a recorte,
pintura e colagem, adequar/ ajustar o curriculo e infantilizacdo da aprendizagem (Mendes;
Valadao; Milanesi, 2016). Logo, ainda que a pesquisa tenha sido desenvolvida
especificamente para discutir o atendimento educacional especializado em sala de recursos
multifuncionais (SRM), tem se apresentado de maneira propositiva para pensar o curriculo
para além das SRMs, uma vez que, a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual ¢
uma realidade das classes regulares.

De tal maneira, Simao, Tretin e Hostins (2015) fazem um levantamento a partir das
pesquisas de pos-graduagdes a respeito do Atendimento Educacional Especializado e da
Deficiéncia Intelectual. Dentre os trabalhos que foram analisados foi possivel compor quatro
grupos de discussdes, sendo eles 1) Diagndstico, caracterizacdo e avaliagdo do aluno com
deficiéncia intelectual; 2) Formagao, trabalho docente e pratica dos professores do AEE; 3)
Inclusdo escolar; 4) Aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual e articulagdo entre

ensino comum ¢ AEE.

mas da vida social e cultural de uma sociedade. (Young, 2007; Moreira; Tomaz Tadeu, 2013). A discussdo sobre
curriculo ¢ ampliada na sec@o 3 desta pesquisa.
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Os resultados convergem no sentido que, ainda que se tenham politicas proprias da
educagdo do publico da educacao especial, as propostas se demonstram com pouca clareza ao
se tratar da escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, demarcando um conjunto de
fragilidades na falta de compreensao dos encaminhamentos a serem seguidos, resultando na
imprecisdo da identificacdo dos alunos com D.I, formagdo e pratica docente fragilizada, falta
de didlogo entre o ensino da classe comum e sala de recursos multifuncionais no ensino
colaborativo (Simao et al., 2015).

Na investigacdo de Pires e Mendes (2019) € possivel fazer essa associagdo, uma vez
que a propria literatura brasileira dentro das politicas revela mudangas nas terminologias
apresentadas e se utiliza de diferentes autores que apresentam conceitos para os termos
adaptar, flexibilizar, adequar ou diferenciar, em alguns casos tidas como sindnimos e outras
por diferencgas.

Na concepcao das autoras ao analisarem as politicas curriculares para a educagdo
especial, estas sdo responsaveis pelo entendimento das necessidades de incluir ao ambiente
escolar da escolar regular os alunos que constituem o publico da educagdo especial e a
eliminacdo de barreiras para sua participagdo e permanéncia. No entanto, as autoras sao
incisivas ao declararem que estas politicas englobam o sentido de uma escolariza¢ao pautada
pelo imediatismo avango das aprendizagens para compor as avaliagdes, ainda mais no sentido
de que as politicas curriculares deveriam deixar explicitos os sentidos dos termos —adequarl,
—adaptarl e —diferenciarl que se demonstram ainda nebulosos.

Diante das pesquisas ja existentes, percebemos que a discussdo sobre o curriculo para
a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, tanto nas salas de recursos
multifuncionais, quanto nas salas de ensino regular, se aproxima em elementos comuns em
sua organizagdo e ¢ marcada por dificuldades em compreender como efetivamente levar a
cabo esse curriculo. Para tanto, dado o nimero de alunos com deficiéncias matriculadas no
ensino fundamental, iremos fazer um levantamento das pesquisas que se propuseram a
discutir o curriculo para a escolarizagao de alunos com deficiéncia intelectual e verificar o que
essas pesquisas trazem a partir de suas andlises sobre a organizagdo curricular, sobre as
tendéncias curriculares que foram adotadas.

Consideramos que, para discutir o curriculo para escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual, ¢ de suma importincia acompanhar o movimento do campo da
Educacdo, da Educagdo Especial e do proprio campo académico cientifico para termos de
forma mais robusta os elementos a serem explorados. Para essa empreitada, esta pesquisa se

propde a responder a seguinte problematica: de acordo com as teses e dissertacdes
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produzidas no Brasil no periodo de 2010-2022, quais avancos e permanéncias sio
observados no curriculo para o processo de escolarizacio de alunos com deficiéncia
intelectual?

Temos por base as seguintes questoes norteadoras:

e Que conhecimentos sdo selecionados para a escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual?

e Que tendéncia curricular predomina como constitutiva no processo de escolarizagdo
dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental?

Para responder tais questionamentos temos por objetivo geral: analisar os avangos e
permanéncias no curriculo para escolariza¢ao de alunos com deficiéncia intelectual nas teses e
dissertacdes dos programas de poés-graduacdo brasileiros no periodo de 2010-2022.
Elencamos os seguintes objetivos especificos: 1) identificar as indicagdes de selecdo do
conhecimento que compde o curriculo na escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual
nas teses e dissertagdes; 2) analisar quais as tendéncias de curriculo sdo predominantes nas
teses e dissertacdes para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino
fundamental.

Para atender aos objetivos da pesquisa e para responder o objeto de investigacdo, esta
pesquisa se desenvolveu por meio do estado do conhecimento apresentado na se¢do a seguir.
Para além disso, esta dissertagdo esta organizada em 05 (cinco) secdes, a primeira intitulada
introducdo tem por objetivo apresentar a aproximagao com o tema, a delimitacdo do objeto, o
problema de investigagdo e os objetivos da pesquisa. Na secdo dois, intitulada de caminhos
metodologicos, apresento o tipo de pesquisa abordada, além dos critérios de cada etapa na
producao de dados e o tratamento deles.

Na terceira se¢do, destinada a parte tedrica, utilizo autores da area do curriculo e da
educagdo especial para fazer as discussOes tedricas conceituais sobre a escolarizagao de
alunos com deficiéncia intelectual, e nas subsecdes, as discussdes norteiam o campo do
curriculo e da educacdo especial na organizacdo do curriculo no processo de escolarizagao
desses alunos.

Na quarta sec¢do, intitulada o curriculo para a escolarizagdao de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino fundamental presentes nas teses e dissertacdes, apresentam-se os dados
gerais sobre as teses e dissertacoes e nas subsecdes discuto aspectos da escolarizagdo de
alunos com deficiéncia intelectual a partir dos dados empiricos com os autores de referéncia

subsidiando os resultados da pesquisa.
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E, finalmente, na quinta secdo, apresento as minhas conclusdes sobre a pesquisa

retomando aspectos importantes e respondendo aos objetivos e problemas centrais.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS
Esta se¢do tem por intuito apresentar os caminhos e as decisdes metodologicas que
fazem parte dos processos investigativos tomados nesta pesquisa, de modo que sejam

explicitados os caminhos tragados.

2.1 Pesquisa do tipo Estado do Conhecimento

As pesquisas sociais se apresentam como aquelas que buscam compreender os sujeitos
no acompanhamento das mudangas exercidas na sociedade e uma das formas de fazer esse
acompanhamento ¢ a partir da apropriagdo do conhecimento elaborado e da sua
sistematizagdo. Dito isso, Conrado (2005, p. 16) anuncia que tem sido cada vez mais
frequente este tipo de metodologia no Brasil, principalmente a partir da década de 1990 com a
maior incidéncia de trabalhos que tem por objetivo de sistematizagdo para —compreensdo do
conhecimento acumulado numa determinada area, maped-lo e discuti-lo, apontando
tendéncias tedrico-metodoldgicas e tematicas mais frequentes; sdo chamados de estado da arte
ou estado do conhecimentol.

Entretanto, ¢ preciso destacar o que significa essa perspectiva de pesquisa, uma vez
que, existem conflitos em torno do que seja a pesquisa do tipo Estado do Conhecimento e no
que se diferencia do Estado da Arte. O Estado da Arte se propde a fazer uma sistematizagao
de tudo quilo que ¢ produzido em diferentes formatos sobre um determinado campo, como
resumos, trabalhos completos em anais de eventos, periddicos e revistas (Sposito, 2009). No
entanto, hé autores que usam o Estado do Conhecimento como sinonimo do Estado da Arte,
que partem dos mesmos interesses, enquanto objetivo de —investigar, sistematizar, e avaliar a
producao cientifica numa determinada area do conhecimentol (Fiorentini, 1994, p. 32); dessa
maneira, existem autores que confirmam aproximag¢des com o Estado do Conhecimento pela
busca da compreensdo do conhecimento acumulado em determinado campo do conhecimento
(Pillao, 2009).

Para Romanowiski e Ens (2006), a principal diferenca ¢ que na pesquisa de Estado do
Conhecimento se seleciona apenas um tipo dentre esses. Como seleciono apenas um formato
que sdo as teses e dissertagdes, esta pesquisa se delimita ao Estado do Conhecimento, cujo
objetivo ¢ investigar a produgdo do conhecimento sobre o curriculo para a escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental nas teses e dissertacdes
disponibilizadas no portal da capes no periodo de 2010-2022.

Dado o objetivo desta pesquisa, conforme ja anunciado, ¢ dada a sua natureza, essa

pesquisa se insere no campo da pesquisa, tendo em vista as diferentes perspectivas como a
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revisdo sistemadtica, estado da arte, entre outras. Nesta pesquisa, dado o recorte de teses e
dissertagdes, optamos por trabalhar com o Estado do Conhecimento, pois ¢ um tipo de
pesquisa bibliografica que se encarrega de fazer a delimitacdo de um espago-tempo para
analisar determinada tematica, de um campo do conhecimento a partir do mapeamento de
teses e dissertagdes, que para Santos e Morosini (2021) permite-se conhecer aquilo que esta
sendo pesquisado entre determinada area do conhecimento do campo tematico ao nivel de
pesquisa strictu sensu das pos-graduacdes.

Para Morosini e Fernandes (2014, p. 102), o Estado do Conhecimento se constitui da
—identificacdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo
cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado espago-tempol. Sendo assim, o
Estado do Conhecimento nos permite conhecer um campo ou temadtica, na ampliagdo, ou, até
mesmo, constitui¢do de inovagdes nas perspectivas de pesquisas. De tal maneira, este tipo de
pesquisa possibilita tanto o conhecimento € a compreensao do que vem sendo construido em

determinada area do saber, como também, permite a constru¢ao de novos olhares, pois:

O Estado do Conhecimento possibilita conhecer o que esta sendo pesquisado
e as abordagens utilizadas por cada area ou tematica. Ainda assim, poder ser
uma estratégia para ampliar o escopo sobre determinado tema de estudo,
sendo esta uma maneira de também encontrar perspectivas que ainda nao
foram abordadas, pontos de vistas que ainda ndo foram pensados e que
podem ser inovadores para realizagdo de uma nova pesquisa. (Santos;
Morosini, 2021, p. 125)

Sendo assim, o Estado do Conhecimento tem uma propria forma de realizar a pesquisa
que diferencia das demais pesquisas denominadas bibliogréficas e/ ou de sistematizagdo. Dito
isso, aproprio-me da perspectiva de Santos e Morosini (2021), na qual estabelecem a
constitui¢do de etapas do Estado do Conhecimento com intuito dessa metodologia ndo se
passar apenas por uma revisdo bibliografica. Para isso, as etapas se consistem em:
Bibliografia Anotada; Bibliografia Sistematizada e Bibliografia Categorizada e Bibliografia
Propositiva. As autoras fazem mengao ao sentido ciclico dessas etapas, uma vez que no
movimento ciclico se tem ao centro o espago e tempo, pois —tal representacdo se da, pois
sabemos que o conhecimento acontece em tempo e espaco definidos e estd em constante

constru¢do e reconstrucaol (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021, p. 76).

2.2 Etapas e critérios de producio dos dados
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Para a realizagdao deste estudo, nos ancoramos em Romanowski ¢ Ens (2006) e
Morosini, Santos e Bittencourt (2021) que compreendem o Estado do Conhecimento ndo
somente como a parte iniciante de um trabalho, mas efetivamente como uma pesquisa que se
desenvolve em todo o movimento de escrita, de pesquisa, de andlises. Para Santos e Morosini
(2021), € necessario seguir algumas etapas para a constituicdo do Estado do Conhecimento
que se dao a partir de um caminho apontado, € nesta pesquisa determinamos um passo a passo
mediante os critérios apontados por Bentes (2019) que os elenca para a producdo de dados,
sendo: definicdo dos tipos de publicacdo a serem analisadas; defini¢do do periodo das
publicacdes a serem analisadas; escolha do banco de dados; definicdo dos descritores ou
palavras-chave; definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, a planificagdo e organizagao
dos dados coletados, muitos desses ja anunciados na sessdo introdutoria desta pesquisa.

O primeiro passo esta na defini¢cdo do tipo de publicagdo a serem analisadas, sendo
definidas as teses e dissertagdes dos programas de pos-graduacdo em Educacdo, apontadas por
sua particularidade por ser o mestrado inicio do processo de investigacdo de um pesquisador
e, o doutorado, a consolidagdao desse processo formativo. As teses e dissertagdes também
apresentam maior teor de resultados de uma pesquisa com andlises de resultados e da
propagacao do conhecimento no campo académico.

O segundo passo foi estabelecer qual base de dados seria utilizada para se fazer a
busca das teses e dissertagdes. Definimos o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES que ¢
considerado o maior repositorio de pesquisas cientificas ao nivel de pds-graduacdo, ainda que
existam outros bancos de dados que também congregam trabalhos deste tipo, como a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. No entanto, o Banco de Teses e
Dissertagoes da CAPES ¢ o repositério em que sdo obrigatérios a inser¢ao de todas as
produgdes para divulgagdo de pds-graduagdo do pais, e que visa a expansao e consolidagao da
poOs-graduacao strictu sensu € por acdo a sua avaliacdo, acesso e divulgacao das produgdes,
investimento nas formagdes iniciais de professores da educacao basica (CAPES, 2020).

O terceiro passo, que se deu a partir da definicdo do banco de dados, foi escolher o
periodo a ser pesquisado, no qual estipulamos os anos de 2010 a 2022, os anos de 2010 por
considerar que ¢ um periodo onde as politicas publicas propostas pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008 aparecem com mais
veeméncia no campo da educagdo, sobretudo por estimular a presenca das pessoas com
deficiéncia na escola regular, no acesso, permanéncia, participagdo durante o processo de
ensino-aprendizagem. E, 2022, por ser o ano anterior ao meu acesso no mestrado,

considerando que se definirmos um periodo de recorte até os dias atuais serd de extrema
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complicagdo permanecer atualizando as fontes e os dados referentes ao levantamento de
producgdes, além de que, na nossa compreensdo, o Estado do Conhecimento consiste em um
periodo fechado e bem estabelecido.

Para o quarto passo, partimos da defini¢do dos descritores que ajudassem nas
aproximacdes com o objeto de estudo da pesquisa, desta forma, foram utilizados os seguintes
descritores: —curriculol, —deficiéncia intelectuall, —escolarizagdol e —ensino fundamentall.
Além disso, foi utilizado durante as buscas o booleano AND como recurso de pesquisa com
vistas a ndo se deparar com um quantitativo de resultados muito grande, também utilizado o
chamado operador de proximidade (—I), que contribui para a combinacdo dos descritores
configurando uma pesquisa mais especifica e com refinamento mais preciso (Pizzani ef al.,
2012). Para tanto, foi feito o cruzamento desses descritores, usando a combinag¢ao curriculo x
deficiéncia intelectual e, se tém por resultado 21 (vinte e uma) produgdes, ao usar
escolarizagdo x deficiéncia intelectual, 29 (vinte e nove) produgdes, ao utilizar curriculo x
deficiéncia intelectual x escolarizagdo, o resultado de 04 (quatro) teses e dissertagdes, ao usar
a combinagao curriculo x deficiéncia intelectual x ensino fundamental se tem 09 (nove) teses
e dissertagdes, e ao utilizar deficiéncia intelectual x ensino fundamental ha 25 (vinte e cinco)
producdes, totalizando 88 trabalhos.

A partir dos diferentes cruzamentos, observou-se pouca diferenca entre as pesquisas
que eram apresentadas. Desse total de levantamento, excluindo-se 19 pesquisas que se
repetiam, foram contabilizadas 69 produgdes como resultados que nos permitiram passar para
0 quinto passo.

O quinto passo parte da defini¢do dos critérios de inclusdo e exclusdo. Para tanto
usamos como critério de inclusdo nesta pesquisa: 1) apresentar no titulo e/ou no resumo e/ou
nas palavras-chave o termo curriculo ou suas variacdes e deficiéncia intelectual; 2) ter sido
produzida entre os anos de 2010 a 2022; 3) ser pesquisa sobre a etapa do ensino fundamental
anos iniciais ou finais; 4) estar disponivel online. Sao critérios de exclusdo: 1) ndo possuir
nem no titulo, nem no resumo, nem nas palavras-chave os termos curriculo e deficiéncia
intelectual, ou, possuir s6 um deles; 2) estar fora do recorte temporal 2010-2022; 3) pesquisas
sobre educagdo infantil, ensino médio e ensino superior; 4) nao disponiveis online.

Dos processos do quarto passo que foram levantadas 69 produgdes e da aplicagdo de
critérios do quinto passo, foram definidas 13 produgdes organizadas conforme o sexto passo
para a organizacdo dos achados da pesquisa de maneira que a sua visualizacdo seja mais
ordenada, contendo: os titulos dos trabalhos; autores (as) da pesquisa; ano de publicagdo e seu

tipo.



Quadro 4: Teses e Dissertagdes sobre o curriculo na escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual

disponiveis no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES no periodo de 2010-2022.

Autor
Guida Mesquita

Raquel Pierini Lopes dos
Santos

Gessica Fabiely Fonseca

Regina da Silva Mendes

Cristiane da Silva

Yasmin Ramos Pires

Janete Lopes Monteiro

Claudia Adriana Silva de
Mello Carvalho

Andrea Carla Bastos
Pereira

Andrialex William da
Silva

Thiago de Aquino Mozer

Daniel Santos da Cruz

Wladimir Ferreira dos
Reis

Titulo
O processo de alfabetizagdo de uma
crianca com deficiéncia intelectual
no 1° ano do ensino fundamental
O processo de escolarizagdo de uma
aluna com deficiéncia intelectual: o
curriculo escolar em questdo
Planejamento e Praticas
Curriculares nos Processos de
Alfabetizacdo de Alunos com
Deficiéncia Intelectual: experiéncias
e trajetorias em tempos de educagao
inclusiva
A escolarizagdo de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino
fundamental da rede de ensino de
Itajai — SC

Elaboracdo conceitual no processo
de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia intelectual no municipio
de Balneario Camborit: estratégias
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estudantes com deficiéncia
intelectual do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pelo autor com bases no levantamento no banco de teses e dissertagdes da capes.

A partir desses resultados passamos a seguir a metodologia adotada por Morosini,
Santos e Bittencourt (2021), a sistematizagio do Estado do Conhecimento’ sendo a
Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia
Propositiva.

A Bibliografia Anotada, considerada a primeira parte do Estado do Conhecimento, foi
realizada diante do banco de dados escolhido para se ter acesso na integra as informagdes que
constituiram essa fase, sendo organizada as informagdes de acordo com o nimero (n°) de
sequéncia, Ano de publicagdo, Autor responsavel pela pesquisa, Titulo do trabalho, Palavras-
chave e o Resumo, elementos esses que —[...] num primeiro momento, passam por uma leitura
flutuante de seus resumos, o que permite a primeira etapa do EC [...]I (Morosini; Santos e
Bittencourt, 2021, p. 64). Neste caso, as 13 pesquisas levantadas foram selecionadas e
organizadas nessa perspectiva conforme o apéndice 1.

Para a segunda fase, as autoras afirmam que ndo ¢ mais necessario o acesso ao banco
de dados e que os demais passos devem ser seguidos a partir das primeiras informagdes
contidas na primeira fase. Desta maneira, nesta pesquisa a Bibliografia Sistematizada foi
utilizada como um direcionamento mais voltado a seguir a linha do objetivo de estudo o qual
temos proposto pesquisar, pois a partir dela ja se contém elementos suficientes para conseguir
extrair a partir dos resumos os objetivos, a metodologia e os resultados das pesquisas, além de
que —na constru¢do da Bibliografia Sistematizada, pode ser que alguns dos trabalhos incluidos
na etapa da Bibliografia Anotada ndo sejam aderentes ao objetivo proposto na pesquisa do
EC.I (Morosini; Santos e Bittencourt, 2021, p. 67). Estes trabalhos ndo devem compor a
tabela desta segunda etapa e devem manter o nimero sequéncia desde a primeira fase de sua
identificacdo, que podem ser observados no apéndice II.

Seguindo para a Bibliografia Categorizada, que ¢ a terceira fase deste ciclo, os
trabalhos foram organizados segundo as tematicas identificadas, analisando minuciosamente o
conteudo presente nas pesquisas. A partir das minhas leituras e do cruzamento de informagdes
das teses e dissertagdes, agrupei as pesquisas por blocos com intuito de organizar as

aproximacodes tematicas percebidas, dando origem inclusive ao modelamento das categorias

7 Da sistematiza¢do do Estado do Conhecimento, apenas a primeira fase que é a bibliografia anotada foi
realizada, as demais serdo efetuadas no prosseguimento da pesquisa.
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analiticas dessa dissertacdo, pois —I[...] diz respeito a uma analise mais aprofundada do
conteudo das publicacdes e selecdo do que podemos chamar de unidade de sentidol
(Morosini; Santos e Bittencourt, 2021, p. 69), sendo assim, pode-se observar no apéndice 11
as informacdes referentes a categorizagao.

A quarta e Ultima, denominada de Bibliografia Propositiva, vai de acordo com aquilo
que as autoras defendem em relagdo ao Estado do Conhecimento, de ndo se fazer a mera
identificacdo e sistematiza¢do. Segundo Morosini, Santos e Bittencourt (2021, p. 72) —[...]
apods a analise mais a fundo de cada uma das publicacgdes, o pesquisador deve ter condigdes de
fazer inferéncias propositivas em relagdo as publicacdes analisadasl, pois a partir dos
resultados das proprias pesquisas e propostas que se fazem as inferéncias. Para isso, utilizei os
dados das proprias pesquisas, conforme sinalizado pelas autoras, em articulagdo com os
autores de referéncia do campo do Curriculo e da Educacao Especial para tecer as inferéncias
que deram sustentagdo as discussdes desta pesquisa, pensando, refletindo e tragando meus

delineamentos sobre o assunto aqui estudo.

2.3 Construindo teias com abordagem qualitativa — A analise de conteudo

Os caminhos a serem tracados por um pesquisador ao delinear uma abordagem de
pesquisa ¢ um constante desafio, das aproximagdes e distanciamentos possiveis, das
discussoes a serem realizadas, da familiaridade com a tematica. Tragar uma analise com o
campo de estudo, sobretudo o da educacdo, ¢ pensar em articulagdes que tragam discussoes e
mudancas necessarias para o ensino, para as praticas pedagogicas, para a escola e para
sujeitos tAo especificos que se encontram nesse processo.

A escolha pela abordagem metodologica qualitativa se apresenta como um elemento
capaz de pescar as singularidades possiveis de serem analisadas dentro de uma cultura, de um
contexto histérico, que produzem marcas nos sujeitos € na sociedade a partir dos sentidos
atribuidos as escolhas feitas, as decisdes, com uma visdo de mundo.

Segundo Bodgan e Biklen (1998) a pesquisa qualitativa segue cinco caracteristicas,
que sdo as seguintes: 1) a fonte de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; 2) a investigagdo qualitativa ¢ descritiva; 3) os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos; 4) os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
5) o significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Por este estudo analisar as produgdes bibliograficas produzidas em um determinado

periodo, como ja mencionado, ndo se valerd somente da quantificagdo, mas das andlises
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desses trabalhos, uma vez que as pesquisas se encontram imbuidas de significados delineados
pela visdo do pesquisador, do tempo-espaco em que a pesquisa ocorre € das politicas que
constituem a educacdo e regem as escolas, dos sujeitos que fazem parte do processo.

Conforme sinalizado, a organizacdo e analise dessas pesquisas seguiram as etapas
previstas por Morosini, Santos e Bittencourt (2021), em articulagdo com a técnica da andlise
de conteudo para organizacao, categorizacdao e tratamento para a analise de dados. Para tal,
Bardin (2016) apresenta as fases abordadas como método para a sua realizagdo, a pré-analise,
a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise ¢ constituida de trés fatores essenciais, a escolha dos documentos para
analise, a formulacao das hipoteses e dos objetivos que levem indicadores para a interpretacao
final. Esta fase tem por objetivo a organizagdo, mas ¢ estabelecida por etapas que ndo sdo
estruturadas, valendo-se de diferentes atividades como a) a leitura flutuante; b) a escolha dos
documentos (que podem ser definidos a priori); ¢) a formulacdo das hipoteses e dos objetivos;
d) a referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores; €) a preparagdo do material.

No primeiro momento, utilizei a leitura flutuante como forma de aproximagao com as
teses e dissertacdes na sua integra, buscando aproximagdes com os textos para obter uma
visdo panoramica daquilo que neles sdo expressos.

Em seguida, os textos foram selecionados na fase de exploracdo do material que ¢ a
fase mais longa, em que as teses e dissertacdes sao submetidas ao conjunto de categorizacdes
aplicadas em —{...] decodifica¢cdes, decomposicdo ou enumeracdo de regras previamente
formuladasl (Bardin, 2016). Segundo Bentes (2019), ¢ a fase em que as teses e dissertacdes
sdo desmembradas do seu caracter bruto para dados organizados, sendo que usei para esta
selecdo os critérios de inclusdo e exclusdo efetuados no quinto passo do EC.

A fase de exploragdo e tratamento dos dados considerou-se a abordagem qualitativa,
sendo que essa apresenta suas particularidades, uma vez que, ela ¢ maleavel no seu
funcionamento, sendo assim, —o que caracteriza a analise qualitativa ¢ o fato de a _inferéncia —
sempre que ¢ realizada — ser fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem, etc.!)
e ndo sobre a frequéncia da sua apari¢do, em cada comunicac¢ao individuall (Bardin, 2016, p.
146). Considerando isso, ao buscar os dados me aprofundei da leitura das teses e dissertagdes
com intuito de explorar e identificar os sentidos nelas existentes, construindo novos sentidos e
significados.

Com a defini¢do do corpus da pesquisa, iniciou-se a fase de exploracdo dos dados. A
partir das unidades de registro, fiz a escolha de trabalhar com a Palavra e com o Tema, sendo

que a primeira —pode ser uma simples palavra (oral e/ou escrita), um simbolo ou um termol e
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a segunda, —pode ser uma simples sentenca (sujeito ou predicado), um conjunto delas ou um
paragrafol (Franco, 2016, p. 38), que nos levaram a identificar com mais precisao as unidades
de sentido dos textos.

A partir disso, os recortes advindos das pesquisas foram organizados em quadros em
que as unidades de registros eram demarcadas dando origem aos temas identificados, tendo
sempre como norte os objetivos da pesquisa; assim, originaram-se os pré-indicadores que
posteriormente se tornaram os eixos tematicos da pesquisa.

De tal maneira, pode-se observar no quadro a seguir como organizei a analise ¢ a

elaboracdo dos pré-indicadores:

Quadro 5: constituicdo de pré-indicadores e indicadores.

Documentos Pré-Indicadores Indicadores
—a aprendizagem que Estrelinha obteve durante
01 MESQUITA as mediagdes realizadas: reconhecia o alfabeto,  Alfabetizago e Letramento

escrevia o seu nome, sabia contar histéria dos
livros fazendo leitura de imagens, sabia utilizar
o caderno, usava o livro didatico, participava de
todos os eventos, fazia leitura e escrita de
algumas palavras.| (p.140)

[...] percebe-se que em varias delas foram

02 SANTOS dirigidas para 0 desenvolvimento Treino Compensatorio

compensatorio, uma vez em que se dirigem para
a memorizacdo, que foi uma possivel estratégia,
ou seja, o decorar palavras, a principio sem um
sentido pessoal. (p. 90)

[...] suas participagdes em sala de aula, nas

07 MONTEIRO atividades de classe, eram mais restritas, devido
suas dificuldades de leitura e escrita, mas Treino de
também a escassez de atividades adaptadas e de prontidao/preparagao

mediagdo pedagogica. (p. 135)
Fonte: elaborado pelo autor.

Salientamos que durante essa organizagdo, os trechos identificados eram demarcados
com diferentes cores, com intuito de fazer distingdo aos sentidos atribuidos e também facilitar
o agrupamento dos dados observados. Portanto, originaram-se 0s eixos tematicos:
alfabetizacdo e letramento; treino compensatorio; curriculo padrao.

Com a defini¢do dos eixos tematicos foi possivel articular informacdes obtidas
também com a leitura de autores da area de referéncia na identificagdo de conhecimentos
destinados aos alunos com deficiéncia intelectual, que podem ser observados no quadro X,

dando origem a organizacdo a seguir:

Quadro 6: Eixos tematicos e as categorias analiticas.

Eixos tematicos Categorias analiticas



40

Alfabetizacdo e letramento Leitura e escrita
Treino compensatorio Raciocinio Logico
Curriculo padrao AVDs/AVPs

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante disso, foi possivel construir as categorias analiticas da pesquisa, sendo elas:
Leitura e escrita; Raciocinio logico e Atividades de vida diaria/atividades de vida pratica.
Essas categorias foram apresentadas e discutidas na se¢do 4 desta pesquisa.

A proxima sec¢do objetiva discorrer sobre a conceituagdo do curriculo para a
escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual e as tendéncias curriculares no seu

processo de escolarizagao.
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3 CURRICULO PARA ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Esta se¢do tem por premissa abordar a escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual e o curriculo, primeiramente discorrendo sobre o curriculo enquanto a parte
responsavel na organizacdo do conhecimento e, em segundo momento, a organizacido e

selecao do conhecimento na escolarizagao de alunos com D.I.

3.1 As concepcoes de curriculo

Os estudos que envolvem o curriculo como tematica e objeto central na educagdo
perpassam as diferentes discussdes que estdo pautadas tanto no curriculo como conhecimento,
o curriculo enquanto cultura escolar e as politicas curriculares que circundam e determinam os
encaminhamentos que a escola deve seguir (Moreira, Candau, 2007). Para tal, o curriculo
enquanto conhecimento ¢ uma constante desde o entendimento que este tem poder
determinante sobre a educagdo, sobre a cultura e sobre a formagdo em que a escola esta
pautada, pois a selecdo do conhecimento exercida dentro do campo da educacdo ¢ uma
disputa constante de diferentes grupos de interesses que veem o curriculo como ferramenta
para implantacdo e imposi¢ao de um saber, de uma cultura dominante sobre outras, ¢ que os
diferentes conceitos de escolarizacdo e de educacdo adotados em uma sociedade implicam
profundamente na concepgao de sujeito e de sociedade que se deseja formar. (Lopes; Macedo,
2011; Sacristan, 2000; Moreira; Candau, 2007).

Neste trabalho, se tem como perspectiva abordar o curriculo enquanto sele¢ao de
conhecimento, buscando trazer uma leitura dessa tematica e explorar as suas nuances a partir
de diferentes autores. No entanto, a definicdo de curriculo ¢ dificil, porque autores como
Lopes e Macedo (2011) e Sacristan (2000) apresentam diferentes possibilidades para essa
defini¢do a partir de diferentes formas de organizagao.

Sacristan (2000). ao citar Rule (1973) e Schuber (1986) evidencia que esses autores se
referem ao curriculo a partir da experiéncia, de conteudos, enquanto conhecimento, de
atividades planejadas, da pretensdo de atividades, reprodutora da sociedade, da aquisicao de
habilidades e da promocao social e individual. Dessa forma, a defini¢do de curriculo ¢
complexa e, apesar disso, percebe-se que ha uma organizagdo no centro das defini¢des
suscitadas que sdao concernentes a atividades e experiéncias pré-estabelecidas.

Ao apresentarem a discussdo sobre as teorias do curriculo a partir das categorias,
Lopes e Macedo (2011) defendem curriculo como —a ideia de organizagao, prévia ou nao, de

experiéncias/situagdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a
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levar a cabo um processo educativol (Lopes; Macedo, 2011, p. 19), ou seja, ele pode ser
compreendido como parte da forma escolar, entre significados que se percebam a partir da
compreensdo do ensino, em que se encontram elementos como a —gradel curricular,
disciplinas, atividades e planos de aulas.

Dado isso, ¢ importante demarcar de qual lugar do curriculo estamos falando. Por isso,
tenho como perspectiva trazer elementos das diferentes concepcdes de curriculo adotadas,
principalmente a partir da ideia de curriculo enquanto sistematizador e organizador da sele¢@o
de conhecimentos, uma vez que todas essas perspectivas estdo preocupadas em definir o que
se ensina na escola, parto principio de que aquilo ensinado tem bases em um conhecimento
selecionado.

Concordamos com Michael Young (2014; 2017), que defende o conhecimento
universal e tem a escola enquanto espago importante para aquisi¢do do conhecimento
especializado, que ¢ um direito também dos alunos publico da educagdo especial
particularmente dos alunos com deficiéncia, mas dado as especificidades dos alunos ¢
importante compreender diferentes perspectivas de conhecimentos de forma a atender aos
interesses dos alunos. Nesse sentido, ndo desconsideramos conhecimentos outros, que ndo sao
oriundos especificamente do contexto escolar, mas que também somam o processo de
escolarizagdo dos alunos. Assim, considerar a relagdo conhecimento e cultura (Moreira, 2007,
2013). E as diferentes tipologias de contetido® (Zabala, 2014) se fazem importante no contexto
da inclusao.

Young (2014) em seus estudos aprofunda a ideia de que a educacao dispde de um
conhecimento especializado, sendo o curriculo uma forma do conhecimento escolar
especializado definidor do tipo de educagdo que as pessoas irdo receber. Michael Young

(2014, p. 8) tem o curriculo enquanto conceito educacional da seguinte maneira:

Estou cada vez mais convencido de que o curriculo € o conceito mais
importante que emergiu do campo dos estudos educacionais. Nenhuma outra
instituicdo — hospital, governo, empresa ou fabrica — tem um curriculo no
sentido em que escolas, faculdades e universidades t€m. Todas as
instituigoes educacionais afirmam e presumem dispor de um conhecimento
ao qual outros t€m direito de acesso ¢ empregam gente que € especialista em

8 Zabala (2014) apresenta quatro tipologias de conteudo e as define em: 1) contetidos factuais — que sdo
informagdes ¢ acontecimentos concretos; 2) conteudos conceituais — conceitos, principios e teorias que ajudam a
compreender determinados fendmenos; 3) contetidos procedimentais — sdo estratégias, habilidades e técnicas
para a realizacdo de tarefas especificas; 4) conteudos atitudinais — s3o normas, regras ¢ valores que influenciam o
comportamento social.



43

tornar esse conhecimento acessivel (os professores) — obviamente, com
graus variados de sucesso.

Este autor assinala que geralmente o conhecimento do curriculo ¢ um conhecimento
especializado, mas nem sempre ¢ um conhecimento a ser transmitido. Assim, ele pode ser
aplicado para ser —ensinavell e —aprendivell, sendo por meio das relagcdes de fontes
disciplinares dos conhecimentos elaborados pelos especialistas, ou pela relagdo dos diferentes
grupos de aprendizes levando em consideragdo as suas aprendizagens anteriores.

Ao passo que se pensa o curriculo enquanto conjunto de agdes que estdo entrelagcadas
ao processo de ensino, esta diante ndo s6 da organizacao de atividades e do plano de aula que
se deseja seguir, mas da selecdo do conhecimento o qual constituird o percurso escolar
determinado dentro das escolas. Devido o curriculo ser intrinseco a escola, cerceada por
condicionantes sociais, politicos e econdmico, ele se torna tdo complexo. Essa complexidade
¢ perceptivel com presenca do curriculo em diferentes discursos, pois ¢ —bastante freqiliente
em conversas nas escolas, palestras a que assistimos, textos académicos, noticias em jornais,
discursos de nossas autoridades e propostas curriculares oficiaisl (Moreira; Candau, 2007, p.
01), sobretudo na educagdo escolar, tende a aparecer com mais veeméncia em virtude das
diferentes faces que o curriculo perpassa durante a sua propria constituicdo enquanto campo
do saber, de disputa e poder.

Essas tensdes em procurar compreender quais conhecimentos sdao tidos como
essenciais se da, segundo Young (2007), sobre as indagacdes também do papel que a escola
assume ¢ da sua fungdo enquanto espago institucionalizado para a transmissao de

conhecimentos. Dessa maneira, Young (2007, p. 1293) ressalta:

Sendo aceito que a escola tem esse papel, fica implicito que os tipos de
conhecimentos sdo diferenciados. Em outras palavras, para fins
educacionais, alguns tipos de conhecimento s3o mais valiosos que outros, e
as diferencas formam a base para a diferenciagdo entre o conhecimento
curricular ou escolar e conhecimento nao-escolar.

Para o autor, ¢ pelo curriculo escolar que se tem a aquisi¢do de determinados
conhecimentos que ndao podem ser apreendidos em casa, ou em outros espagos, pois o
conceito de comnhecimento poderoso utilizado por ele ¢ responsavel ndo s6 de acesso ou
legitimagdo, mas do conhecimento confidvel, sendo que este é o conhecimento especializado

e institucionalizado transmitido na instituicdo escolar, e o sucesso escolar ¢ fortemente
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influenciado pelo os determinantes culturais que um sujeito tem contato antes mesmo de
adentrar a escola.

Moreira e Tomaz Tadeu (2013) compreendem o curriculo enquanto um artefato social
e cultural que amplia a sua historia e contexto, pois este ndo ¢ inocente ou neutro dentro das

disputas pela transmissdo do conhecimento.

O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educagio.
(Moreira; Tomaz Tadeu, 2013, p. 14)

A partir dessas andlises, as exclusdes sociais sdo condicionadas pela selecdo dos
saberes culturais, em que nem todas as pessoas t€ém acesso a0 mesmo conhecimento,
contribuindo para a ideia de legitimag¢do de saberes validado por determinados grupos sociais,
naturalizados e tidos como unicos eficientes. Por isso, o curriculo escolar ndo ¢ claro nas
selecdes que faz dos conhecimentos em detrimento de outros, sendo o curriculo um campo de
disputas e tensdo por estar cerceado por diferentes interesses constituidos de aliangas e de
concessoes entre grupos.

Se a escola ¢ um espago de transmissdo de conhecimento, ela cumpre com um papel
fundamental que visa concretude dos diferentes interesses diante da escolarizagdo, adota
meios pelos quais perpassa e transmite por mecanismos proprios os ideais estabelecidos por
um determinado tipo de sociedade na qual estd contextualizada a sua fungdo educativa. A

assertiva de Sacristan (2000, p. 15) nos diz que:

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizacdo das
fungdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento
historico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educac@o,
numa trama institucional, etc. O curriculo do ensino obrigatério ndo tem a
mesma fung¢do que o de uma especialidade universitiria, ou a de uma
modalidade de ensino profissional, e isso se traduz em conteudos, formas e
esquemas de racionalizac¢do interna diferentes, porque ¢ diferente a funcdo
social de cada nivel e peculiar a realidade social e pedagdgica que se criou
historicamente em torno dos mesmos.

A partir dessa ideia, a escola tem uma fung¢ao educativa diferente em seus ensinos pela
dimensao politica de formacao. Por ter por finalidade escolar a escolarizagdo de sujeitos para

uma determinada sociedade e cultura que se espera apreender determinados conhecimentos
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constituidos social e culturalmente, pois o curriculo prescrito tem a func¢@o de estabelecer essa
relacdo entre a prescricao € a pratica, que esta cerceada de ideologias e objetivos politicos,
econdmicos, sociais € institucionais, interessados no conhecimento.

Sendo assim, ¢ possivel perceber a relagdo das diferentes forgas de poder economicos,
sociais e culturais que permeiam o campo do curriculo com premissas para determinar
conhecimentos e legitima-los, como manobra de diferentes instdncias com interesses de
inferir um conhecimento que seja aceito sem nenhuma contestacdo; e tais conhecimentos
devem estar a favor da perpetuacdo da hegemonia e beneficiem ainda mais aos que detém a
influéncia e o poder sobre o curriculo.

Portanto, o curriculo ¢ objeto de estudos por ser compreendido enquanto um campo
que ndo ¢ neutro, mas cheio de interesses, conflitos, contradicdes que necessitam ser
constantemente estudadas e analisadas com o intuito de compreender em que bases estdo
alicercadas as perspectivas de educagdo e escolarizagdo de uma sociedade, com vistas a
propiciar a ndo neutralidade de aceitagdo de um saber unico, verdadeiro e acabado em si
mesmo, mas do conhecimento que forme sujeitos criticos e reflexivos de seus proprios

saberes.

3.2 Perspectivas curriculares no contexto da inclusio do publico da educacio especial na
escola regular

No Brasil, hd um conjunto de leis/portarias/resolu¢des/documentos que asseguram o
atendimento das pessoas com deficiéncia enquanto publico-alvo da educagdo especial,
observado dentro dos contextos educacionais em sua grande parte, fato ja elucidado por
Rabelo (2022). Dessa forma, segue na apresentagao do quadro n° 7 o conjunto de documentos

norteadores dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Quadro 7- Documentos norteadores dos direitos educacionais das pessoas publico-alvo da educagao especial.

Documentos Do que tratam
LDB n° 9.394/1996 Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Parametros  curriculares  nacionais — | Estabelece pardmetros curriculares para os alunos com

adaptagdes curriculares, estratégias para a | deficiéncia.
educagdo de alunos com necessidades
especiais — 1998.

Resolugdo CNE/CEB  n.° 2, de 11 de | Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
setembro de 2001. Educagao Basica.
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Objetiva orientar os dirigentes estaduais e municipais no que se
Programa Educagdo Inclusiva: Direito a | refere a continuidade das ag¢des do programa que compreendera,
Diversidade de 2004. em 2005, a fase da consolidacdo e da afirmag@o da proposta de
educagdo inclusiva.

O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Objetiva divulgar os conceitos mais atuais e adequados as
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular = diretrizes mundiais de inclusdo da pessoa com deficiéncia na

em 2004. area educacional.
Plano de Desenvolvimento da Educagdo — | Prevé ac¢des que visam identificar e solucionar os problemas que
PDE de 2007. afetam diretamente a inclusdo na Educacdo brasileira.

Politica Nacional de Educagdo Especial na Estabelece que todos os alunos tenham acesso a escola

perspectiva da  Educacdo Inclusiva — independentemente de suas diferengas.

2008.

Decreto Presidencial n.° 6.571/2008 Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado.

Parecer n.° 013/2009. Estabelece Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educagdo Baésica, modalidade
Educagéo Especial.

Resolugdo n° 4,de 2 deoutubro de | Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
2009. Educacional Especializado na Educacdo Basica, Modalidade
Educacgdo Especial.

Dispde sobre a educac@o especial, atendimento educacional
Decreto n.° 7.611/2011 especializado e da outras providéncias.

Orienta a atuacdo dos Centros de AEE, na perspectiva da
Nota Técnica n.° 55 de 2013. educacdo inclusiva.

Lein® 13.146, de 6 de Julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia —
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Fonte: Formulado pelo autor com base nas legislagdes.

Os documentos que fazem referéncia a dimensdo curricular transitam em diferentes
nomenclaturas para qualificar o curriculo da escola regular: nos PCNs (1998) o curriculo
adaptado; no documento Escola Inclusiva o curriculo flexibilizado; na LBI (2015) a
diferenciacdo curricular. A propria legislacao que faz referéncia a escola e a necessidade desta
ser inclusiva e falar do acesso como seu elemento central qualifica o curriculo de alguma
maneira. Essas maneiras t€ém conotagdes convergentes, ainda que algumas vezes assumam
perspectivas diferentes, elas sdo tidas como sindnimo marcado pela indefini¢do do que seria
esse curriculo.

Os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares — Estratégias para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais - PCNs (Brasil, 1998) preve as

adaptagdes curriculares necessarias para o atendimento dos alunos com necessidades especiais
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atendendo as suas especificidades. Para tal, se direciona ao curriculo como forma de

operacionalizar a pratica escolar visando:

A atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferengas individuais dos
alunos;

A identificagdo das necessidades educacionais especiais para justificar a
priorizagdo de recursos e meios favoraveis a sua educagio;

A adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, um
lugar de uma concepgao uniforme e homogeneizadora de curriculo;

A flexibilidade quanto a organizagdo e ao funcionamento da escola, para
atender a demanda diversificada dos alunos;

A possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e
outros, nao convencionais, para favorecer o processo educacional. (BRASIL,
1998, p. 32 — grifo nosso).

De tal maneira, os PCNs estimulam a ideia de um curriculo adaptado e flexibilizado
visando que os alunos consigam responder —adequadamentel ao ensino e aprendizagem, além
de determinar os niveis de participacao desses alunos nas programacdes previstas na escola e
sala de aula. O curriculo ¢ utilizado como ferramenta passivel de adaptagdes significativas e
adaptagdes ndo significativas. Para Heredero (2010), as adaptag¢des curriculares sao aquelas
que pretendem, a partir da inclusdao, dar a melhor formagao aos alunos com deficiéncia no
contexto de cada escola, mantendo os elementos comuns das disciplinas para a compreensao
através do curriculo adaptado. Por esse motivo, se utiliza —uma metodologia adequada, com
modificagdes em seus agrupamentos, € novas organizacdes temporais para dar conta das
necessidades individuais, e de aprendizagens das mais significativas e funcionais possiveisl e
que —[...] sdo concebidas, entdo, como instrumento que pode e deve tratar de avancar no
desenvolvimento geral de cada pessoal (Heredero, 2010, p. 198-199).

Com criticas acentuadas aos PCNs, Garcia (2006) faz apontamentos sobre as
flexibilizagdes que sdo contrapostas as condigdes individuais dos alunos com necessidades
especiais no processo de aprendizagem, pois, ainda que se fale das condi¢des e diferencas
individuais de cada aluno, —trata-se de um diagnostico seguido de um prognostico curricular,
uma vez que —[...] _contetidos basicos‘ permanecem ou sdo eliminados segundo as _diferencas
individuais‘l (Garcia, 2006, p. 306 grifos da autora), que sdo os aspectos pensados para a
reducdo de conteudo dos alunos com necessidades especiais.

A Resolucdo n.° 2 de Setembro/2001 (Brasil, 2001) faz ressalvas ao atendimento das

necessidades educacionais dos alunos prevendo no art. 8°, inciso III:
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flexibilizacbes ¢ adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
freqiiéncia obrigatoria;(Brasil, 2001, p. 2 — grifo nosso)

No decorrer do documento ¢ possivel identificar o uso dos termos —adaptacoesl e
—flexibilizagdesl ao curriculo escolar, encarregado pela demanda de conteudos,
conhecimentos, tempo escolar, planejamento coletivo e individual para atender as
necessidades educacionais dos alunos, além de prever maior tempo para concluir a etapa da
educacdo em que estdo matriculados com intuito de diminuir a sua defasagem. Para Boer
(2012), chama atengdo o fato de a Resolugdo CNE/CB n° 2/01(Brasil, 2001) utilizar a
flexibilizacdo e a adaptagdo como meios para promover a inclusdo de modo que sejam
preservadas e reconhecidas a individualidade e a forma de aprender de cada aluno.

Garcia (2006) diz que a ideia de flexibilidade ¢ adotada pelo MEC e se torna central
nos documentos subsidiadores da Secretaria de Educacio Especial — SEESP’, além de

ressaltar que ndo so a ideia de adequar e flexibilizar, mas de adequacdo cuja finalidade esta

em atender ndo so6 os alunos com NEE e sim a diversidade que compde um grupo.

Dois sdo os aspectos que podem ser destacados desta compreensdo: 1) a
flexibilidade curricular é considerada fundamental para o processo de
inclusdo educativa e deve ser pensada a partir do grupo de alunos e a
diversidade que o compde e ndo para alguns alunos isoladamente (BRASIL,
2005) e 2) a flexibilidade curricular pode ser viabilizada a partir de
adequagdes curriculares e adaptacdes curriculares (Brasil, 2005). (Garcia,
2006, p. 308)

Cunha (2010) fala sobre as adequagdes curriculares como uma preocupagao da escola
como um todo, pois ¢ responsabilidade da unidade e da reflexdo daqueles que fazem parte
dela a melhoria do ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, portanto,
—as adequacdes curriculares constituem a construgdo das vias de acesso ao curriculo,
apontadas como um meio de constru¢do de caminhos alternativos que permitem ao aluno
aceder aos conhecimentos escolaresl (Cunha, 2010, p. 19).

Destarte, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), ao tratar sobre o direito a educacao das

pessoas com deficiéncia e sobre um sistema inclusivo, assegurado em todas as modalidades

® A Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, foi extinta pelo decreto n® 7.690/2012 pela nova organizagdo do
MEC, sendo integrada pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI.
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da educagdo sob olhar do poder publico para a garantia do acesso, permanéncia, participagao

e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, destaca no art. 28:

III — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos ¢ adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia; (Brasil, 2015, p. 12, grifo nosso)

Diante de tais documentos, podemos observar que nao ha consonancia em relagdo aos
termos adaptagdes, flexibilizagdes, adequagdes, que sao empregados em diferentes momentos
como sindnimos conforme ja mencionado outrora por Pires e Mendes (2019). Segundo Boer
(2012), isso gera certa preocupagdo da empregabilidade do uso desses termos e de seus
conceitos em relagdo a educacdo especial, principalmente na atuacdo das salas comuns de
ensino.

Para elucidar o conceito de adequagao, Heredero (2010) diz que ¢ a realizagdo de
diferentes tarefas de forma mais natural possivel de maneira a propiciar a melhor exploragao
do seu meio sociocultural. Além disso, o ator ressalta que, referente ao acesso do curriculo, as
adaptagdes sdao feitas de forma gradual no planejamento escolar e pedagdgico para
enfrentamento das dificuldades educacionais dos alunos. No entanto, —ndo é um novo
curriculo, mas sim um curriculo dindmico, alteravel, passivel de amplia¢do, para que atenda
realmente a todos os educandosl (Heredero, 2010, p. 200).

Para Fonseca (2011, p. 36), —][...] a flexibilizac¢ao vincula-se ao matiz de maleabilidade,
do que pode modificar-se, flexionar-se, destituindo-a de rigidez tradicionall, tecendo criticas
aos moldes das nomenclaturas que, apesar de mudarem, continuam com as mesmas
caracteristicas tradicionais, ndo as reconhecendo somente como meros acréscimos ou
modificagdes, mas ajustadas as praticas pedagogicas, com os projetos politicos pedagogicos
com vistas ao ensino de melhor qualidade. Ademais, a autora em suas pesquisas € com base

na literatura por ela abordada, conceitua os termos em questao:

- Flexibilizagdo - Programacao das atividades elaboradas para sala de aula —
diz respeito a mudangas de estratégias em ambito das praticas pedagogicas
que ndo consideram mudancas no planejamento curricular de ensino.

- Adequacdo - Atividades individualizadas que permitam o acesso ao
curriculo que focalizam a atuacdo do professor na avaliagdo e no
atendimento as necessidades académicas de cada aluno — dizem respeito a
adequagdes ao planejamento curricular de ensino, considerando a
necessidade de determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos,
conteudos, recursos e praticas pedagogicas.

- Adaptacdo - Focaliza, sobretudo, a organizagdo escolar e os servigos de
apoio, propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer no
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planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferencas individuais —

diz respeito & mudanga do proprio planejamento curricular, propondo um
curriculo alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um
modelo de planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos.

(Fonseca, 2011, p. 36)
Desta maneira, apesar de os documentos usarem determinadas terminologias em
diferentes contextos sociais, econdmicos e politicos, eles tentam caracterizar um curriculo que
se diferencie em sua organicidade e estrutura para o atendimento dos alunos com deficiéncia,

com vistas a escolarizacao desse publico, e expressam diferentes estratégias que se divergem

tanto nos documentos, quanto na literatura no campo da educagdo especial.

3.3 — A escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual perpassou por diferentes
perspectivas, e estas apresentam diferentes concepcdes de curriculo de acordo com suas
especificidades adotando um sentido de escolarizagao, sendo elas: o modelo clinico, modelo
comportamental € o modelo social. Dependendo de qual dessas perspectivas era adotada havia
uma légica sobre a deficiéncia e sobre escolarizagdo destinada aos alunos.

Com leitura em Kassar (2011), é possivel compreender que o modelo clinico definia o
sujeito e sua escolarizagdo de acordo com sua deficiéncia, pois o laudo médico era o
documento que determinava a condi¢do de pessoa, do seu grau de comprometimento e a
escolarizagcdo que deveria receber. Muitas vezes, as pessoas com deficiéncia eram destinadas
as institui¢des especializadas como forma de atendimento, e também de afastamento da
sociedade, em caso de graus mais acentuados da deficiéncia.

Antunes (2012, p. 66) ressalta que o atendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual ficava a cargo do setor publico e privado, —assim, instituicdes privadas e
filantropicas voltadas para sujeitos com deficiéncia intelectual, como a Pestalozzi e as
Associagoes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAES apresentam-se no contexto da
Educagao Especial como uma grande forga politica e sociall.

Baptista (2019), ao fazer um estudo relacionado a escolarizagdo de alunos com
deficiéncia, fala sobre circunstancias da institucionaliza¢do da Educagdo Especial, enquanto
esta ganha mais espago, o Estado se exime das suas responsabilidades, criando um
paralelismo das institui¢cdes privadas e o Estado no atendimento de pessoas com deficiéncia.
Nesse sentido, Meletti (2008) destaca que ndo ha s6 o distanciamento do Estado, mas também

a privatizagao da assisténcia da satide e do ensino das pessoas com deficiéncia, sobretudo das
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responsabilidades que passam a assumir essas instituigdes, uma vez que davam assisténcia
proxima daquelas tidas como educativas.

Quando tratada pelo modelo comportamental, tem-se a ideia de que a pessoa com
deficiéncia pode ser controlada a partir de medicamentos e a mediacao ¢ tida como uma forma
do controle comportamento, de integracdo e modelagdo do sujeito a sociedade (Sassaki, 1997;
Camizao; Victor, 2018).

Para o modelo social, interessava ver o sujeito com deficiéncia de forma integral, em
que suas dificuldades podem ser superadas, este modelo entende que as pessoas com
deficiéncia se encontram sob condi¢des que sdo impostas. Nesse sentido, a sociedade, o
sistema e suas instituicdes, que sdo discriminatorias, pouco atendem as necessidades dessas
pessoas (Mittler, 2003; Diniz, 2007; Becker; Anselmo, 2019). Dessa maneira, a segregacao e
as dificuldades ndo estdo na deficiéncia, mas nas barreiras sociais que ocasionam tal
distanciamento, que nao oferecem oportunidades adequadas para a superagcdo das suas
necessidades.

Atualmente, ao se assumir uma perspectiva social da deficiéncia em que os sujeitos

devem ter os mesmo direitos e oportunidades de acesso, permanéncia, aprendizagem e sua
participacao no contexto da escola regular, ainda se encontram marcas e resquicios dos
modelos anteriores, que entendiam o sujeito como sujeito da falta, da incompeténcia, da
inabilidade e isso gerou a ideia de um sujeito também do fracasso, Por isso, hd ideia da
educagdo compensatoria, pois, ainda hoje o modelo clinico ¢ presente quando se efetuam
matriculas de alunos com deficiéncia na escola comum com a presenca e entrega do laudo
médico até mesmo para que o aluno tenha acesso ao Atendimento Educacional Especializado.

Além disso, existe uma concordancia por partes dos autores, de que a escolarizacao de
alunos com deficiéncia intelectual sofre dificuldades devido a falta de conhecimento sobre a
propria deficiéncia, fato que influencia a inclusdo de alunos no contexto escolar (Pletsch;
Oliveira, 2014). Corroboram com essa ideia Pletsch e Glat (2012), salientam que o curriculo
ndo atende as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que o
conhecimento deve estar ancorado na area de referéncia e disponibilizado para todos terem
acesso, mas estdo sujeitos as estratégias de aprendizagens que podem contribuir com sua
escolarizacdo ou podem ser apenas tarefas que ndo favorecam a constituigdo de suas
habilidades, sendo facilitagdes.

A partir da perspectiva historico-social, que foi criada por Vygotsky, entendemos que
a escola pode ser um espaco favoravel as aprendizagens dos alunos proporcionando

experiéncias outras que sé este espago pode favorecer, como a socializa¢dao € o convivio com
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deferentes pessoas, a participacdo e presenca nos diferentes espagos da escola, a autonomia na
realizacdo de atividades com diferentes pares, produzindo cultura, acesso ao conhecimento
elaborado que contribuem com o desenvolvimento de suas méaximas potencialidades.

O curriculo destinado a esses alunos deve ser o mesmo orientado e disponibilizado no
contexto da escola bdasica, apesar disso, existe uma consonancia de que o curriculo destinado
aos alunos com deficiéncia intelectual sofre generalizagdes, pois acentuam que oS
conhecimentos geralmente estdo entorno de simplificacdes, de atividades elementares, do
cuidado com a vida didria (Moreira; Baumel, 2001; Pletsch; Glat, 2012; Mesquita, 2017), nao
comtemplando de fato as necessidades educacionais dos alunos ou ndo valorizando sua

escolarizacdo quando ndo hé aprofundamento de conhecimentos nas suas areas de referéncia.

3.3.1 Deficiéncia intelectual

Atualmente ¢ utilizado no Brasil o termo deficiéncia intelectual e, apesar disso, ha
dificuldades para a compreensdo deste grupo especifico, da sua identificacdo e de sua
definicdo, tal dificuldade é evidenciada nos estudos sobre os documentos definidores da
deficiéncia intelectual e que podem ser percebidas também nas analises a partir da literatura
(Pletsch; Mendes; Veltrone e Mendes 2012; Rabelo 2022).

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — (DSM-5) apresenta as
caracteristicas da deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) como
—déficit em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solu¢do de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncial (American Psychiatric Association, 2014, p. 31). Pessoas com esses déficits
apresentam dificuldades nas func¢des adaptativas, de independéncia individual e social da vida
diaria, na comunicacdo, na participa¢do social, no funcionamento académico e profissional.
Essa terminologia passou a ser utilizada pelos profissionais da medicina, da educagdo e
grupos de apoio que avaliam os critérios de diagndsticos a partir da capacidade cognitiva e do
funcionamento adaptativo (American Psychiatric Association, 2014).

Com intencdo de trazer uma defini¢do da deficiéncia intelectual a American on
Intellectual and Developmental Disabilities (AIDD - 2010) define a deficiéncia intelectual
como uma incapacidade com caracteristicas nas limitagdes do raciocinio légico, da
aprendizagem, da resoluc¢do de problemas, do comportamento adaptativo, social e habilidades

praticas do cotidiano (Milanez, 2013).



53

Segundo Silva (2016), a reedi¢do do documento da AIDD de 2010 est4 na escolha pela
terminologia deficiéncia intelectual e ndo mais retardo mental por questdes sociais, pois

elencam que:

a) evidencia o conceito socioecoldgico da deficiéncia;

b) se alinha melhor com as praticas profissionais atuais que se centram
em condutas funcionais e fatores contextuais;

c) proporciona uma base logica para oferecer apoios individualizados
pensando no marco socioecoldgico;

d) ¢ menos ofensivo para as pessoas com deficiéncia;

€)  ¢é mais coerente com as terminologias internacionais, incluindo titulos
de revistas cientificas, investigagdoes e nomes de organizagdes. (Silva, 2016,
p. 50).

Para ela, a mudanca do conceito tem por intuito fazer com que a deficiéncia deixe de
ser vista como algo centrado no sujeito e sim como um fendmeno humano nas caracteristicas
sociais e organicas. Além disso, a autora faz meng¢ao de que a utilizagdo da terminologia em
contexto internacional era o retardo mental e passa a ser deficiéncia intelectual. No entanto,
no Brasil, ja era utilizado o termo deficiéncia mental até antes de 2010 e passa a ser
deficiéncia intelectual.

Pletsch e Oliveira (2013) apresentam a partir da AAIDD de 2010 as cinco dimensoes
em que se conceituam a deficiéncia intelectual, sendo: Dimensao I — Habilidades Intelectuais:
relacionada aos conceitos cientificos na capacidade de raciocinio, planejamento e solucdo de
problemas, pensamento abstrato, compreensao de ideias complexas, aprendizagem mediante a
experiéncia; Dimensdao II — Conduta/Comportamento Adaptativo: experiéncia social,
habilidades conceituais, sociais e praticas da vida coletiva; Dimensao III — Saude: elemento
social integrado da pessoa com deficiéncia intelectual, que segue as classificacdoes da
Organizagdo Mundial da Saiade; Dimensdo IV — Participacdo: participacdo e integracdo da
pessoa com deficiéncia na vida social da comunidade e de seu papel nela desenvolvido;
Dimensao V — Contexto: o local de referéncia para a pessoa com deficiéncia intelectual, onde
ela pode ter bases ecologicas do entorno social, da comunidade e da influéncia geral do
sistema.

Para tal, estas dimensdes servem como perspectiva para se pensar a pessoa com
deficiéncia, que esta ndao pode ser percebida fora de um contexto social, cultural e historico, e
a sua condicdo estd relacionada com sua propria historia. Ademais, os conceitos utilizados

pela AAIDD estabelecem uma relagao inovadora em identificar as limitagdes pessoais e
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individuais de cada individuo pensando na ampliagdo do apoio adequado para seu melhor
desenvolvimento (Plestch; Oliveira, 2013).

Este documento ¢ responsavel também por uma mudanca significativa da
nomenclatura utilizada, pois, antes da sua divulgacdo, permanecia em uso a terminologia de
deficiéncia mental. Todavia, ¢ defendida a ideia de que a escolha por esta nomenclatura esteja
associada no aspecto menos pejorativo ao se referir aos individuos com deficiéncia
intelectual, com vistas ao respeito e dignidade dessas pessoas (Veltrone; Mendes, 2012).

Essa preocupacdo se da devido ao sujeito com deficiéncia ser acometido por uma
visdo que por muito tempo o caracterizava pela limitacdo existente, causada pela propria
deficiéncia identificada pela incapacidade e por suas caracteristicas funcionais (Pereira,
2009). Reconhecer que a deficiéncia ndo se ancora na mente como um todo, mas de uma parte
do intelecto, ajuda a evitar a segregacdo com esses sujeitos a partir de acdes adaptativas da
pessoa com deficiéncia a sociedade (Cavalcante, 2018).

Na perspectiva de Veltrone ¢ Mendes (2012), tal mudanga estd associada ao contexto
politico, social e cultural, e na visdo delas a troca de nomenclatura esta relacionada como uma
estratégia para o atendimento educacional pautado na inclusdo e, para que esses alunos
estejam sempre bem atendidos, faz-se necessario manter investigagdes de como a mudanca de
terminologia tem sido vista pelos diferentes profissionais, inclusive professores.

Mais recentemente a promulgagao da Portaria Conjunta n° 21, de 25 de Novembro de
2020, aprova o protocolo para o diagnostico da deficiéncia intelectual. Neste documento a D.I

¢ conceituada da seguinte maneira:

A Deficiéncia Intelectual (DI) ¢ uma condi¢cdo complexa que traz dificuldade
de longo prazo, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir a participagdo plena e efetiva do individuo na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas [...] O termo deficiéncia
intelectual corresponde ao retardo mental na Classificagdo Internacional de
Doengas e Problemas Relacionados a Satde (CID-10). De acordo com a
nova Classificagdo Internacional de Doengas (CID-11), que devera entrar em
vigor em 2022, a DI ¢ incluida entre os distirbios (ou transtornos) do
neurodesenvolvimento, especificamente os do desenvolvimento intelectual,
que correspondem a um amplo contingente de condigdes etiologicamente
distintas. (Brasil, 2020, p. 3).

Além de conceituar a deficiéncia intelectual, a portaria também especifica o
diagndstico que se da por meio de testes padronizados na andlise das capacidades cognitivas e
psicométricas dos sujeitos, que sdo estabelecidas a partir do Quociente de Inteligéncia (QI),

sendo classificado em leve, moderada, grave e profunda.
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Nas politicas de educacdo especial na perspectiva da inclusdo faz-se mencdo a
deficiéncia intelectual, como na PNEEPEI (2008), na qual alunos da educacgao especial sdo: os
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Tais grupos podem ser mais bem percebidos e detalhados na

Resolug¢dao do CNE/CEB n°4, de 2009:

I- Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II- Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo, estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno de desintegra¢do da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem especificagao.

I1I- Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (Brasil, 2009, p. 1).

A resolucao busca apresentar o publico da educacao especial referente ao Atendimento
Educacional Especializado, uma vez que, no contexto da educagdo especial inclusiva, todos os
alunos devem ter acesso a escola basica. Para Capelini (2004), uma sociedade, para ser bem-
sucedida, deve favorecer o bom desenvolvimento de todos os sujeitos em respeito a
convivéncia humana, deve ter respeito a qualidade de vida, respeito a diversidade, condi¢des
fisicas, psicologicas, social e econdmica. Além disso, a escola para ser inclusiva deve
organizar-se para atender aos alunos independentemente de sua etnia, sexo, idade, condicao

social ou qualquer outra condigdo.

3.3.2 Tendéncias para a Escolarizacdo de Alunos com Deficiéncia

As tendéncias, a partir de Teixeira (2002), sdo um conjunto de ideias que influenciam
marcadamente uma sociedade pelo modelo de educagdo a qual se ancora para a formagao
cidada de uma perspectiva sobre o que se espera de uma sociedade visando seu pleno
desenvolvimento, sendo influenciada por valores que podem ser mercadologicos ou mais
humanistas.

Dessa maneira, o autor apresenta a partir das leituras em Saviani (2000) e Libaneo
(1994) uma classificacdo das correntes pedagogicas que influenciam a educagdo no Brasil,
sendo elas: a) as teorias ndo-criticas; b) as teorias critico-reprodutivistas; e c) as teorias
dialéticas. Cada uma dessas aponta uma percep¢do de educagdo diferente, a primeira nao

busca transformagdes profundas na sociedade em que as relagdes de poder sdo predominantes;
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a segunda, apesar de reconhecer que existem as predominancias de poder nas relacdes sociais
e educativas, percebe a contribuicao da escola na reproducao de desigualdades sociais, mas
ndo propde mudangas; por ultimo, a terceira corrente ja identifica de forma critica as
contradi¢des existentes ¢ busca mudancas de uma sociedade; a educacdo neste caso serviria
enquanto um instrumento de transformacgao.

Libaneo (1983) apresenta as tendéncias pedagogicas em educacdo, classificadas em
dois grupos e suas subdivisdes: a) pedagogia liberal — tradicional; renovada progressivista;
renovada ndo diretiva e; tecnicista; b) pedagogia progressivista — libertadora; libertaria; e
critico-social dos conteudos. A primeira representa um sistema capitalista, na organizagao dos
meios de producdes individuais e da propriedade privada, onde a cultura do individualismo e
da disputa ¢ amplamente difundida. Por outro lado, a pedagogia progressivista busca fazer
uma aproximacdo das finalidades educativas as socio-politicas, que devem ser utilizadas
como instrumento de mudanga por professores em articulagdo com outros profissionais da
sociedade.

Observa-se que as tendéncias, quando aplicadas a educagdo, ganham um conjunto de
conceitos diferentes, os quais, a depender da concepc¢ao adotada, moldam uma sociedade a
partir da escola, que pode ser usada enquanto um instrumento para manuten¢ao de poderes, ou
proporciona um sentido de transformacao e de combate contra o poder hegemdnico.

No processo de escolarizagao de alunos da Educacao Especial podemos observar que
existem também permanéncias e mudangas, pois quando a escolarizagdo ocorria em contextos
paralelos a educagdo de alunos com deficiéncia, ela era restrita ao atendimento exclusivo de
alunos com necessidades especiais, e de suporte ao ensino regular, com um sistema com um
curriculo proprio e de segregacdo dos alunos que nao se enquadravam ou se adaptavam ao
modelo de educagdo da escola regular (Glat; Fernandes, 2005).

Quando a escolarizagdo passa a ser no contexto da escola regular, ganha outra
dimensao visando a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas diferentes praticas exercidas na
escola, na inclusdo e sua presen¢a na sala de aula, com direito ao atendimento especializado
com vista a promog¢ao de suas aprendizagens e do acesso ao mesmo curriculo (Garcia, 2006).
No entanto, no conjunto dos autores de referéncia, ¢ possivel identificar a tendéncia de
curriculo ainda paralelo, especificamente aos alunos com DI, porque se centram em contetidos
ainda simplificados e de contetdos da vida diaria (Mesquita; Sobral, 2019; Marin; Braun,
2020).

Ao buscarmos o significado da palavra —tendéncial no dicionario online, encontramos

as seguintes respostas: —uma disposicao natural que leva algo ou alguém a se mover em



57

direcdo a outra coisa ou pessoa; inclinagdo: tendéncia dos corpos para a terra; tendéncia a

mentiral'®

. Logo, a tendéncia ¢ tida como algo natural, pode-se dizer que até inconsciente a
depender da pessoa que a realiza, mas ao ter outro exemplo, —direcionamento comum de um
grupo determinado; movimento: governo com tendéncias ditatoriaisl, podemos também dizer
que ela ¢ induzida, obtendo outros sentidos como de disposi¢do, habilidade e pré-disposi¢ao a
algo.

Ao tratar sobre as tendéncias da educacdo brasileira, Lourenco Filho (2002) faz
mencdo as tendéncias de origem e organizacdo; tendéncias reveladas pelo pensamento
pedagdgico; tendéncia de rendimento e tendéncias verificadas no ultimo decénio. Em sua
obra, € possivel apreender a ideia de tendéncia vista a partir de um conjunto de elementos
historicos, sociais € econdmicos.

Desse largo ponto de vista, as tendéncias de educacdo de um povo sdo as de sua
propria vida social, as gerais e as particulares, as do presente e as do passado. Tudo que
importe ou tenha importado a formacao historica e cultural, a organizagao social e politica, as
crencas religiosas, ao estatuto da familia o ao do trabalho, as condi¢des de desenvolvimento
demografico e de produg¢do — isso importa também ao processo educativo, que ¢ uma
expressao de vida multiforme, incessante e por tudo presente. (Lourengo Filho, 2002, p. 15).

A educacgio, por ser vista em sua amplitude e ser constituida por essa gama de fatores,
acaba por ser analisada também em tendéncias que comportem momentos historicos, sociais €
econdmicos durante a transmissdo de conhecimento!! de uma geragdo para outra. Para, além
disso, o autor refor¢a a ideia de que a educagdo pode também seguir diferentes meios e
caminhos quando ¢ feita de forma intencional e sistematica, podendo ser passivel de andlises
do conjunto de uma cultura e organizagao propria que ¢ a da escola. Nesse quesito, € expressa
a ideia de que os acontecimentos passados, atuais e futuros na educacao, ou em qualquer outro
campo de estudos e instituicdo, podem ser compreendidos a partir daquilo que os constituiram
historicamente.

Ora, se ¢ possivel acompanhar um movimento ou indicar aquilo que pode ou nao
acontecer, na educa¢do de pessoas com deficiéncia ndo seria diferente, devido ao fato de
ainda poderem ser encontradas propostas segregativas quando se trata da sua escolarizacao.

Todavia, houve iniciativas que proporcionaram a mudanga dessa perspectiva, € passou a ter a

10 DICIO — Dicionério Online de Portugués. Tendéncia. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/tendencia/.
Acesso em: 02 fev. 2025.

11 Para Young, defendia a ideia de um conhecimento poderoso que fosse transmitido pela escola, capaz de
propiciar aos sujeitos um conhecimento que ndo se encontra em qualquer ambiente ou contexto, sendo o escolar.


http://www.dicio.com.br/tendencia/

58

correlacdo entre curriculo e educacdo especial, ainda que de maneira muito timida (Moreira;
Baumel, 2001).

Nesse ambito, consideramos importante levar em conta como a pessoa com
necessidades especiais foi representada historicamente e como sua educacdo foi se
constituindo, sobretudo no Brasil, pois as categorias do desvio, do atipico e do improdutivo,
contribuiram para praticas segregativas, que legitimaram curriculos inadequados e alienantes,
que muitas vezes serviram mais para infantilizar o aluno considerado deficiente do que para
garantir o direito as diferencgas (Moreira; Baumel, 2001, p. 3).

O curriculo era —despretensiosol para a pessoa com deficiéncia por serem vistos como
aqueles ndo capazes de passar pelo processo de aprendizagem de uma maneira convencional.
Ao subestimar as capacidades cognitivas desses alunos, ocorria uma diferenciagdo de
curriculos para normais e anormais.

Moreira ¢ Baumel (2001) chamam atencdo ao reconhecerem que mesmo que se
tenham propostas educacionais que visem a escolarizacdo desse publico, as orienta¢des
tornam-se burocraticas e técnicas do ponto de vista educacional, pois o processo de
adaptacdes curriculares geralmente ¢ descontextualizado dos conhecimentos de referéncia,
promovendo a segregagao de acesso ao conhecimento elaborado se diferenciando pouco ou
nada das propostas iniciais.

De tal forma, as politicas educacionais inclusivas para a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia buscam superar quaisquer barreiras de exclusdo existentes no contexto escolar,
pois trazem consigo uma concepcao de escola acessivel, equitativa e democratica,
proporcionando o direito de educagdo para todos, ampliacdo da formagdo continuada para
professores, atendimento educacional especializado, adaptacdo e acessibilidade fisicas e
curriculares e a criacdo de outros aportes politicos para implantacdo desta perspectiva. (Brasil,
2008).

Por outro lado, as tendéncias das producdes cientificas nos programas de pOs-
graduacdes encontradas no inicio deste século indicavam ainda que as propostas de
escolarizacdo para pessoas com deficiéncia eram de segregacdo, infantilizagdo do curriculo,
além de ser inadequado para sua escolarizacao (Moreira; Baumel, 2001).

Baptista (2015), em nova andlise das politicas de inclusdo para alunos com
deficiéncia, encontra termos que tornam o atendimento a essa escolarizagdo relativa, isso a
partir de palavras como "preferencialmentel, —complementarl, —suplementarl, nos quais ainda
reverberam os sentidos de acesso e permanéncia dos alunos da educagdo especial na escola

regular.
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Os movimentos em prol da inclusdo demarcavam uma descontinuidade quando se
tratava da escolarizacdo, com brechas para empreitadas de diferentes ordens, sendo uma delas
a propria disputa pelo atendimento da educagdo especial, quando as institui¢des filantropicas
se colocam a disposi¢ao do atendimento das pessoas com deficiéncia, de um curriculo ou
atendimento educacional que ndo compreenda a totalidade da educagdo especial inclusiva,
gerando uma tendéncia de tradigdo por essas institui¢des. A Politica Nacional de Educacdo
Especial de 2008 foi responsavel por estabelecer um continuum com outros documentos que
vieram apo0s ela para prosseguir o sentindo de inclusdo efetivamente de acesso, permanéncia e
aprendizagem desses alunos.

Com base nos autores e na literatura produzida por eles € possivel perceber que, apesar
da educacdo especial apresentar tendéncias segregacionistas e com diferenciacdo baseada
muitas das vezes na falta das suas capacidades cognitivas, ha uma mudanga que tende a
manter uma perseveranga das politicas educacionais que se ancoram na perspectiva inclusiva
para efetivamente oferecer uma escola mais justa e equitativa ao atendimento e escolariza¢io
dos alunos da educagao especial, que ¢ a materializagdo de uma politica pensada em oferecer
o atendimento educacional especializado, mas também a matricula desses alunos nas redes de
ensino regular.

Dessa maneira, as tendéncias curriculares sdo influenciadas por fatores historicos,
econOmicos, sociais, politicos, éticos e educacionais. Elas ndo surgem como novidades, mas
resultam de perspectivas que se mantém ao longo do tempo e impactam o processo de
escolarizagdo. O curriculo, por sua vez, orienta as praticas docentes, que sdo fundamentadas

em diferentes concepgdes epistemologicas sobre a formagdo e o conhecimento.

3.3.3 Diferentes tendéncias curriculares para a escolarizacido de alunos com Deficiéncia
Intelectual

Para iniciar essa subsecdo ¢ necessario definir aquilo que compreendo como
escolarizagdo, uma vez que para determinados autores a educacdo se da em diferentes espagos
da vida laboral e do cotidiano e, para outros, em espaco de ensino formal privilegiado de
conhecimentos sistematizados, que ¢ a escola.

Dessa maneira, de acordo com Faria Filho (2002), a escolarizagao ¢ tida como a
organizagdo de um espago-tempo que caracteriza uma forma propria da escola, sendo a
organizagdo de uma rede de instituicdes responsaveis pela socializacdo e transmissdao do
conhecimento na articulagdo de sentidos e significados. Dito isso, Faria Filho (2007) ainda se

remete a forma escolar associada a cultura em que se encontram elementos constituidos nas



60

relagdes do fendmeno educativo, que para além do espago-tempo, também se encontram os
sujeitos, as praticas e os conhecimentos escolares.

Branddo (1993) compreende a educagdo em diferentes significados dentro de uma
organizacao social e cultural, expressa em diferentes contextos dentro do considerado
informal e formal, afirmando que a educagdo estd presente sempre que surgem formas sociais
de condugdo de aprendizagem. Entretanto, ¢ no aspecto do ensino formal que se —][...] cria
situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece regras e tempos, e
constitui executores especializadosl (Brandao, 1993, p. 26), a escola enquanto instituigao
ganha espaco de troca de saberes mediado pela intengdo de controle e troca de bens.

Para Baptista (2006), a escolarizac¢ao ¢ conceituada como um:

[...] complexo processo que envolve aspectos relacionados com a institui¢ao

escolar: a quem ¢ oferecida, qual a sua funcdo, sua organizagdo, seu
curriculo, a tecnologia a sua disposicdo (livros, recursos e materiais
utilizados para a escrita, entre outros), a forma e o principio das agdes
pedagodgicas desenvolvidas em seu interior, o sistema escolar (se ¢
constituido ou ndo), entre outros, inclui saberes culturais associados a
determinados grupos profissionais e a transformacdo destes em disciplinas
escolares. (Baptista, 2015, p.53)

Nessa perspectiva, a escolarizagao ¢ pensada a priori, constituida de intencionalidades
para a transmissdo de conhecimentos pré-estabelecidos de uma cultura. No entanto, o
processo de escolarizagdo vai assumindo fungdes distintas quando destinado ao publico da
educacdo especial; particularmente para as pessoas com deficiéncia intelectual,l a
escolarizagdo foi restrita a aprendizagem de calculo, leitura e de escrita. (Hostins; Plestch,
2016).

Oliveira (2018) aponta como polémico o do lugar da deficiéncia intelectual nas
politicas de inclusdo no Brasil, pois o problema central a ser discutido ndo ¢ abordado de fato,
que ¢ o processo de desumanizagdo estabelecido pelo controle do capital que acaba por
diminuir as possibilidades de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. As proprias
politicas acabam por ter uma visao reducionista do ensino e aprendizagem ao terem a inclusao
como apenas a presenca fisica desse estudante na escola. Para ela, a deficiéncia intelectual
—por se tratar de um limite localizado na area da intelectualidade, as expectativas escolares sao
diminuidas e até ausentes no trabalho pedagdgico com estes escolaresl. (Oliveira, 2016, p.

48), ocasionando restri¢des ao seu desenvolvimento.
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O esvaziamento da historicidade humana na relacdo pedagogica e
educacional restringe a pratica escolar com aqueles com deficiéncia
intelectual, uma vez que este estudante se torna um sujeito abstrato, pois
desvinculado de toda e qualquer dimensdo da histéria e da cultura e, ainda
mais, como alguém impossibilitado de acessar os conhecimentos disponiveis
pela humanidade, como a escrita, a leitura, o célculo, as ciéncias e as artes
como um todo. Claro que a dimensdo curricular da escola ja se apresenta
reduzida, esvaziada e sem sentido para todos os escolares, mas se intensifica
se adicionada a ideia biologista da condicdo daqueles com deficiéncia
intelectual. (Oliveira, 2018, p. 49)

Para pensar as perspectivas de escolarizacdo nos exige contextualiza-la na perspectiva
da escola inclusiva, na qual a reflexdo sobre a inclusdo esta pautada no compromisso ético,
politico e coletivo de ndo excluir os sujeitos sdo pensados e vistos de forma democrética,
plural e aberta a diferenca (Oliveira et al., 2013). Nesse sentido, a educagdo ¢ pensada e
articulada de forma a atender a todos os alunos, visando sua emancipa¢do € o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem no coletivo e individual.

Oliveira et al. (2013, p. 27) destacam que a escola € espago de suma importancia para
o desenvolvimento da subjetividade e da constituicdo historica da pessoa com deficiéncia
intelectual e para o acompanhamento do social e individual, assegurando aos educando —|[...] o
sentido da educacdo e da escola, como espago constitutivo do aprender e do transformar as
formas de pensamento, reorganizando os conceitos cotidianos em conceitos cientificosl,
incorporando o ensino de pessoas com deficiéncia nas praticas escolares da escola.

A preocupagdo das escolas em atender ao publico-alvo da educagdo especial surge
com a emergéncia da inclusao dos alunos com deficiéncia as salas de ensino comuns e daquilo
que estd sendo oferecido enquanto conhecimento (Mesquita, 2017). Desta maneira, diferentes
autores chamam aten¢do sobre a selecdo do conhecimento que compde a escolariza¢do de
alunos com deficiéncia, neste caso, de alunos com deficiéncia intelectual (Pletsch; Glat, 2012;
Mesquita; Rodrigues; Castro, 2020.)

De acordo com Mendes (2008, p. 132), as aprendizagens sdo determinadas pelas
praticas pedagogicas e curriculares do contexto da escola, pois —Essas praticas curriculares,
condicionadas pelo tempo da sala de aula, acabam por agir na producdo de identidade dos
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e na produgdo dos saberes produzidos
em salal e, geralmente, estdo limitados ao habitus moldado pela forma escolar.

Pletsch e Glat (2012), ao pesquisarem sobre a escolariza¢ao de alunos com deficiéncia
intelectual, identificaram tanto contradigdes, quanto complexidades desse processo e, dentro
delas, perceberam que as praticas pedagogicas ndo sao alteradas, adaptadas, flexibilizadas ou

transformadas para o atendimento das necessidades educacionais desses alunos: —ou seja, 0s
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professores continuam seguindo a proposta didatica tradicional, pautada numa concepgao
dicotomica do processo ensino e aprendizagem — normal e especial (anormal) (Glat; Blanco,
2007; Beyer, 2008), sem levar em consideracdo a diversidade da turmal (Plestch; Glat, 2012,
p- 199).

Deste modo, s@o pensados diferentes curriculos para a escolarizagdo desses alunos e,
ainda que ndo estejam apresentados explicitamente na maioria das vezes, as suas
caracteristicas estdo presentes e propdem desde atividades instrumentais até a sua autonomia
na vida didria. Ao definirmos a problematica desta pesquisa, suscitamos as diferentes
tendéncias de curriculo na escolarizacdo de alunos com D.I, apresentadas por Mendes,
Valadao e Milanesi (2016), que sdo: curriculo para promocao da autonomia, promogao da
motivagdo, treino instrumental, ensino de curriculo padrdo, ensino de curriculo adaptado,
treino de prontiddo ou preparagao, alfabetizacdo e letramento e treino compensatorio.

Sobre a promocio da motivacdo, para Mendes, Valaddo e Milanesi (2016), este
curriculo ¢ enfatizado no aprendizado prazeroso com —{...] atividades Iudicas, nem sempre
com objetivos curriculares definidos, a ndo ser de favorecer o engajamento, melhorar a
autoestima, proporcionar atividades bem-sucedidas, ou mesmo para evitar cansago, insucessos
e frustragdesl. Para Santos (2012, p. 940), essa pratica ¢ pensada a partir das habilidades dos
alunos e gradativamente evoluir para novas apreensdes, com —...] estratégias ricas em
estimulagdo e diversificadas quando necessario (por exemplo, recursos audiovisuais, objetos
de diferentes materiais, cores e texturas)l.

Para Mendes, Valadao e Milanesi (2016), o treino instrumental ¢ pautado na
priorizacdo do ensino de elementos tecnologicos sem quaisquer fundamentos pedagdgicos,
como utilizacdo de computadores e seus acessorios, como mouses, teclados, telas, navegacao
e uso de softwares, para —acessibilidade para alunos com deficiéncia (por exemplo, leitores de
texto, de ampliacdo, de tradu¢do em libras, de tecnologia assistivas, de comunicagdao
alternativa), ou de jogos adaptados ou pedagogicosl (p. 55). Sdo meios de permitir a
acessibilidade com materiais que ajudem a minimizar as dificuldades sensoriais € motoras
(Santos, 2012).

No ensino do curriculo padrio, estdo os conteudos tradicionais como matematica e
portugués. A defesa desse tipo de ensino estd no acesso desses alunos ao curriculo padrao,
tido como inclusdo através de reforcos (Mendes; Valadao; Milanesi, 2016). Na perspectiva de
Paixdo e Lustosa (2020) este curriculo pode ser explicado diante da prépria pratica de
inclusdo, quando ocorre o enquadramento dos alunos com deficiéncia intelectual na

organizagdo escolar, além de explicitar que essa atitude ¢ um reflexo da falta de clareza dos
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documentos orientadores da educacdo especial, em que pese a melhor defini¢ao do curriculo,
geralmente ¢ estimulado ao alinhamento das habilidades pretendidas.

Para Mendes, Valadao e Milanesi (2016), o curriculo adaptado ¢ aquele no qual ¢ feita
a simplificacdo, redu¢do ou mudancas que promovam diferentes meios de estratégias para o
acesso dos alunos. Por outro lado, ha autores que enxergam esse processo por outras lentes.
Henrique (2012) ressalta que se o curriculo € especificamente para um aluno, sera valido
somente para ele, mas que —as adequacdes se referem a um contexto e ndo a criancal.

Quando se fala em Treino de prontidio ou preparacao, refere-se aos meios de
preparar os alunos para outra fase, como da educacdo infantil para alfabetizagdo. Contudo,
estdo cerceados pela infantilizacdo das tarefas, como a priorizagdo da pintura, recorte e
colagem (Mendes; Valadao; Milanesi, 2016). Cerqueira (2008) ¢ categorica ao enfatizar que
muitas escolas ainda praticam de forma insistente a pratica de conhecimentos e habilidades
ndo funcionais: —a maioria dos programas educacionais para a populacdo em geral, assim
como para os alunos que tém dificuldade na aprendizagem, incluem o ensino para memorizar
conceitos, tais como nomes de cores e formas, recortar, colar, apontar, escrever, etc.|
(Cerqueira, 2008, p. 14). Para a autora, se forem feitas essas atividades com fim nelas
mesmas, nao servem de desenvolvimento e precisam de uma utilidade e funcionalidade.

Para Cerqueira (2008), a proposta de um curriculo funcional estd pautada na melhoria
de vida dos alunos com deficiéncia por proporcionar tarefas cotidianas no ambiente escolar e

da promover comportamentos adequados para o convivio social.

O Curriculo Funcional é uma proposta de ensino que visa a melhoria da
qualidade de vida de pessoas com deficiéncia mental. De um modo geral,
trata-se de um amplo empreendimento de ensino projetado para oferecer
oportunidades para os alunos aprenderem, as habilidades que sio
importantes para torna-los independentes, competentes, produtivos e felizes
em diversas areas importantes da vida, familiar e em comunidade. A idéia
bésica ¢ que o ensino esteja orientado para promover a interacdo positiva
desse aluno com o meio em que vive. (Cerqueira, 2008, p. 12).

Na perspectiva da autora, sdo identificadas determinadas caracteristicas do curriculo
funcional, sendo: atividades de vida didria (que geralmente se faz em casa), atividade
produtiva (pintura), atividade de socializacdo (convivio social), atividade de psicomotricidade
(equilibrio/ conhecer o corpo). Esse tipo de curriculo ¢ visualizado para propagar a integracao
e autonomia com intuito de preparar os alunos para a vida. Assim, a escola deve dispor de
flexibilidades e as condigdes dos alunos para melhor éxito, além de manter relacdo proxima

com a familia (Costa, 2009).
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Alfabetizacdo e letramento, na visao de Mendes, Valadao e Milanesi (2016), sdo
tidos como elementos centrais da escola para uma maioria de professores e, geralmente, se
enfatizam e priorizam essas atividades com foco na aquisig¢do da leitura e da escrita dentro do
curriculo. O foco, nesse caso, geralmente estd no sentido de promover a inser¢ao dos alunos a
sociedade mediante o uso da leitura e escrita, como uma maneira de inser¢ao na vida social e
cultural (Carnio; Shimazaki, 2011).

A tltima tendéncia que ¢ o curriculo compensatério é desenvolvida na busca da
superagdo das —tarefas cognitivas, motoras, de aten¢do e concentracdo, de discriminagao,
raciocinio 16gico, ou quando reportam genericamente ao treino em habilidades cognitivas
superioresl. Para S& (2022), a compensacdo ocorre por intermédio das condigdes da
deficiéncia, mas também da realidade social em que a pessoa estd inserida, em que as
mediacdes sdo postas como partes essenciais para o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia intelectual. Assim, as relagdes no desenvolvimento da insercdo na cultura sdo
alternativas que visam a compensac¢ao como forma de superagao da deficiéncia.

Essa ampla forma de pensar o curriculo para os alunos com deficiéncia intelectual se
apresenta como uma fragilidade diante das proprias politicas em identificar ou levar a cabo
um curriculo para a escolarizacao desses alunos.

A constituicdo da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual esteve por
muito tempo classificada por um olhar clinico, ndo obstante a classificacdo do grau de
aprendizagem desses sujeitos também incorporada pela educagdo —com rétulos de deficientes
mentais leves ou limitrofes, educéveis, treinaveis e dependentes, marcou a organizacao das
escolas e classes especiaisl (Antunes, 2012, p. 66). Para tanto, a sua escolarizagdo era pensada

a partir do grau de classificacdo da sua deficiéncia:

Assim, a grosso modo, os individuos com defici€ncia intelectual leve iriam
para classes especiais em escolas comuns; os com deficiéncia moderada para
escolas especiais, os que tinham deficiéncia severa eram considerados
ineducdveis e, portanto, nao necessitariam de escolarizagdo, apenas
treinamento de habilidades sociais basicas, e os dependentes, geralmente
nem frequentavam as institui¢des, a ndo ser para atendimento médico
(Antunes, 2012, p. 67)

Com isto, as escolas especiais estavam pautadas no trabalho de habilidades de
prontidao na alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual baseados no modelo clinico
(Ferreira, 1993). Assim, Mendes (2010, p. 104) também assinala que a concepgao que se tinha

era que o meio social ndo influenciava o aprendizado, pois:
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A didatica assumia a infantilizagdo do aluno com deficiéncia, a partir de um
raciocinio equivocado que supunha que eles deveriam aprender habilidades
tipicas do nivel pré-escolar, para adquirir —prontidaol para a alfabetizagdo. A
estratégia instrucional se resumia a treinar os alunos em atividades
supostamente preparatdrias, com énfase na repeticao.

Segundo Glat e Fernandes (2005), a Educacdo Especial passa a integrar os
pensamentos da Pedagogia e da Psicologia da Aprendizagem com um novo método, que

prevé o controle comportamental.

O desenvolvimento de novos métodos e técnicas de ensino baseados nos
principios de modificacdo de comportamento e controle de estimulos
permitiu a aprendizagem e o desenvolvimento académico desses sujeitos, até
entdo alijados do processo educacional. —O deficiente pode aprenderl,
tornou-se a palavra de ordem, resultando numa mudanga de paradigma do
—modelo médicol, predominante até entdo, para 0 —modelo educacionall (p.
2).

Neste caso, o enfoque educacional em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual
estd no controle comportamental que, no entanto, € duramente criticado por apresentar
lacunas em relacdo a integragdo da pessoa com deficiéncia na vida social e educacional
ocasionando a segregacao aos espacgos destinados as pessoas com deficiéncia.

Oliveira (2018), ao falar da historicidade de pessoas com deficiéncia intelectual,
conclui-se que estas sdo submetidas ao pensamento de que vivem em um mundo abstrato
marcado pela sua condicdo bioloégica e condicionada pelas relacdes sociais, da sua
constitui¢do subjetiva dentro do contexto social, historico, cultural e, por isso, parece ser
incompativel pensa-las enquanto sujeito historico e social.

Para Lima e Pletsch (2015), as propostas de inclusdo estdo alicercadas em praticas
opostas as limitagcdes de escolarizacdo de diferentes sujeitos de um determinado contexto
sociocultural. Para estas autoras, se tratando dos alunos com deficiéncia, as contribui¢des da
perspectiva historico-cultural sdo consideraveis a partir das condi¢gdes do desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia, se constituindo por fatores bioldgicos e culturais, portanto,

historicamente. Sendo assim:

Consideramos, com base na perspectiva histérico-cultural, que os sujeitos se
constituem e se desenvolvem nas condi¢des concretas de vida, a partir das
relagdes e interagdes que lhes sdo possibilitadas nos processos mediados,
apropriando-se da cultura e participando da constituicao dessa cultura. (Lima
e Pletsch, 2015, p. 2)
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Para Kassar (2016), ainda que se tenham um conjunto de aparatos politicos, a escola
estd cerceada de perspectivas eficientistas, com busca de melhores resultados para as escolas
e, dentro dessa percepcao, ha as limitacdes dos alunos. Dito isso, a autora fala sobre o

desenvolvimento humano da seguinte maneira:

O conceito de desenvolvimento humano adotado aqui se aproxima ao de
desenvolvimento cultural, que, sob a perspectiva historico-cultural, concebe
o desenvolvimento dos sujeitos como um processo complexo de apropriacao,
por cada individuo em sua particularidade, dos bens culturais socialmente
produzidos pela humanidade em cada momento historico. (Kassar, 2016, p.
1231)

E possivel compreender que, apesar dos condicionantes biologicos que limitam o
homem, estes se superaram em diferentes momentos da historia, e, para as pessoas com
deficiéncia intelectual, devem-se ser pensadas as bases da perspectiva histérico-cultural, que
sdo: a historicidade da constituicdo humana, a mediacdo, a inser¢do na cultura, a

aprendizagem, a compensag¢ao (Oliveira, 2018).

[...] é por meio da cultura que a crianca se apropria das ferramentas sociais,
desde instrumentais até as simbodlicas, atuando num mundo de significados,
dos quais, gradativamente, vai se apropriando e ampliando sua agdo no
mundo, superando as fungdes primarias do desenvolvimento e ascendendo as
fungdes superiores, proprias do comportamento humano. (Oliveira, 2018, p.
44).

Desta maneira, as pessoas com deficiéncia intelectual estdo diante das mesmas
condi¢gdes humanas e historicas que néds (Oliveira, 2018). A autora supracitada faz duras
criticas aos olhares limitadores, para ela —ndo se pode admitir que seja apreendida numa
concepcao biologizante, individualista e, portanto, desumanizadora, pois subtrai destas
pessoas aquilo que se tem de mais precioso: a dimensdo humanal (Oliviera, 2018, p. 23). Ela
defende pensar nas possibilidades fora das questdes biologicas e dar-lhes condi¢des sociais
concretas permitindo o seu desenvolvimento humano.

Para que esta dimensdo seja compreendida, Pletsch e Oliveira (2014) apontam que o
sujeito com deficiéncia intelectual deve ser pensado nas suas possibilidades, ndo na
deficiéncia, que geralmente ¢ vista cheia de aspectos negativos, nas dificuldades de
aprendizagens, de socializacdo, comunica¢do que muitas das vezes tornam-se informacgdes

descontextualizadas e limitadoras, e, principalmente quando a inclusdo ¢ pensada somente na
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inser¢do ao contexto escolar como forma de garantir seu desenvolvimento social, pensada
numa logica integracionista do sujeito.

Glat e Stef (2021), ao pesquisarem as experiéncias de escolariza¢do de alunos com
deficiéncia intelectual, revelam que a maioria desses alunos sofre uma continua carga de
fracassos escolar. Ainda que respaldados ao acesso as classes comuns, muitos ndo se adaptam
ao ambiente e sdo encaminhados aos espagos destinados ao atendimento educacional
especializado ou escolas especializadas, refletindo tanto nos curriculos quanto nas praticas
pedagogicas para o atendimento das necessidades educacionais desses alunos. Destarte,
pensar a escolarizag¢do de alunos com deficiéncia intelectual a partir da perspectiva historico-
cultural, estabelece uma relacdo de respeito e compreensdo dos diferentes tempos de sua

aprendizagem.
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4 O CURRICULO PARA A ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL PRESENTES NAS TESES E
DISSERTACOES

Para iniciar esta secao, faz-se necessario ter claros os sentidos atribuidos as tendéncias
de curriculo que permeiam a escolariza¢do de alunos com deficiéncia intelectual. Assim, antes
disso buscamos o significado do termo tendéncia, as tendéncias na educacdo especial e a
concepcao curricular aqui adotada. Nas demais subsecdes sdo apresentadas as teses e
dissertagdes levantadas no estado do conhecimento com respostas ao problema e questdes

norteadoras do estudo.

4.1 O conhecimento oficial para o ensino fundamental

Os conhecimentos escolares sdo saberes selecionados com finalidade de serem
ensinados na formag¢ado de sujeitos de uma sociedade nos ambitos da ética, da moral e também
do politico. Cabe saber que o lugar responsavel por tal papel de socializagdo do conhecimento
sistematizado ¢ a escola. Quanto a isso, Saviani (1984) aponta que este lugar nao trata de um
saber qualquer, mas ¢ onde se encontra o conhecimento elaborado, sistematizado,
selecionado.

Desta maneira, quando o autor fala de saberes sistematizados e conhecimento
elaborado, faz men¢do aos contetidos escolares aos quais se colocam a disposicdo do
estudante e que sdo apenas encontrados na instituicdo escolar, portanto, selecionados e
hierarquizados, apreendidos durante determinado periodo/tempo.

Na perspectiva de um conhecimento universal'?, que serve a todos com o mesmo
proposito, os conhecimentos sao selecionados e escolhidos para serem transmitidos de forma

a se propagarem. Quanto a isso, Lopes (1997, p.106) salienta que:

O entendimento desse processo de selecdo nos permite conceber que o
conhecimento escolar ndo se trata apenas da reconstrugdo de conhecimentos
cientificos / eruditos. Trata-se de um conjunto de conhecimentos multiplos,
de origens diversas, fruto de reconstrugdes diversas. Conjunto esse que ¢é
transmitido como se fosse o que ha de mais fundamental na cultura humana.

Para a autora, esse processo de selecdo se da culturalmente intrinseco ao padrdo

econdmico, social e ideologico marcado por uma rede de poderes coercitivos que julgam o

12 Para Young (2014), o sentido de conhecimento universal estd na transmissdo de um saber especializado que
proporciona identificar problemas comuns a todos e que cabe a mesma forma de resolugéo.
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conhecimento mais valorados de uma sociedade e do sistema que buscam hegemonizar.
Muitas vezes, mesmo que reconhecido esse caracter seletivo da cultura, € dificil contradizé-lo
ou até mesmo desfazé-lo quando a aceitacdo de um conhecimento ¢ validado ou ndo para ser
ensinado, pois este foi concebido durante diferentes geracdes como aceitavel de ser
transmitido.

Por outro lado, a perspectiva de Young (2014) defende que o conhecimento universal
deve ser ampliado para todos os sujeitos a partir de referéncias das diferentes areas do
conhecimento elaborado, ndo universal como se deseja na hegemonizacao, da neutralidade do
pensamento do conhecimento dado e acabado em si mesmo. Sendo assim, o curriculo ganha
notoriedade ao organizar esses conhecimentos de formar disciplinar e estruturada nas
diferentes etapas da educacdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional sob Lei n® 9394/96 assegura a
obrigatoriedade do ensino fundamental que tem por interesse e objetivo a formacao basica dos
cidadaos, estabelece que sejam desenvolvidas capacidades basicas de leitura e escrita, calculo;
ambiente social, natural e politico; das tecnologias e das artes; conhecimento e habilidades de
atitudes e valores; ensino religioso. Com promulga¢do da Lei n° 11.274/06 tém-se a alteracao
do tempo escolar do ensino fundamental, que passa a ter duragdo de 09 (nove) anos,
iniciando-se aos 06 (seis) anos de idade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - DCNEF -, de 09
anos, estabelecem como principios indispensaveis para a formagdo e escolarizagdo os

seguintes aspectos:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das
artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[T — a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, e a formacao de atitudes e
valores como instrumentos para uma visao critica do mundo; I

V — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social. (Brasil,
2010, p. 02)

Tais expectativas de escolarizagdo orientam aquilo que €é organizado e pensado no curriculo
para a etapa do ensino fundamental em que sdo consideradas experiéncias escolares e a
vivéncia social para aquisi¢ao dos diferentes conhecimentos. Desse modo, —os conhecimentos

escolares sao aqueles que as diferentes instancias que produzem orientagcdes sobre o curriculo,
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as escolas e os professores selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos [...]I (Brasil, 2010, p. 02)
Ainda sobre o curriculo, este documento diz quais sdo os componentes curriculares

obrigatorios para o ensino fundamental, sendo eles:

I — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populagdes
indigenas; ¢) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e e¢) Educagdo Fisica; I —
Matematica; Il — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Historia;
b) Geografia; V — Ensino Religioso. (Brasil, 2010, p. 04)

Podemos perceber que cada componente subdivide-se ampliando assuntos os quais se
consideram importantes serem abordados. A BNCC incorpora em seu documento oficial os
mesmos componentes apresentados nas DCNEF/2010, apresentado as suas subdivisdes, e
apresenta o ensino fundamental em dois momentos: ensino fundamental anos iniciais e ensino

fundamental anos finais.

Figura 1: Componentes curriculares do ensino fundamental

— Lingua Portuguesa

- .

—> Educagao Fisica

— Lingua Inglesa

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas
e Geografia
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ﬁ'
Ensino Religioso

Fonte: autor, com bases na BNCC.

Na etapa do ensino fundamental contemplado os anos iniciais - que sdo os 1° ano, 2°
ano, 3° ano, 4° ano, 5° ano, e os anos finais 6° ano, 7° ano, 8° ano, 9° ano - sdo reservadas
diferentes habilidades correspondentes a idade escolar. De forma mais ampla, os anos iniciais
apresentam uma singularidade na condicdo da aprendizagem em que podem ser feitas
diferentes articulagdes de conhecimentos de acordo as experiéncias de mundo, os anos finais
estdo caracterizados os conhecimentos de forma fragmentada em que cada componente ¢
trabalhado de acordo com sua 4rea especifica.

A LDB/1996 em seu Art. 26 destaca que os curriculos do —ensino fundamental e
médio devem ter um base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientelal. Ele estabelece a parte
obrigatoria da educacdo basica, as disciplinas de lingua portuguesa, matematica, arte,
educagdo fisica, historia do Brasil; sendo que a partir do 6° ano do ensino fundamental ¢
preciso haver o ensino de lingua inglesa, artes visuais, os temas transversais, educacio
alimentar e nutricional e educagao digital.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica orientam que
os conteudos escolares devem acompanhar aqueles presentes da LDB/1996, e assim deve ser
—complementada, quando necessario com atividades que possibilitem ao aluno que apresenta
necessidades educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio da cidadania
e a inser¢do social produtival, preservando acesso aos mesmos conhecimentos de forma
equiparada as suas necessidades individuais. Por isso, este documento também reitera a
necessidade da parte diversificada a ser complementada ou suplementada por essas
necessidades particulares dos alunos.

Segundo o documento supracitado, o curriculo funcional pode ser um curriculo a ser
seguido pelos alunos que apresentem graves comprometimentos mentais e/ou multiplos por
ndo se beneficiarem do curriculo comum nacional, e devem-se usar as adaptagdes curriculares
muito significativas e de avaliagdes que as acompanhem para se efetuar a inclusdo escolar.

Cerqueira (2008) apresenta dois tipos de atividades contextualizadas para alunos com

deficiéncia intelectual, que sdo as Atividades de Vida Pratica (AVPs) e as Atividades de Vida
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Diaria (AVDs), as quais estimulam no seu sentido comunitéario e ndo de forma isolada, para
entdo se propiciar a autonomia da pessoa com deficiéncia intelectual, tanto em aspectos do
cuidado basicos do cotidiano quanto na independéncia do lazer social, salientando o curriculo
funcional como meio pelo qual se desenvolvem aprendizagens significativas de forma

diferenciada.

Deve se comecar trabalhando com os habitos basicos como higiene, alimentagdo,
cuidado pessoal, etc. Ainda o desenvolvimento da autonomia devera centrar-se na
aquisicdo de habilidades de autonomia pessoal tais como: saber orientar-se,
deslocar-se sozinho ou ser capaz de utilizar os servigos comunitarios de forma
adequada. Esses objetivos vao sendo atingidos em etapas. (Cerqueira, 2008, p. 19).

Percebe-se a partir da abordagem da autora que as AVPs sdo complementares as
AVDs no conjunto de informagdes que direcionam os alunos em aprendizagens praticas do
seu dia a dia com auxilio dos professores, da familia, dos seus pais, para que se tenha
compreensao adequada dos limites dos alunos e da ampliacdo de suas habilidades. A partir
disso, compreendemos que os conhecimentos devem ser ensinados sendo os mesmos do
curriculo comum a todos. Porém, sdo ensinados outros conhecimentos que nao sdo vinculados

as areas de conhecimento, conforme os identificados a seguir:

Quadro 8 - Conhecimentos trabalhados no ensino fundamental para alunos com DI

Conhecimentos
Leitura
Escrita
Cilculo
Cores
Formas
Animais
Autonomia
Independéncia
Fala
Alimentacio
Cuidados pessoais
Comportamentos
Autoestima
Uso de tecnologia assistiva
Coordenag¢ao motora
Raciocinio légico

e Concentracao

Fonte: autor, com base nos trabalhos de Cerqueira (2008); Mendes, Valaddo e Milanesi (2016).

A partir da identificacdo desses conhecimentos empregados na escolarizagdo de alunos

com deficiéncia intelectual, analisamos as teses e dissertagdoes e foi possivel categorizar os
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conhecimentos que se apresentam nelas, hora estdo voltados as areas disciplinares vinculados
aos documentos orientadores, mas também aqueles que sdo caracteristicos das Atividades de
Vida Diaria que complementam os curriculos deste grupo.

Diante das analises investigativas das teses e dissertagdes, foram identificadas as

categorias tedricas, oriundas do levantamento de dados a partir das teses e dissertagoes.

Quadro 9 - Categorias analiticas a partir das teses e dissertagdes

Categorias analiticas
e Leitura e escrita
e Raciocinio logico
e AVDs/AVPs

Fonte: elaborado pelo autor

Neste momento, € necessario salientarmos que, ao investigar a escolariza¢do de alunos
com deficiéncia intelectual ou de outros alunos que estejam fora do contexto da educagao
especial, na maioria das vezes o processo de escolarizagdo estara interligado a alfabetizagdo e
isso depende da concepcao de educacdo do pesquisador/professor. Neste caso, ha trabalhos
que se encaixam e definem a escolarizagdo de alunos com DI no proprio processo de

alfabetizacdo na aquisicao de codigos e insercdo a leitura e escrita.

4.2 As teses e dissertacoes — apresentacio de aspectos gerais

A partir do levantamento efetuado pelo Estado do Conhecimento, conseguimos
identificar 13 trabalhos cientificos que se enquadram ao objeto de estudo e aos objetivos desta
pesquisa. Desses, 02 (duas) sao teses de doutorado e outras 11 (onze) sdo dissertacoes de
mestrado. As pesquisas estdo distribuidas na Regido Sul do pais com 04 das pesquisas no
Estado de Santa Catarina, na regido Nordeste com 02 pesquisas no Rio Grande do Norte e 01
no Maranhdo, na regido Sudeste 02 pesquisas no Espirito Santo e 02 em Sdo Paulo, no
Centro-oeste 02 pesquisas em Brasilia. As regidoes Sul e Sudeste sdo as que concentram mais
trabalhos académicos que abrangem essa tematica.

Apos a identificagdo da distribuicao das teses e dissertacdes no Brasil, passamos a
investigar os objetivos pelos quais se norteavam as pesquisas com intuito identifica-los. Dessa

maneira, o quadro dez a seguir apresenta esses dados de forma organizada por cada pesquisa.

Quadro 10 - Os objetivos das teses e dissertacdes na escolarizacao de alunos com DL

Teses e dissertacoes Autor/Ano Objetivo
Dissertagao Mesquita (2015) investiga o processo de alfabetizagdo de alunos



Dissertagao

Tese

Dissertacao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagdo

Tese

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Santos (2015)

Fonseca (2016)

Mendes (2016)

Silva (2016)

Pires (2018)

Monteiro (2019)

Carvalho (2019)

Pereira (2020)

Silva (2020)

Mozer (2020)

Cruz (2020)

Reis (2022)
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com deficiéncia intelectual a partir da pratica
pedagogica dos professores € do AEE nas salas
de recursos multifuncionais.

busca identificar as intervengdes pedagdgicas
realizadas no atendimento de uma crianga com
deficiéncia intelectual.

tem por objetivo investigar o planejamento e a
pratica curricular no processo de alfabetiza¢@o
de alunos com deficiéncia intelectual.

busca  analisar  praticas  culturais de
escolarizacdo para alunos com deficiéncia
intelectual nas salas regulares e nas SRM.
examina o processo de construgao de conceitos
de dois alunos com deficiéncia intelectual que
tem acesso ao ensino regular e o atendimento
especializado.

investiga as denominacdes dadas as
terminologias adaptar, flexibilizar e diferenciar
nas praticas curriculares para alunos com
deficiéncia intelectual.

pesquisa a participacdo dos alunos com
deficiéncia intelectual no seu processo de
escolarizagao.

teve como proposito de estudo analisar as
praticas pedagogicas no letramento social
visando a aprendizagem da lingua escrita.
analisa como ocorre pratica docente na
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual.

teve o intuito de analisar as praticas
pedagogicas no processo de alfabetizagdo de
alunos com deficiéncia intelectual

objetivou analisar como se da o processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa para
alunos com deficiéncia intelectual.

busca compreender como as tecnologias
podem ser incorporadas a pratica pedagogica
intencionada para alunos da EJA.

intenta compreender a utilizagdo de
tecnologias moveis na mediacdo pedagdgica
do processo de ensino e aprendizagem de
alunos com D.I.

Fonte: Autores com base nas teses e dissertagdes

A partir das andlises das pesquisas e dos seus objetivos, percebemos que mesmo que

elas estejam articuladas de alguma forma ao curriculo, seja pelo campo de estudo, ou pelo

programa as quais pertencem, demonstram em sua maioria investigar as praticas pedagogicas

no processo de ensino e aprendizagem de alunos com D.I, conforme se observa no quadro

anterior.

Além disso, as teses e dissertacdes também evidenciam as escolhas metodoldgicas que

orientam os trabalhos na constituicdo de seus dados e deixam evidente que ha a

predominancia de determinada metodologia. No quadro abaixo organizamos informagdes do
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tipo de pesquisa adotada e o contexto que foram desenvolvidas, com intuito de deixar esses

dados mais perceptiveis a partir de nossas analises:

Quadro 11 - Informa¢des metodologicas das teses e dissertagdes

Teses e Dissertacoes

O processo de alfabetizagdo de uma
crianga com deficiéncia intelectual no 1°
ano do ensino fundamental

O processo de escolarizagao de uma
aluna com deficiéncia intelectual: o
curriculo escolar em questido
Planejamento e Praticas Curriculares nos
Processos de Alfabetizagdo de Alunos
com Deficiéncia Intelectual: experiéncias
e trajetorias em tempos de educagdo
inclusiva

A  escolarizagdo de alunos com
deficiéncia  intelectual no  ensino
fundamental da rede de ensino de itajai —
SC.

Elaboragdo conceitual no processo de
escolarizacao de alunos com deficiéncia
intelectual no municipio de Balneério
Camboriu: estratégias e medicagdes na
elaboracao de conceitos

Adaptar, flexibilizar ou diferenciar:
praticas  curriculares do  Ensino
Fundamental em contextos de inclusdo
escolar

A participagdo de alunos com deficiéncia
intelectual no seu processo de
escolarizagdo - estudo em uma escola da
rede municipal de Florian6polis (SC).

O ensino da escrita na perspectiva do
letramento social: analise do caso de um

aluno com hipdtese de deficiéncia
intelectual
Inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia intelectual: pratica docente
nos anos iniciais do ensino fundamental
publico ludovicense'

Praticas pedagodgicas na alfabetiza¢do da
crianca com deficiéncia intelectual

O ensino da lingua inglesa para alunos
com deficiéncia intelectual: uma relagdo
possivel

Um olhar sobre as tecnologias como
apoio no contexto da educag@o de jovens
e adultos —eja interventiva do Distrito
Federal

A utilizacdo de Tecnologias Moveis no
contexto escolar inclusivo de estudantes
com deficiéncia intelectual do Ensino
Fundamental

Tipo de pesquisa
Estudo de caso etnografico

Pesquisa de campo

Pesquisa acdo colaborativa

Estudo de caso

Pesquisa colaborativa

Pesquisa documental

Pesquisa etnografica

Sem informagao

Pesquisa de
documental

campo,

Estudo de caso

Estudo exploratorio

Estudo de caso

Estudo de caso e observagao
participante

Fonte: formulado pelos autores

Contexto
1° ano do ensino fundamental

2° ano do ensino fundamental

Ensino Fundamental I

Ensino Fundamental 9° ano

Anos iniciais do Ensino
Fundamental
Ensino Fundamental
(completo)

Ensino Fundamental I

2° ano do ensino fundamental

Anos iniciais do ensino

fundamental

3° ano do ensino fundamental

Anos finais do  ensino
fundamental
2° Segmento da EJA

4° ano do ensino fundamental
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Os métodos utilizados apresentam a abordagem qualitativa como a mais utilizada,
existindo a predominancia do tipo de pesquisa Estudo de Caso, seguido da pesquisa de
campo/etnografica. Outrossim, hd também a percepcao de 09 (nove) das pesquisas terem
efetuado as suas investigagdes nos anos iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano),
outras 02 voltadas aos anos finais do ensino fundamental, 01 (uma) para toda a extensdo do
ensino fundamental e, 01 (uma) que tem como contexto de investigagdo o segundo segmento
da EJA.

Logo, tendo apresentado as informagdes do nosso corpus da pesquisa a partir das
andlises ja empregadas, fizemos o cruzamento de informagdes do campo teodrico e da andlise
pratica do Estado do Conhecimento para categorizacdo e organizacdao dos dados. A partir
desse movimento, que foi articulado com a técnica da Analise do Conteudo, foi possivel
construir trés categorias de analise, sendo elas: Leitura e escrita; Raciocinio logico; e,
Atividades de Vida Didria/Atividades de Vida Pratica — AVDs/AVPs, que serdo destrinchadas

a seguir.

4.3 Nao distincoes de contetidos para criangas, jovens e adultos com DI

Diante das analises das teses e dissertagdes identificamos que os contetdos
empregados na escolariza¢do de alunos com deficiéncia intelectual sdo os mesmos oferecidos
tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do ensino fundamental, ou apresentam pouca
distingdo em suas abordagens.

As pesquisas referentes aos anos iniciais do ensino fundamental, como as pesquisas de
Santos (2015) e Fonseca (2016), sendo a primeira voltada ao 2° ano do ensino fundamental e a
outra para os anos iniciais do ensino fundamental, t€ém seus contetidos voltados para a
aprendizagem da lingua portuguesa, no dominio da leitura e escrita, ¢ da matematica, com
énfase no célculo, sendo marcadamente entrelagados para a alfabetiza¢do, que € prioridade na
aquisicdo dos conhecimentos basicos escolares.

Sobre isso, as DCNEF afirmam que os contetidos devem valorizar as aprendizagens e
o desenvolvimento integral dos alunos, considerando as etapas e suas necessidades
educacionais. Estes conteudos devem ser adaptados e flexibilizados para atender as
necessidades ndo apenas académicas, mas também sociais dos estudantes (Brasil, 2010).

De outro lado, tém-se as pesquisas de Pires (2018) — que investiga o ensino
fundamental completo — e Cruz (2020) — em um contexto muito especifico de uma turma do
segundo segmento da EJA interventiva com alunos com deficiéncia, referente aos anos finais

do ensino fundamental, também vinculada a educagdo especial. A primeira aponta que, em
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toda a extensdo do ensino fundamental, existe a predominancia de determinados conteudos,
independentemente da série que o estudante estiver cursando; e a segunda destaca que,
mesmo tratando-se da apropria¢do do uso de tecnologias, os estudantes foram direcionados as
aprendizagens do curriculo comum.

Ao analisar os contetidos presentes nestes trabalhos, foi possivel constatar que as
pesquisas apresentam as mesmas caracteristicas de ensino, sendo os conhecimentos: em
lingua portuguesa: producao textual, leitura e interpretagdo de textos; matematica: célculos
com as quatro operagdes matematicas, sequenciamento; formas geométricas, desenvolvimento
da abstracao.

Ha uma rotina para os momentos iniciais da aula. Primeiro cantam, leem um
verso biblico. Em seguida trabalham com calendério, momento em que se
verifica o ano, més, dia da semana e dia do més. Logo apos, iniciam a tarefa
do dia que consiste em leitura e produgdes textuais. (Santos, 2015, p. 65).

Observamos, por meio das propostas realizadas em todos os anos do Ensino
Fundamental, com base nos videos do banco de dados do OPE, o enfoque
das praticas curriculares na leitura e na interpretacdo de texto da Lingua
Portuguesa e em calculos matematicos no ensino da Matematica [...] (Pires,
2018, p. 104)

Tendo em vista que foram realizadas 8 oficinas de Linguagens, 7 de
Matematica, 6 de Ciéncias Humanas e apenas 3 de Ciéncias da Natureza.
(Crugz, 2020, p. 179).

E possivel comprovar, por meio da analise das teses e dissertagdes, que os contetdos
destinados a escolariza¢do de alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, assim como na EJA, ndo apresentam distingdes significativas em relagdo
aos conhecimentos ensinados a criangas, jovens e adultos.

Mesmo na particularidade das necessidades dos alunos que podem e devem ser
assistidas por flexibilizagdes ao curriculo, para o acesso ao conhecimento de diferentes
maneiras ainda se tem a predominancia da valorizacdo disciplinar como norte do ensino-
aprendizagem. Nesse caso, a valorizacao de disciplinas que acentuam o nivel de importancia
de contetidos a serem apreendidos para cumprimento de tarefas escolares.

Nessa o6tica, o curriculo parte de uma selecao cultural que requer a validagao social e o
controle sobre aquilo que se ensina, distribuindo esse conhecimento socialmente validado. Por
1ss0, o conhecimento selecionado nao valoriza a todos, uma vez que nem todos exercem o
poder de decisdo sobre o que serd ou nao ensinado no curriculo (Sacristan; Gomez, 2007).

Sobre isso, os conteudos presentes na escolarizagdo de alunos com deficiéncia

intelectual repousam sobre a ideia de que as praticas culturais influenciam a forma de
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conduzir o ensino-aprendizagem na sele¢do de um conhecimento que ¢ marcado por uma
valorizagdo cultural e pedagogica promovida pelo professor.

Mendes (2005) aponta que a organizagdo do conhecimento ¢ feita a partir dos
conhecimentos do cotidiano escolar, os quais sdo selecionados e priorizados para serem
transmitidos. Além disso, essa organizacdo estd interligada a pratica pedagodgica, ao discurso
pedagogico e a pratica efetivamente exercida. Ao identificarmos a predominancia de
determinados conteudos, entendemos que o curriculo ¢ constituido tanto no sentido dos
discursos quanto moldado pelo professor, que sinaliza e seleciona os conhecimentos mais
importantes a serem transmitidos.

Quando ndo se faz a distingdo de conteudos adequados a idade escolar de criangas,
jovens e adultos, percebemos que, na verdade, essa indissociagdo e indiferenca sdo resultados
do pensamento de que a pessoa com deficiéncia intelectual ndo € capaz de passar pelo mesmo
processo de aprendizagem que os demais alunos.

Isso pode ocasionar diferentes acdes prejudiciais as potencialidades dos alunos, pois
tende-se a inibir seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social, contribuindo para que o
aluno fique sujeito a frustragdes e a falta de interesse. Além disso, a auséncia de adaptacdes
que correspondam as necessidades pode leva-lo a exclusdo e segregacdo nos espagos
educativos, ao ndo desenvolvimento de suas maximas potencialidades e a falta de autonomia
(Maturana; Mendes, 2017).

Sobretudo, no contexto da Educagdo Especial, a organizagdo do conhecimento tem
ocorrido com foco na identificagdo da deficiéncia e no encaminhamento para atendimentos
especializados, o que, na maioria das vezes, representa uma forma de se eximir das
responsabilidades de realizar flexibilizagdes e buscar estratégias de acesso ao conhecimento
para esses alunos (Pletsch; Glat, 2012; Anache; Resende, 2016).

Quando ndo ha uma relacdo entre o conhecimento e a promocgao do desenvolvimento
do aluno, perde-se de vista o sentido da escola inclusiva, democratica, equitativa, articuladora
da cidadania, da cultura e da inclusdo social. Isso ocorre porque esta sendo promovida uma
pratica de curriculo homogéneo, fragmentado, com pouca ou nenhuma relacdo com a
realidade e as necessidades dos alunos (Mendes; Silva, 2014, p. 10).

De forma ndo generalizada, uma vez que identificado o aluno com deficiéncia e, neste
caso, o aluno com deficiéncia intelectual, esse esta sujeito a relacdo da deficiéncia com a
aprendizagem, com incapacidade do desenvolvimento e subordinado aos modus operandi de
como a escola age e opera no atendimento ¢ na escolarizagdo de alunos com deficiéncia

intelectual.
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4.4 Conhecimentos priorizados no processo se escolarizacio de alunos com DI — as
tendéncias dos conhecimentos curriculares

Para esta subsegdo, articulamos a ideia de organizacdo curricular a partir das
tendéncias curriculares, discutidas na se¢do teorica, em que autores como Faria Filho (2002);
Mendes, Valadao e Milanesi (2016); e, Cerqueira (2008) contribuem na articulagdo da
discussdo com os dados empiricos.

Para a anélise das pesquisas, os dados foram agrupados considerando a busca pela
identificacdo dos conhecimentos mais recorrentes indicados. Desse processo, podemos
afirmar que: 1) a pesquisa ja definia a alfabetizagdo como elemento do objetivo de
investigacdo (03 pesquisas); ou 2) no processo de andlise da escolarizagdo, os pesquisadores
identificaram a leitura e a escrita, o raciocinio logico e as AVDs como conhecimentos
trabalhados.

Analisar esses dados implica, primeiramente, em apresentar o curriculo oficial
definido pelos documentos curriculares nacionais. De acordo com os documentos oficiais,
como as Diretrizes do Ensino Fundamental da Educagdo Basica ¢ a Base Nacional Comum
Curricular, o curriculo deve ser estruturado a partir dos componentes curriculares
obrigatorios, sendo eles: Linguagem — lingua portuguesa, lingua materna, lingua estrangeira
moderna, artes ¢ educacao fisica; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas —
histéria e geografia; e Ensino Religioso. Além disso, devem contemplar conhecimentos que
contribuam para o sentido da vida social, cultural e do cotidiano da comunidade escolar, bem
como aspectos relacionados a tecnologia, arte, esportes, corpo e saude (Brasil, 2010).

Existem duas etapas no ensino fundamental: os anos iniciais e os anos finais. Para os
anos iniciais do ensino fundamental, o curriculo valoriza as situagdes ludicas de
aprendizagem, articulando as experiéncias vivenciadas, a autonomia do corpo e seus
movimentos, o desenvolvimento da criticidade, a apropriacdo do sistema de escrita e a
interacao social. J& nos anos finais do ensino fundamental, surgem desafios de maior
complexidade, devido a organizacdo dos conhecimentos nas diferentes areas do saber,
ampliando os vinculos pessoais e afetivos, as capacidades intelectuais e a abstragao.

Existem duas etapas no ensino fundamental: os anos iniciais e os anos finais. Para os
anos iniciais do ensino fundamental, o curriculo valoriza as situagdes ludicas de
aprendizagem, articulando as experiéncias vivenciadas, a autonomia do corpo e seus
movimentos, o desenvolvimento da criticidade, a apropriacdo do sistema de escrita e a

interacdo social. J& nos anos finais do ensino fundamental, surgem desafios de maior
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complexidade, devido a organizacdo dos conhecimentos nas diferentes areas do saber,
ampliando os vinculos pessoais e afetivos, as capacidades intelectuais e a abstragao.

Além disso, esses conhecimentos identificados percorrem a escolarizagdo de forma
indeterminada, pois ndo sao transmitidos de maneira fixa ou pré-definida, considerando que a
educagdo ¢ um processo dinamico que pode variar conforme a perspectiva do professor, a
abordagem do conteudo ensinado e o modo como a escola reconhece o processo de
escolarizagao.

Diante disso, a partir do Estado do Conhecimento, discorremos sobre a forma como

esses conhecimentos foram analisados nas pesquisas.

4.4.1 Leitura e escrita — entre o tradicional e as praticas contextualizadas

Essa perspectiva de leitura e escrita se aproxima da tendéncia de curriculo apresentada
como alfabetizacdo e letramento, por estar imbuida de contetidos ou de praticas que
notoriamente estdo associadas nas aprendizagens de identificagdo ou decodificacdo dos
codigos de leitura e escrita no processo de escolarizacao.

Os documentos norteadores servem como base para a organizagdo escolar e curricular,
além de contribuir para a organizagdo da agdo docente. No entanto, ndo devem ser seguidos
inteiramente em sua totalidade, pois podem impor uma metodologia ou uma perspectiva que
nao condiz com a realidade escolar na qual professores e alunos estao inseridos. Sobretudo na
escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual, é essencial considerar suas necessidades
de aprendizagem, que abrangem nao apenas as dificuldades elementares de acesso ao
curriculo, mas também suas necessidades fisiologicas, bioldgicas e sociais.

Sobre a alfabetizacdo, os documentos norteadores indicam as habilidades que se

esperam nos anos iniciais do ensino fundamental, tal qual a BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagodgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (Brasil, 2018, p.
59).

Percebe-se que hd um foco na alfabetizacdo, visando ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita para seu uso em diferentes praticas da vida, como na

comunicacdo e na aquisi¢do de informagdes. Além disso, conforme as DCNEF/2010, ¢
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recomendado que sejam apresentados e oportunizados aos estudantes novos olhares a partir da
apropriagao da leitura e da escrita (Brasil, 2010).

Para, além disso, a literatura especializada revela que os pais de alunos com
deficiéncia intelectual matriculam seus filhos na escola com o interesse de que estes sejam
alfabetizados, porque assim seus filhos teriam acesso aos bens culturais por meio da leitura e
escrita (Lima; Mendes, 2011), revelando que ¢ um dos motivos prioritarios de frequentarem a
escola.

As tendéncias curriculares para alunos com deficiéncia, apresentadas por Mendes,
Valadao e Milanesi (2016), destacam que os professores enfatizam e priorizam as atividades
de leitura e escrita. Entendemos que, para a escola, os professores e os pais de alunos com
deficiéncia intelectual, hd um desejo de inser¢do do sujeito no contexto historico e cultural por
meio da leitura e da escrita, visto como uma forma de integragao do sujeito a sociedade.

Dessa forma, constatamos que 61,54% das pesquisas focaram na leitura e escrita,
incluindo uma pesquisa colaborativa. As pesquisas revelaram que as praticas dos professores
para desenvolver a leitura e escrita ainda sdo majoritariamente tradicionais, embora algumas
j& indiquem praticas com algum nivel de contextualizagdo. Percebemos que, no contexto da
leitura e escrita, os métodos de ensino tradicionais continuam sendo um dos principais pilares
da escolarizacdo dos diversos alunos da escola, inclusive dos alunos com deficiéncia
intelectual. Isso reforca que a escola ainda preserva uma estrutura e hierarquia sobre quais
conhecimentos sdo considerados mais ou menos importantes, sobre quais conhecimentos sao
vistos como poderosos (Young, 2014).

Apesar da centralidade na alfabetizacdo, identificamos que existe outra perspectiva
que se apresenta a partir de um sentido de escolarizacdo contextualizada, ndo de forma
paralela a tradicional, mas que se torna oposta. Nesse sentido, as pesquisas de Mesquita
(2016), Pires (2018), Monteiro (2019) e Cruz (2020) destacaram praticas ainda marcadas por
uma perspectiva mais tradicional da alfabetizacao:

Nas entrevistas, no diario de campo, nas observagdes, tivemos confirmagao
de que Estrelinha conseguiu aprender o seu nome, as letras do alfabeto, os
numerais, as cores, a leitura e a escrita de algumas palavras estudadas em
sala de aula. (Mesquita, 2016, p. 136).

Observamos, por meio das propostas realizadas em todos os anos do Ensino
Fundamental, com base nos videos de banco de dados do OPE, o enfoque
das praticas curriculares na leitura e na interpretacdo de texto da Lingua
Portuguesa e em calculos matematicos no ensino da Matematica [...]. (Pires,
2018, p. 104).
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Diante disto, —Virosl e —Riol comecaram a copiar, mas novamente nao
conseguiram concluir. —Virosl, entdo, se aproximou da professora e explicou
que, quando eles ndo conseguiam concluir a copia, eles recebiam uma copia
impressa do conteido. Em face desta informacdo, a professora respondeu
que cada professor era diferente e insistiu que eles deveriam tentar. Ela
também informou que ela teve que aprender e que ninguém fez por ela.
—Virosl e —Riol, ndo retomaram a copia e ficaram inquietos durante o tempo
restante da aula. (Monteiro, 2016, p. 121).

O apoio das tecnologias respondeu aos anseios e angustias dos professores
em relagdo a necessidade de os aprendizes construirem pré-requisitos para a
aquisi¢do de novas habilidades, como o avango na produgdo textual, por
exemplo. (Cruz, 2020, p. 183).

Os excertos apresentam as caracteristicas proprias de um processo de escolarizagdo
com énfase nas habilidades de leitura e escrita, demarcando como se deu o processo de
aprendizagens de alunos com DI, mas que também s3o empregados na escolarizagdo de
diferentes sujeitos da escola.

Além desses, ¢ possivel identificar também que existe uma perspectiva de
escolarizacdo marcada pelo estereotipo da deficiéncia tal qual a pesquisa de Silva (2016)

sinaliza:

A mediacdo e o uso da linguagem e signos fizeram com que Edward
elaborasse conceitos nessas aulas, com contribui¢des que outros alunos, sem
acometimento de deficiéncia, ndo teriam condigdes de fazer. Edward nao leu
e nem escreveu, expressou-se por meio de desenhos. Nossa inquietude esta
na qualidade das mediagdes estabelecidas pelo professor da sala regular que
ndo —da contal de alfabetizar alunos com diferentes habilidades, visto que é
uma das importantes fungdes da escola, lugar instituido para esse fim. (Silva,
2016, p. 110).

Neste excerto, observa-se que a deficiéncia ¢ identificada como o motivo pelo qual o
aluno conseguiu realizar uma atividade escolar mais complexa, indicando que sua
escolarizagdo continua sendo marcada pela percep¢ao da deficiéncia, e ndo pela do sujeito.
Contudo, percebe-se um nivel de contextualizacdo da atividade, que se distingue pela
mediacdo e pela aplicagdo de outras estratégias de ensino, além da leitura e escrita. Essas
pesquisas correspondem a 62,5% e também revelaram que as praticas dos professores, no que
diz respeito a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, ainda estdo influenciadas
por um viés capacitista, caracterizado pela compilacao, mecanizagao e repetigao.

No entanto, verifica-se que 37,5% identificam um avango no que se refere a essas

praticas, pois estdo mais centradas no contexto e na fungao social da escrita. Sendo assim, as
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pesquisas de Carvalho (2019), Silva (2020) e Pereira (2020) tratam da alfabetiza¢do de uma

forma mais contextualizada a partir de uma perspectiva do letramento social'*:

Ao sugerirmos um trabalho com praticas de letramento, por meio de géneros
discursivos diversos (bilhete, convite, listas, receitas, leitura de historias
ficcionais, relatos, debates etc.), vimos Nil e os demais alunos de sua sala de
aula envolvidos em atividades de linguagem, tanto orais como escritas.|
(Carvalho, 2019, p. 136)

Durante toda a investigagdo percebemos a predominancia do método fonico
nas praticas pedagogicas de alfabetizagdo da professora Conceigdo,
sobretudo, aquelas voltadas para Clarice. E importante destacar que, mesmo
com a utilizagdo do método fonico, as propostas de ensino da lingua escrita
eram contextualizadas e levavam em consideracdo a circulacdo social da
lingua.l (Silva, 2020, p. 154)

As atividades pedagdgicas utilizadas pelas docentes com intenc¢do de praticas
inclusivas aos alunos com DI foram organizadas de maneira diferenciada e
diversificada, mas sempre com a perspectiva de preservacdo do curriculo
comum.| (Pereira, 2020, p. 173)

Quanto ao ensino contextualizado, as praticas e estratégias utilizadas buscam incluir os
alunos em diferentes meios de linguagem presentes na vida cotidiana, seja no ambiente
escolar ou fora dele. Isso ¢ realizado por meio de atividades diversificadas, abrangendo
diferentes formas e géneros da escrita e da fala.

Vale ressaltar que as pesquisas nesta categoria se concentram, em sua maioria, nos
anos iniciais do ensino fundamental, abrangendo do 1° ao 5° ano. A pesquisa de Mesquita
(2016) foca no 1° ano do ensino fundamental; Monteiro (2019) refere-se ao ensino
fundamental I (anos iniciais); Carvalho (2019) aborda o 2° ano do ensino fundamental; Silva
(2020) analisa o 3° ano do ensino fundamental; e Pereira (2020) também trata do 2° ano do
ensino fundamental.

Essa énfase na alfabetizacdo ocorre durante a transicdo da educagdo infantil para o
ensino fundamental, momento em que o aprendizado da leitura e da escrita ¢ intensificado,
sendo considerado crucial para o desenvolvimento. Além disso, ha o sentido atribuido as
praticas escolares e dos professores, relacionado a forma como as praticas de ensino sdo

conduzidas e como o trabalho docente ¢ percebido no cotidiano da escolariza¢ao dos alunos.

13°0 letramento segundo Soares (1998), ¢ um resultado do qual os sujeitos apreenderam as praticas sociais de
leitura e escrita, dessa maneira, interagem e participam das diferentes formas de comunicagdo a partir da
linguagem como um produto historico e social.
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As demais pesquisas estdo voltadas para os anos finais do ensino fundamental. Silva
(2016) realiza um estudo com foco nos anos finais do 6°, 7°, 8° ¢ 9° ano. Pires (2018) abrange
o ensino fundamental completo, enquanto Cruz (2020) analisa o 2° segmento da EJA, que
também corresponde aos anos finais do 6° ao 9° ano.

No entanto, observamos que os conhecimentos obrigatdrios parecem estar
direcionados prioritariamente a alfabetizacdo na escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual, pois geralmente os contetdos estdo atrelados ao ensino de lingua portuguesa e
matematica.

Foi possivel perceber, nas onze filmagens analisadas, as praticas curriculares
voltarem-se a decodificacdo da Lingua Portuguesa, com foco no treino da
leitura e na interpretagdo de texto e no trabalho de codigos matematicos,
principalmente nas operacdes basicas (em todas as etapas do Ensino
Fundamental analisadas), com excecdes de praticas que buscaram
alternativas para a explicacdo de determinado conhecimento. (Pires, 2018, p.
123).

Disciplinas especificas, como Lingua Portuguesa e Matematica, ganham centralidade,
e as habilidades que os alunos precisam desenvolver sdo estruturadas com base nelas. Essa
imposicdo reflete uma caracteristica da educa¢do em que —o modelo tradicional trata o
conhecimento como dado e como algo que os estudantes t€m de acatarl (Young, 2011, p.
611).

Isso ¢ perceptivel em determinados momentos, quando observamos que, mesmo que
as pesquisas estejam voltadas para os anos iniciais ou finais do ensino fundamental, sejam
elas tradicionais ou contextualizadas, ainda se concentram nos mesmos contetidos de
alfabetizacdo. Dessa forma, a maneira como esses conhecimentos sdo ensinados, ou como
ganham centralidade no curriculo, ocupa um lugar de prioridade, limitando o contato dos
estudantes com outras areas do conhecimento.

Observamos uma preocupacdo com os conteudos mais recorrentes no curriculo
escolar, pois estes acabam se tornando o foco central das avaliagdes e, consequentemente, das
classificagdes. Ressalta-se que um dos principais desafios para a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual no contexto da escola comum esta relacionado ao meio de avaliagao,
cujos resultados muitas vezes enfatizam o fracasso escolar desses alunos ou até mesmo sua
exclusdo. Isso ocorre porque a avaliagdo assume um carater classificatorio e excludente, ao
considerar apenas quem aprende ou ndo os conteudos escolares (Vasconcelos, 2014; Estef,
2018).

Lima e Mendes (2011) argumentam que a concep¢do amplificada da educagdo

inclusiva resulta na presenca de todos os alunos em um mesmo ambiente. No entanto, essa
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abordagem coloca os alunos com deficiéncia no mesmo tempo, na mesma forma e no mesmo
ritmo, desconsiderando as necessidades individuais de cada estudante. Isso os insere em uma
estrutura que promove exclusdes ou transfere ao proprio estudante a responsabilidade por seu
sucesso ou fracasso.

Em relagdo a isso, também se evidenciam os limites da escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual. Esses alunos apresentam diferentes caracteristicas fisicas, motoras,
cognitivas e emocionais, que estdo associadas tanto a aspectos individuais quanto a fatores
conjuntos.

Um aluno pode apresentar um grau maior ou menor de aprendizagem em relagdo aos
demais, vivenciando o processo de aprendizado de diferentes formas e em tempos variados,
diferenciando-se uns dos outros. Nessa perspectiva, destaca-se que os limites ndo devem ser
definidos pelos conteudos oferecidos, e sim que os conhecimentos precisam ser conduzidos de
forma pratica, com a criacdo de possibilidades e alternativas capazes de efetivamente

promover uma educacao inclusiva.

4.4.2 Raciocinio logico — as dificuldades de aprendizagem

O raciocinio légico que se apresenta aqui faz referéncia a tendéncia de curriculo
voltado ao treino compensatorio, uma vez que, as atividades e os mecanismos de ensino-
aprendizagem tém como foco a repeticdo e a memorizagao de diferentes tipos de conceitos
que envolvem a classificagdo, reconhecimento e agrupamento de informacdes.

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (Associacao
Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento) — AAIDD (2010) apresenta as
dimensdes que envolvem o conceito de deficiéncia intelectual e logo na dimensdo I das
habilidades intelectuais sdo apresentados aspectos do desenvolvimento dos alunos
considerando os conceitos cientificos para capacidades de realizar raciocinio, planejamento,
solucdo de problemas, pensamento abstrato, compreender ideias complexas e aprendizagem
mediante experiéncias (Milanez, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental destacam que, dos
anos iniciais para os anos finais desse ciclo, ocorre uma transi¢do das etapas biologica e
formativa dos alunos, da infancia para a adolescéncia. Nesse sentido, os conhecimentos
devem ser adequados ao desenvolvimento critico e a autonomia dos estudantes, permitindo-
lhes avaliar as diferentes fontes de informagdes que lhes sdo apresentadas. Dito isso, o parecer
homologado referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9

(nove) anos corrobora para que os curriculos sejam estruturados de forma a contemplar tanto
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a continuidade quanto a progressividade das aprendizagens, respeitando as caracteristicas e

necessidades especificas de cada etapa:

Ampliam-se as suas possibilidades intelectuais, o que resulta na capacidade
de realizagdo de raciocinios mais abstratos. Os alunos se tornam
crescentemente capazes de ver as coisas a partir do ponto de vista dos outros,
superando, dessa maneira, o egocentrismo proprio da infancia. Essa
capacidade de descentragdo ¢ importante na construgdo da autonomia e na
aquisi¢cdo de valores morais e éticos. (Brasil, 2010, p. 9).

Compreendemos que as estratégias para o desenvolvimento do raciocinio logico no
curriculo devem integrar as diferentes etapas da vida cotidiana dos estudantes aos
conhecimentos das diversas areas do saber. Isso visa favorecer o desenvolvimento pessoal de
cada aluno, de modo que eles possam adquirir a capacidade de organizagdo, andlise de
situagoes e, por fim, autonomia para a tomada de decisoes.

A ideia de raciocinio légico foi introduzida nesta discussdo com base em informagdes
provenientes de teses e dissertacdes, das quais 46,15% abordam nog¢des de pareamento,
sequenciamento, comparagdo e distingdo nos contetidos voltados para a escolarizagcdo de
alunos com deficiéncia intelectual. Observa-se, porém, que nao havia uma preocupagdo em
desenvolver, de fato, conteudos mais elaborados, conforme sera detalhado adiante.

Deve-se ressaltar que essa forma de organizagdo, acesso e ensino do curriculo para
alunos com deficiéncia, de maneira geral, ¢ considerada uma estratégia para superar as
limitagdes impostas pela deficiéncia, focando nas habilidades cognitivas, motoras e de
raciocinio logico. Assim, essa abordagem se apresenta como uma tendéncia a estar
constantemente presente ou, de forma mais incisiva, a ser supervalorizada no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Além disso, também se buscam
alternativas para a inser¢ao social e cultural desses sujeitos, especialmente nas atividades
escolares, com o objetivo de promover a aceitacdo por parte dos demais alunos (Mendes;
Valadao; Milanesi, 2016; Sa, 2022).

As pesquisas de Santos (2015), Fonseca (2016) e Reis (2022) resultam em 50% dos

trabalhos e fazem referéncia aos anos iniciais do ensino fundamental indicando que as

aprendizagens dao énfase nas aprendizagens de memorizagao, ou, de conteidos matematicos:

Pensando nas atividades oferecidas a Isabela no espaco da sala de aula
regular, percebe-se que em varias delas foram dirigidas para o
desenvolvimento compensatorio, uma vez em que se dirigem para a
memorizagdo, que foi uma possivel estratégia, ou seja, o decorar palavras, a
principio sem um sentido pessoal (Santos, 2015, p. 90).
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Com tudo, essa avaliacdo quantitativa ainda evidenciava a memorizagdo de
conteudos propostos e a restrita participagdo de alunos com DI nos processos

\

avaliativos interligados a auséncia de um direcionamento no ensino da
leitura e escrita (Fonseca, 2016, p. 260).

No que se refere ao campo matematico, H. dominava a sequéncia numérica
até o numero 20, fazendo a representacdo dos algarismos e a correlagdo
destes as respectivas quantidades. A estudante realizava operagdes de adigdo
e subtragao por meio de representagdes de imagens e com apoio (Reis, 2022,

p- 73).

Na identificacdo das dificuldades de aprendizagem de conteidos matematicos, os
professores utilizam e manuseiam diversos materiais pedagogicos, buscando um ensino mais
concreto para os alunos. Esses recursos, de natureza visual, contribuem para o
desenvolvimento da nogao de abstracdo e da resolucdo de problemas matematicos. Isso pode
ser observado em praticas como —[...] uso das tampinhas de garrafas plasticas para ilustrar
concretamente a operagdo matematical (Fonseca, 2016, p. 204), ou quando —a professora
primeiramente monta o planejamento da aula com Isabela, colocando figuras para ilustrar a
sequéncia: oragdo, escrita do nome, calendario, histéria e atividadel (Santos, 2015, p. 65), e
ainda em situagdes como —...] a estudante fez marcagdes relacionando numeral/quantidade a
partir das imagens, fez contas simples de adicdo com o apoio do material dourado e de
sequéncia logica com imagensl (Reis, 2022, p. 104).

Sobre as dificuldades, Sierra e Facci (2011) apontam que uma crianga com
—capacidades normaisl consegue utilizar diferentes recursos para ativar e ampliar sua
memoria. Por outro lado, uma crianga com deficiéncia intelectual enfrenta dificuldades para
usar instrumentos e para aplicar racionalmente suas fun¢des naturais. No entanto, mecanismos
e instrumentos culturais podem ser mobilizados durante a aprendizagem, permitindo a
compensac¢ao por meio do uso da memdria.

Moscardini (2011) destaca que os contetidos mais frequentemente abordados com
alunos com deficiéncia intelectual sdo atividades relacionadas ao campo matematico, com
foco direto em operagdes matematicas, tabuada, quantidade, dividendo, conjuntos, contagem e
reconhecimento numérico. O autor também observa que, em determinados momentos, esses
alunos foram impedidos de realizar ou deixaram de exercitar atividades que poderiam
desenvolver habilidades mais complexas. Isso ocorreu devido a priorizacdo de atividades
pontuais centradas exclusivamente no raciocinio logico, na memorizacdo e na atengdo

voluntaria.
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Sacristan e Gomez (2007), ao discutirem o curriculo explicito e o curriculo oculto,
apontam que este ultimo esta relacionado ao discurso entre o que se afirma ensinar € o que, de
fato, deve ser ensinado. O curriculo oculto se aproxima das dificuldades dos alunos, pois ¢
nele que se acentuam as demandas destinadas a eles. Além disso, soma-se a essa perspectiva o
sentido atribuido a uma habilidade como fator determinante para a integragdo social do aluno,

algo que foi constatado em uma das pesquisas realizadas:

[...] Isabela quer participar como as outras criangas, requisita seu direito de
aluna, ela ndo quer ser diferente, fato este que ela criou sua propria estratégia
para participar da aula, ela utilizou-se da estratégia de decorar as falas.
(Santos, 2015, p. 76).

Durante o ano escolar a professora Julia foi desafiando Isabela a decorar
sequéncia de palavras, depois frases, a auxiliou a construir frases, foi
—compensandol a dificuldade em escrever em facilidade ao falar [...]
(Santos, 2015, p. 86).

Os excertos apontam a importancia da aprendizagem de determinados contetidos por
meio da memorizacao, permitindo que os alunos participem das atividades escolares e, assim,
se sintam incluidos e envolvidos, como os demais colegas. Essa andlise revela que as praticas
derivadas do curriculo oculto estdo impregnadas de normas sociais, valores €ticos € processos
de socializacdo, vinculados a uma dimensao sociopolitica (Sacristan; Gomez, 2007).

As demais pesquisas representam também 50%, incluindo os trabalhos de Mendes
(2016), Silva (2016) e Cruz (2020), sendo que este ultimo faz referéncia a EJA. Essas
pesquisas referem-se aos anos finais do ensino fundamental e, ao serem investigadas,
identificamos que os conhecimentos abordados estdo voltados a classificacao e comparagao,
sem que seus resultados sejam problematizados. Tal abordagem demonstra uma mera
identificacdo e agrupamento, sem uma finalidade concreta na realizagdo das atividades.

Essas pesquisas sdo realizadas no ambiente da sala de ensino regular, em articulagdo
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tanto no contexto da sala comum
quanto no AEE, sdo desenvolvidas atividades que visam promover as aprendizagens
cognitivas de alunos com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, ¢ fundamental considerar que
os alunos devem ser incentivados a aprimorar habilidades relacionadas ao raciocinio légico, a
linguagem e a memoria, de maneira que essas competéncias estejam integradas, € nao
dissociadas, do curriculo escolar (Milanez, 2013).

Observamos que ha uma expectativa para que os alunos desenvolvam determinadas

habilidades, como elaboragao, apropriacao e retencdo de conceitos, aplicadas a classificagdo e
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categorizagdo de animais de acordo com suas semelhancas (Silva, 2016); memorizagdo e
classificacdo (Mendes, 2016); além de sintetizacdo, organizagdo, associagdo de imagens,
comparacdo e classificacdo (Cruz, 2020). Contudo, essas habilidades sdo frequentemente
trabalhadas por meio de tarefas repetitivas, o que pode resultar na falta de interesse dos alunos
ou no cumprimento das atividades apenas como uma obrigagdo escolar.

Identificamos que o papel principal tem sido desempenhado pelo professor, atuando
como mediador responsavel durante o desenvolvimento das atividades. Apesar das
dificuldades enfrentadas pelos alunos, as estratégias de mediacdo no ensino, utilizando
diferentes materiais pedagdgicos, revelam-se essenciais para a formag¢do do pensamento
abstrato. Além disso, destaca-se a importancia de materiais pedagodgicos visiveis e
manipulaveis no processo de ensino, pois eles proporcionam aos alunos um contato direto,
funcionando como ferramentas de apoio para o aprendizado.

A mediacdo pedagbdgica realizada pelos professores desempenha um papel
significativo na interagdo dos alunos dentro do contexto escolar e no uso de diferentes
materiais. Oliveira (2016, p. 79) afirma: —][...] acreditamos que a relagdo entre memoria e
imaginacdo nos leva a compreender que temos que ampliar a experiéncia do sujeito para
solidificar sua atividade criadora, visto que a ultima estd apoiada na apropriacao das
experiéncias sociaisl. Essa abordagem destaca a relevancia das possibilidades ludicas no
desenvolvimento do pensamento abstrato

A metacogni¢do —I...] ¢ capaz de ativar processos de raciocinio frente a uma dada
situacdo no desenvolvimento de habilidades de autorregulacdo e gerenciamento para corrigir
formas de raciocinar, permitindo o redirecionamento de formas de pensarl (Coelho; Sodré,
2019, p. 474). Tem sido apresentada como uma estratégia eficaz para que alunos com
deficiéncia intelectual adquiram autoconhecimento sobre como executaram uma determinada

atividade, levando-os a tomar consciéncia tanto do processo quanto do resultado.

A metacognicdo, cujo significado etimoldgico € para além da cognigdo, é a
reflexdo sobre sua agdo, ¢ pensar a sua acdo, ¢ a consciéncia dos atos
mentais que sdo utilizados numa situagdo de resolucdo de problemas.
Existem quatro grandes estratégias metacognitivas: antecipar a natureza e as
implicagdes do problema; comparar e selecionar as estratégias de execugdo
pertinentes; planejar as estratégias escolhidas, e controlar e regular o
processo de resolugdo do problema (Figueiredo; Poulin; Araruna, 2016, p.
33).

Observa-se que essa estratégia ¢ empregada para estabelecer uma relagdo logica entre

o conhecimento em exercicio ¢ a resolugdo de problemas, bem como em atividades
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processuais que demandam habilidades especificas, como planejar, selecionar e comparar.
Essa abordagem corrobora as ideias identificadas nos dados das pesquisas apresentadas neste
estudo.

E importante enfatizar que o desenvolvimento das habilidades de raciocinio 16gico
para alunos com deficiéncia intelectual (DI) desempenha um papel essencial em sua
aprendizagem. Entretanto, as pesquisas analisadas, em didlogo com autores como Sierra e
Facci (2011) e Moscardini (2011), revelam que as atividades propostas costumam estar
caracterizadas por uma abordagem predominantemente logica ou psicologizante, na maior

parte do tempo.

4.4.3 Atividades de Vida Diaria/Atividades de Vida Praticas — AVDs/AVPs

A partir das analises identificamos que as Atividades de Vida Pratica e Atividades de
Vida Diaria também fazem referéncia a um tipo de tendéncia de curriculo, que sao os treinos
de prontidao/preparagdo referente a participacdo, comportamento e da concentragdo. Que nao
sa0 necessariamente conhecimentos oriundos da selecdo de curriculo, mas que se constitui
enquanto elemento significativo do processo de aprendizagem de alunos com DI.

As atividades de vida didria também foram identificadas como um dos tipos de
conhecimentos valorizados na escolarizagao de alunos com deficiéncia intelectual. Embora
ndo tenham sido formalmente elencadas por Mendes, Valadao e Milanesi (2016) como uma
organiza¢do curricular especifica, conseguimos identificd-las como parte das estruturas
curriculares destinadas a esses alunos. Essas atividades aproximam-se das praticas voltadas
para a preparagdo dos estudantes para o convivio social, autonomia e desenvolvimento
comportamental, conforme apresentado pelas autoras mencionadas.

Identificamos que, do total de pesquisas analisadas neste trabalho, 30,76% fazem
referéncia as Atividades de Vida Diaria (AVDs) e Atividades de Vida Pratica (AVPs). Entre
essas, destacam-se: a pesquisa de Monteiro (2019), com foco no ensino fundamental I;
Carvalho (2019), voltada ao 2° ano do ensino fundamental; Silva (2020), referente ao 3° ano
do ensino fundamental; e Cruz (2020), que aborda a Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) nos
anos finais do ensino fundamental.

Essas pesquisas fazem referéncia a aprendizagens que, embora ndo sejam comumente
previstas no curriculo nacional, sdo selecionadas para integra-lo. Elas se apresentam como
contetidos atitudinais, englobando aspectos como comportamento, socializag¢do, interagao,
participagdo, concentragdo e autonomia. Esses conteiidos sdo direcionados a conhecimentos

essenciais para o cotidiano e para o convivio social.
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Segundo Zabala (2014, p. 22), os contetidos procedimentais abrangem métodos,
destrezas, habilidades e estratégias organizadas de maneira ordenada, com o objetivo de
atingir um propoésito especifico. Para identifica-los, o autor apresenta pardmetros que os
caracterizam, como: a linha motor-cognitivo, que inclui conteidos como saltar, recortar e
espetar, além de inferir, ler ou traduzir; o volume de agdes, podendo ser muitas ou poucas,
como saltar, espetar, calcular e traduzir, ou ler, desenhar e observar; e de ordem e sequéncia,
como atividades repetitivas ou aquelas voltadas ao desenvolvimento de estratégias, como
leitura e/ou aprendizagem.

As pesquisas analisadas destacam que as aprendizagens e conteudos empregados na
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual incluem os conteudos procedimentais
como elementos essenciais do processo de ensino-aprendizagem. Esses conteudos sao
indispensaveis porque estdo intrinsecamente ligados a formacdo social das pessoas. Além
disso, as pesquisas identificam que os contetidos procedimentais fazem parte da escolarizacao
de alunos com deficiéncia intelectual, valorizando a autonomia e a independéncia. Essas
caracteristicas podem também ser associadas as Atividades de Vida Diaria (AVDs) e as
Atividades de Vida Pratica (AVPs), que englobam aspectos relacionados ao lazer, a vida
comunitaria, ao transporte e a participacao social. Essas atividades visam proporcionar aos
alunos diferentes oportunidades de aprendizagem nos ambientes escolar, familiar, cultural e
comunitario.

Cerqueira (2008) salienta que a autonomia e a integracdo social das pessoas com
deficiéncia intelectual sao os objetivos a serem alcancados quando se adota esse ensino, por

1SS0O:

Esses objetivos se realizam em atividades diarias que devem ser incluidos no
curriculo como prioritarios. Deve se comecar trabalhando com os habitos
basicos como higiene, alimentagdo, cuidado pessoal, etc. Ainda o
desenvolvimento da autonomia devera centrar-se na aquisicdo de habilidades
de autonomia pessoal tais como: saber orientar-se, deslocar-se sozinho ou ser
capaz de utilizar os servigos comunitarios de forma adequada. Esses
objetivos vao sendo atingidos em etapas. (Cerqueira, 2008, p. 19)

Observa-se que as atividades de vida diaria sdo elementos bésicos da rotina de
qualquer pessoa. Contudo, para pessoas com deficiéncia intelectual, a autonomia pode ser
afetada em diferentes graus, dependendo da gravidade da deficiéncia. Fonseca, Freitas e Alves
(2020) corroboram que essas atividades sdo essenciais, nao apenas para o desenvolvimento da

autonomia, mas também como um importante suporte para as familias. Frequentemente, as
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familias, sobretudo as maes, sentem-se sobrecarregadas e acabam abrindo mao de inimeros
planos pessoais para atender as necessidades de seus filhos.

Dessa forma, os contetidos também estdo presentes na escolarizagdo dos demais
alunos que fazem parte da escola, contribuindo para promover a inclusdo social, o respeito e a
cooperagdo. No entanto, quando esses conteidos ndo sdo integrados a vivéncia da pratica
escolar ou as praticas pedagogicas dos professores, hda uma tendéncia de criar barreiras
atitudinais. Essas barreiras s3o definidas como —I...] atitudes ou comportamentos que
impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condi¢des e oportunidades com as demais pessoasl (Brasil, 2015).

De acordo com Pacheco (2019), compreendemos que muitas dessas atitudes nao estdo
centradas no ensino ministrado pelo professor ou no processo de aprendizagem do aluno, mas
sim nas relacdes estabelecidas. Essas relagdes carregam significados associados a valores,
pensamentos e agoes.

Por isso, ao analisarmos as pesquisas, observamos mengdes como: —a participagao
deles nas aulas era precaria e eles nao prestavam atencaol (Monteiro, 2019); —percebo que Nil
permanece muito tempo fora da sala de aulal (Carvalho, 2019); —atividades levava um tempo
maior que o das outras criangas por ndo conseguir uma concentracaol (Mesquita, 2015); e nos
—aspectos condicionantes e elementares: interacdo, motivacao, linguagem, escrita/digitacaol
(Cruz, 2020) no uso de tecnologias. Esses contextos estdo interligados as regras de
comportamento e participacdo, que muitas vezes ndo acompanham as especificidades dos
estudantes. Como resultado, esses alunos enfrentam dificuldades para manter ou seguir
relagdes em conformidade com os padrdes sociais e escolares impostos.

Por outro lado, detectamos - a partir das analises - que a falta de concentra¢do nas
atividades propostas pode ocorrer por serem predominantemente pouco atrativas na

escolarizagao desses alunos, e isso € salientado nas pesquisas quando:

[...] as salas de aulas sdo muito cheias, falta estrutura e materiais para
praticas pedagogicas diferenciadas e os professores ndo se sentem
capacitados para atuar junto aos alunos com DI (Monteiro, 2019, p. 95).

[...] a escola precisa adquirir materiais pedagodgicos como forma de
enriquecer o planejamento. Utilizam [...] materiais confeccionados por eles
[...] Precisam também de mais apoio pedagodgico com relacdo aos
planejamentosl (Mesquita, 2015, p. 137).

Pode-se observar que, para além das proprias dificuldades pessoais dos alunos com DI,

existem também dificuldades de cunho pedagogico e estrutural da escola, que se apresentam
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na caréncia de materiais adaptados que possam dar incentivo ou suporte ao trabalho docente e
para as aprendizagens desenvolvidas

Nesse contexto, ha pesquisas que criticam a supervalorizagdo das atividades de vida
diaria destinadas aos alunos com deficiéncia intelectual, pois geralmente estdo associadas a
um curriculo funcional, comumente adotado em escolas especializadas, onde hd pouca ou
nenhuma preocupacdo com o ensino de conhecimentos especializados. Essas pesquisas
também ja apontavam a auséncia de estudos que contribuissem para o ensino de habilidades
académicas aos alunos com algum comprometimento cognitivo (Benitez; Domeniconi, 2015;

Benitez et al., 2017).

4.5 Avancos e permanéncias no curriculo para o processo de escolarizacio de alunos
com DI

O Estado do Conhecimento nos permite ir além da caracteriza¢do das pesquisas sob o
olhar investigativo, indicando novas propostas emergentes com base na analise das pesquisas
académicas, especialmente na quarta fase, denominada categorizacdo propositiva.
Identificamos avangos na escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual, bem como
algumas permanéncias que ainda persistem em seu processo de escolarizagao.

Um nimero menor das pesquisas apresentam ganhos significativos a partir de uma
aprendizagem pautada na perspectiva colaborativa, na qual os sujeitos pesquisados, durante o
processo de escolarizagdo, sdo efetivamente beneficiados pelo contato com diferentes pares
durante a aprendizagem, seja com outros alunos, seja com os docentes, ou até mesmo com 0s
proprios pesquisadores, no caso de pesquisas de metodologia colaborativa.

E algumas dessas pesquisas evidenciam que as trocas de experiéncias sdao essenciais
no processo de aquisicdo dos diferentes conhecimentos. As pesquisas de Fonseca (2016),
Silva (2016), Silva (2020) e Reis (2022) tomam como suporte a perspectiva historico-cultural
de Vygotsky, ao trabalharem especificamente com a Zona Proximal de Desenvolvimento
(ZPD) e com o desenvolvimento historico-social do sujeito no processo de ensino-
aprendizagem.

Por outro lado, ¢ possivel observar que as pesquisas de Pires (2018) e Monteiro (2019)
sinalizam avancos na relagdo entre a sala regular e as SRMs, indicando que o trabalho
colaborativo tem sido uma estratégia eficaz para o ensino dos alunos. Essa abordagem busca
promover uma aprendizagem mais flexivel, visando atender as necessidades individuais,

sociais e coletivas, além de estimular suas maximas potencialidades.
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A respeito do trabalho colaborativo, consideramos que esse tipo de
oportunidade, ao aluno com deficiéncia ¢ a todos os alunos, possibilita
diferentes estratégias de ensino para a sala toda. Nos exemplos aqui
demonstrados, a relagdo da professora especialista com a professora regente
acontecia de forma que as duas eram professoras de todos os alunos,
oportunizando explicagdes, materiais, recursos ¢ estratégias para o
envolvimento de todos nas atividades. (Pires, 2018, p. 121)

[...] a acessibilidade ndo pode ser entendida apenas no sentido fisico do
termo (realizacdo da matricula e espagos adaptados), significa também o
acesso a participacdo e ao conhecimento de qualidade no contexto
educacional por meio da valorizagdo das potencialidades do estudante e do
respeito as suas dificuldades, eclimina¢do de barreiras, adequacdo ou
adaptagdo curricular e mediagao pedagogica.

Isso se deve ao fato de que o ensino destinado ao aluno da escola, que tem direito a
escolarizacdo na sala regular ¢ ao AEE como suplementag¢do, deve ser desenvolvido em
parceria. Essa parceria desempenha diferentes fun¢des, como planejar e avaliar o aluno
durante o seu processo de escolarizagdo, visando a sua inclusdo. (Ferreira; Mendes; Almeida;
Prette, 2011).

De tal maneira, Braun (2012) salienta a importancia de o aluno conseguir realizar

aquilo que ¢ proposto pela escola, considerando as condi¢des reais para que sejam exequiveis

por meio de um processo de ensino-aprendizagem dimensionado:

A possibilidade de agdes educacionais colaborativas entre professores nos
leva a crer que as finalidades da educag@o inclusiva poderiam ser mais
palpaveis, ja que todos se responsabilizariam pelo processo. E, que as acdes
no cotidiano escolar poderiam ser capazes de inibir caminhos que viessem a
caracterizar o espago do AEE como segregador, como vimos acontecer com
as classes de progressdo, classes especiais, classes de apoio e at¢é mesmo
com a antiga sala de recursos. (Braun, 2012, p. 47).

Apreendemos que, ao adotar essa perspectiva de ensino, assume-se responsabilidades
que vao além do planejamento. Devem-se propor diferentes estratégias de aprendizagem para
o aluno, valendo-se das flexibilizagdes, estipulando metas e objetivos. Por isso, —[...] o
trabalho colaborativo ¢ uma estratégia que pode contribuir para o planejamento e elaboragao
de adaptagdes dos contetidos para o aluno com deficiéncia intelectuall (Marques; Duarte,
2013, p. 91), pois exige um entrelagamento € uma comunicagdo entre os professores para
alinhar o ensino oferecido.

O ensino colaborativo também ¢é uma estratégia para identificar as necessidades
especiais e educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual, reafirmando que cada

estudante possui um tempo de aprendizagem diferente, sobretudo aqueles que apresentam
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maiores dificuldades na assimilagdo de contetidos escolares, sendo necessario o
aprimoramento do ritmo escolar. Nessa perspectiva, o ensino estaria interligado as condi¢des
reais de aprendizagem dos alunos, com uma organizagao mais alinhada a realidade do sujeito,
possibilitando maior autopercepgao e autonomia.

A partir disso, percebemos que as pesquisas apontam para um processo de
aprendizagem mais contextualizado e com maior aproximacdo da realidade vivida,
despertando o interesse dos alunos em adquirir mais autonomia, controle e desenvolver
autoconhecimento. Dessa maneira, ¢ possivel afirmar, com base nas pesquisas, que existe um
avango nas formas de pensar e propor a escolarizacdo desses sujeitos, que ndo estdo mais
restritos as atividades de vida diaria, anteriormente marcadas como um tipo de ensino
destinado exclusivamente aos alunos com DI. Essa mudanga ¢ evidenciada nas pesquisas ao
se interessarem em apresentar conhecimentos sistematizados e de interesse social, relevantes
para todos os sujeitos que vivem em sociedade.

Corroborando com isso, Miranda e Pinheiro (2016) consideram que a contextualiza¢ao
¢ uma forma de oferecer ao aluno uma aprendizagem significativa, atribuindo sentido aos
saberes adquiridos. Assim, esses conhecimentos podem ser articulados de maneira
interdisciplinar, considerando que tal saber ¢ constituido historicamente, socialmente e
culturalmente, estando, portanto, em constante evolu¢do. Além disso, as autoras destacam
que, ao adotar essa abordagem, os estudantes com deficiéncia intelectual podem construir
conceitos cientificos, dado que € possivel criar um ambiente favoravel e um clima encorajador
para a aprendizagem.

Pode-se apontar, como exemplo, o uso de figuras, desenhos, materiais concretos,
recursos didaticos, praticas ladicas e didaticas que contribuam como forma de
contextualizacdo de assuntos do cotidiano (Santana; Sofiato, 2019, p. 11).

Pensar em um ensino contextualizado nos remete a um processo de aprendizagem
mais sensivel, no qual ndo ha a culpabilizag¢do do aluno, pois este, assim como qualquer outra
pessoa, esta sujeito a avangos e regressdes. Contudo, € necessario compreender que as
condi¢des em que se encontram sdo distintas. Nesse sentido, ndo deve haver um excesso de
individualizacdo que limite o ensino apenas as areas de interesse dos alunos, mas sim a
disponibiliza¢do de diferentes conhecimentos, dos quais eles possam se beneficiar para seu
uso pessoal diario, bem como experimentar outros saberes, tanto dentro quanto fora de seus
contextos de interesse.

Enquanto as permanéncias, identificamos que ainda existe um conhecimento que ¢é

trabalhado da mesma forma para criangas, jovens e adultos, e isso se configura como uma
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ideia capacitista que marginaliza os alunos com deficiéncia intelectual, com a logica de que a
aquisicao de habilidades, de leitura e da escrita ainda sdo tidos como pré-requisitos para
aprender outros conhecimentos.

Ao ndo se diferenciar um aluno com deficiéncia intelectual do ensino fundamental dos
anos iniciais de um aluno dos anos finais, bem como ao ndo distinguir entre uma pessoa com
deficiéncia intelectual adulta ou crianga, observa-se uma organizagao curricular que estrutura
os conhecimentos de forma igual para criancas e adultos, centrando-se nas aprendizagens de
leitura e de escrita. A auséncia dessa distingdo indica que ndao ha, de fato, um avanco
significativo nesse aspecto, visto que os alunos, tanto no inicio quanto no final do ensino
fundamental, seguem os mesmos objetivos ao longo do percurso escolar.

Essa ¢ uma pratica excludente, ancorada na deficiéncia enquanto parte limitadora do
sujeito, uma vez que sdo empregadas aprendizagens pouco valorativas na sua escolarizagao.
Isso revela que o estigma social ainda recai sobre a percep¢do do sujeito com deficiéncia
como alguém incapaz, que ndo aprende e ndo se desenvolve. Percebo que essas questdes estio
relacionadas as barreiras impostas, que dificultam a escolarizagdo dessas pessoas. Muitas
vezes, elas ndo sdo devidamente assistidas, mas acabam sendo consideradas no processo de
escolarizacgao.

Quando a escola reconhece a diferenga como uma problemadtica, e ndo como parte
constitutiva dos sujeitos, as alternativas destinadas aos alunos assumem diferentes contornos,
organizando-se no centro da institui¢do e das praticas educativas como agdes de —adequacaol
dos estudantes aos demais alunos e a forma como a escola ja trabalha.

Matejec (2017) identifica que as dificuldades de aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual podem estar relacionadas a diferentes fatores, como a compreensao da
leitura, a interpretacdo de textos, a organizagdo e retencao de informagdes, as dificuldades na
escrita € a nogao de tempo e espaco. No entanto, essas dificuldades podem ser enfrentadas
com estratégias de ensino que sejam realistas, cotidianas, investigativas e que despertem a
curiosidade do aluno, contrapondo-se as atividades frequentemente esvaziadas de sentido ou
empobrecidas de conhecimentos.

Outro fato percebido ¢ que as praticas dos professores ainda apresentam fragilidades
em compreender e respeitar as diferentes formas de aprendizagem. Os alunos, em suas
particularidades, sejam com ou sem deficiéncia, devem ser percebidos como sujeitos do
processo de escolarizagdo, e as dificuldades de aprendizagem, de ensino e do proprio aluno

atravessam €sse processo.
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As pesquisas indicam que a formacdo continuada tem sido o meio pelo qual os
professores conseguem reconhecer as necessidades e caracteristicas dos alunos, com o intuito
de lhes garantir um melhor atendimento, além de reconhecer as particularidades e promover a
troca de experiéncias e conhecimentos. A formacdo continuada tem sido a forma de
profissionalizagdo que possibilita oferecer suporte aos professores, uma vez que —a auséncia
de saberes [...] para lidar com os estudantes com deficiéncia durante a formagao inicial e a
caréncia de capacitagdo/formacdo continuada estiveram presentes na fala de cinco dos seis
profissionais entrevistados na escolal (Monteiro, 2019, p. 126). Assim, consideramos que 0s
cursos de formagdo sdo elementos importantes, capazes de favorecer compreensdes mais
amplas sobre a escola e os processos de aprender e ensinar. A sua auséncia, entretanto,
influencia diretamente esses aspectos.

Sendo possivel articular as pesquisas ¢ a literatura do campo cientifico, com autores
como Kassar (2014) e Pletsch, Aratjo e Lima (2017), observa-se que a discussdo também
abrange diferentes aspectos formativos, como a formagao destinada aos cursos de licenciatura
para a educagdo basica, a formagdo de professores especificos para o atendimento da
Educacao Especial no Atendimento Educacional Especializado, a qualidade das formagoes
continuadas em nivel de especializagdo ¢ o conhecimento destinado aos alunos. Esses sao

alguns dos temas tratados nessas discussoes.
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CONCLUSAO

Essa pesquisa teve como tema o curriculo no processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia intelectual, tendo como objeto de pesquisa a partir do estado do conhecimento as
teses e dissertacdes e, como problema de pesquisa, identificar os avangos e permanéncias
nesse processo de escolarizacdo. Para responder ao problema, baseamo-nos em uma pesquisa
qualitativa do tipo estado do conhecimento, com a andlise dos dados realizada a partir da
analise de conteudo.

Para realizar as andlises empreendidas, investiram-se nas discussdes de conceitos
centrais, cujas argumentacoes teoricas foram abordadas de acordo com os aspectos destacados
pela problemética, como Curriculo, Deficiéncia Intelectual, Escolarizacdo e Tendéncias
Curriculares, sendo cada um deles discutido com o apoio de autores de referéncia.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que a escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual apresenta diferentes tipos de organizagdo a partir do curriculo, que adquire
adjetivagdes conforme ¢ percebido e aplicado a um publico tao especifico, principalmente em
funcdo da propria compreensao que se tem do sujeito com deficiéncia intelectual.

Dessa maneira, durante o desenvolvimento desta pesquisa, busquei compreender os
conteudos curriculares destinados aos alunos com deficiéncia intelectual, considerando a
selecdo do conhecimento e do curriculo que mais se destacam nas teses e dissertagdes.

Apesar de focar no curriculo, observou-se que as pesquisas que fizeram parte do
levantamento diziam inicialmente discutir o curriculo para alunos com DI. No entanto, ao
serem analisadas notamos que as mesmas pesquisas nao discutiam o processo de selecdo do
conhecimento, mas sim a organizagdo da pratica e do ensino. A partir desses elementos
passamos a identificar indicios para identificar as tendéncias curriculares que predominam nas
teses e dissertacoes.

Como resultado da pesquisa do estado do conhecimento, identificamos que, apesar de
se pensar em um curriculo para o ensino fundamental baseado nas areas do conhecimento e no
acesso aos alunos com deficiéncia intelectual, ainda predominam trés grandes tipos de
conteudos: leitura e escrita, raciocinio logico e atividades de vida pratica e de vida diaria
(AVPs/AVDs).

Entre os avancos identificados, nota-se um progresso relativo no ensino colaborativo
entre os professores das SRMs e da sala regular, especialmente na relacdo estabelecida entre
diferentes sujeitos, como outros alunos, professores e a familia. Além disso, o ensino

contextualizado tem se destacado como uma estratégia de aprendizagem que se conecta aos
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conhecimentos sistematizados, evidenciando que esses alunos ndo estdo mais restritos as
aprendizagens de vida diaria.

Por outro lado, as permanéncias revelam que a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual ainda estd marcada por uma logica de aprendizagem tradicional,
ancorada em habilidades especificas de leitura e escrita. Destaca-se também que ndo ha
distin¢dao entre alunos com deficiéncia intelectual matriculados nos anos iniciais € nos anos
finais do ensino fundamental. Dessa forma, ndo se diferencia entre criancas e adultos. Esse
aspecto impacta diretamente a maneira como o sujeito € percebido e como sua escolarizagdo ¢
conduzida, pois os conteudos apresentados para criangas e adultos permanecem os mesmos ao
longo de todo o percurso escolar.

Como conclusdo, observa-se que a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual
ainda mantém centralidade nos contetidos de leitura e escrita, considerados como requisito
para a aprendizagem nas demais areas do curriculo escolar. Essa centralidade reflete uma
permanéncia na percep¢do do sujeito a partir da deficiéncia e das dificuldades que ela
apresenta.

As discussdes e os apontamentos que se desenharam ao longo desta pesquisa nos
levam a compreender que a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual ndo ¢ uma
responsabilidade exclusiva do professor da sala regular ou do professor especializado. As
dificuldades encontradas nesse percurso devem ser enfrentadas de forma compartilhada,
combatendo a exclusdo, a segregacdo e a infantilizagdo desses alunos no contexto escolar e,
consequentemente, na sociedade.

Dessa maneira, sdo implicadas demandas que visam a reorganizacdo da estrutura
curricular para atender aos diferentes alunos que frequentam a escola, incluindo aqueles com
deficiéncias. Além disso, destaca-se a necessidade de formagdo inicial e continuada que
forneca aos docentes instrumentos pedagdgicos e estratégias que oferegam suporte ao trabalho
docente. E fundamental o reconhecimento de que a pessoa com deficiéncia intelectual, antes
de tudo, ¢ um sujeito, e que a deficiéncia atravessa sua escolarizacao de diferentes formas ao
longo de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, prevé-se que outras pesquisas sejam realizadas para compreender como
ocorre o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual em diferentes etapas
de ensino. E possivel perceber que a limitagdo ndo reside no sujeito em si, mas nas
condicionantes e problematicas de ordem estrutural e organizacional da escola, que

simplificam ou segregam o aluno a determinados tipos de conhecimentos.
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A partir desta pesquisa, vislumbro possiveis apontamentos, como a desnaturaliza¢do
das ideias capacitistas, a reconfiguragdo da logica estrutural da escola e os investimentos na
formagdo continuada de professores. Os esfor¢os de pesquisa nessas perspectivas reforcam a
ideia de que ndo existe um modelo Unico para a escolarizacao e o atendimento desses alunos.
Nesse sentido, torna-se possivel desenvolver uma visdo diferente sobre a deficiéncia, uma
percepcao mais ampla do sujeito com deficiéncia intelectual e a valorizagdo de conhecimentos
diversos, que vao além do ambito eminentemente académico.

Diante desses achados, espera-se que a pesquisa venha a colaborar para se pensar de
forma critica esse processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia, de forma mais
especifica, de alunos com deficiéncia intelectual. Sobretudo, fazer provocagdo aos
pesquisadores do campo da educacdo especial em pensar e repensar as politicas educacionais
que orientam e regulam o curriculo no processo de escolariza¢do de alunos com deficiéncia
intelectual.

No que tange o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual,
espera-se que a pesquisa aqui desenvolvida sirva de motivagao para continuar se pesquisando
o ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia no ensino fundamental, dado ao fato de
que um elemento importante ¢ evidenciado, que outrora os conhecimentos de sua
escolarizagdo eram eminentemente de atividade de vida diaria, e a pesquisa aponta que ainda
de forma timida os conhecimentos selecionados passam a ser mais contextualizados.

E necessario um constante e vigilante acompanhamento das politicas educacionais e
orientadoras, que vislumbram a educacao especial e a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
diferentes etapas e modalidades de educagdo, considerando que estes permeiam e assumem

curriculos, mobilizam préaticas e as situagdes de aprendizagens que ocorrem na escola.
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Pereira deficiéncia Pratica Docente. docente na inclusdo escolar

intelectual: pratica Educagao Basica de alunos com deficiéncia

docente nos anos intelectual nos anos iniciais

iniciais do ensino do ensino fundamental

fundamental publico ludovicense.

publico Caracterizou-se como uma

ludovicense' pesquisa de campo,

documental, descritiva,

quantitativa e qualitativa
com base em elementos do
método dialético.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-Chave Objetivo

SILVA, Andrialex William da. Praticas pedagogicas na alfabetizacdo da criangca com deficiéncia intelectual'

18/02/2020 183 f. Mestrado em Educacdo instituicdo de ensino: Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, Natal, 2020.

10 2020 Andrialex Praticas Préticas pedagogicas;  esse trabalho tem como
William da pedagdgicas na Alfabetizacao; objetivo geral analisar as
Silva alfabetizagdoda = Deficiéncia intelectual; praticas pedagogicas
crianga com Inclusao. processo de alfabetizag@o
deficiéncia da crianga com deficiéncia
intelectual intelectual.
N° | Ano Autor Titulo Palavras-Chave Objetivo

MOZER, Thiago de Aquino. O ensino da lingua inglesa para alunos com deficiéncia intelectual: uma relag@o
possivel' 14/12/2020 117 f. Mestrado em Educac@o instituicdo de ensino: Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria biblioteca depositaria: biblioteca central da UFES.

11 2020 Thiago de O ensino da Ensino da Lingua teve como objetivo geral:
Aquino lingua inglesa Inglesa; Deficiéncia investigar como se da o
Mozer para alunos com Intelectual; Ensino processo de ensino e
deficiéncia Fundamental; aprendizagem da Lingua
intelectual: uma Educagao Especial; Inglesa por alunos com
relag@o possivel Educac@o Inclusiva Deficiéncia Intelectual
matriculados nos  anos
finais do ensino

fundamental

N° | Ano Autor Titulo Palavras-Chave Objetivo

CRUZ, Daniel Santos da. Um olhar sobre as tecnologias como apoio no contexto da educagdo de jovens e



113

adultos —eja interventiva do Distrito Federa' 25/08/2020 223 f. Mestrado em Educagao instituicdo de ensino:
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.

12 2020 Daniel
Santos da
Cruz
N° Ano Autor

Um olhar sobre as
tecnologias como
apoio no contexto
da educacdo de
jovens e adultos —
eja interventiva
do Distrito
Federal

Titulo

EJA Interventiva;
Tecnologias.Inclusao

Palavras-Chave

buscou
como  as
podem  ser
apratica

este estudo
compreender
tecnologias

incorporadas
pedagbgica  intencionada
para dar respostas as
demandas educacionais e
potenciais especificos dos
aprendizes do 2° Segmento
da Educagdo de Jovens e
Adultos -EJA Interventiva
do Distrito Federal.
Caracterizando-a como
uma forma de oferta de
turma da modalidade EJA,

Objetivo

REIS, Wladimir Ferreira dos. A utilizacdo de Tecnologias Mdveis no contexto escolar inclusivo de estudantes
com deficiéncia intelectual do Ensino Fundamental.' 25/01/2022 170 f. Mestrado em Educagdo Institui¢do de
Ensino: Universidade de Brasilia, DF, 2022.

13 2022 Wladimir

Ferreira Reis

A utilizacdo de

Tecnologias
Moveis no
contexto  escolar
inclusivo de
estudantes com
deficiéncia
intelectual do
Ensino
Fundamental

tecnologias

educacdo inclusiva

moveis;
mediagdo pedagogica;
deficiéncia intelectual;

Este estudo de mestrado
buscou compreender a
utilizacdo de tecnologias
moveis na mediagdo
pedagdgica do processo de
ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia
intelectual integrantes do 4°
ano do ensino fundamental
publico do Distrito Federal,
numa perspectiva inclusiva.



N°
01

N°
02

NO

Ano
2015

Ano
2015

Ano

Autor

Guida Mesquita
Autor

Raquel Pierini

Lopes dos Santos

Autor

APENDICE II: BIBLIOGRAFIA SISTEMATIZADA

Titulo

o processo de
alfabetizagdo de uma
crianga com defici€ncia
intelectual no 1° ano do
ensino fundamental

Titulo

o processo de
escolarizacio de uma
aluna com deficiéncia
intelectual: o curriculo
escolar em questao

Titulo

Nivel
Mestrado

Nivel
Mestrado

Nivel

Objetivos

O trabalho analisa como
acontece a alfabetizacio de
uma crianga com deficiéncia
intelectual matriculada no 1°
ano do ensino fundamental.
Observa 0 trabalho
pedagdgico efetivado
regularmente em sala de aula
comum sobre a alfabetizacdo e
como acontece o Atendimento
Educacional Especializado
(AEE) na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Objetivos

Neste estudo, tive como
objetivo  identificar como
duas professoras realizam
intervencoes pedagoégicas
com uma aluna com
deficiéncia intelectual e, a
partir dai, refletir sobre as
mesmas, tomando como base
os postulados de Vigotski
sobre desenvolvimento e os
caminhos de aprendizagens
encontrados em seus textos
sobre defectologia.

Objetivos

Metodologia

Utiliza uma metodologia de
natureza qualitativa com um estudo
de caso do tipo etnografico para
observar o cotidiano escolar da
crianga.

Metodologia

A pesquisa de campo ocorreu em
uma sala de 2° ano do Ensino
Fundamental I em uma escola da
rede privada de ensino. Os
participantes desta pesquisa foram
duas professoras (Julia, a professora
regente e, Samara, a professora da
sala especial); uma crianga (Isabela,
portadora da  Sindrome do
alcoolismo fetal) com deficiéncia
intelectual. Foram realizadas 23
filmagens que ocorreram entre
agosto e dezembro de 2013, além de
trés entrevistas feitas com as
professoras € uma conversa com a
mae de Isabela.

Metodologia
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Resultados

Os resultados mostram que a
participagdo do outro no
processo de apropriacdo da
leitura e da escrita contribuiu
no desenvolvimento
intelectual dessa crianga no
que diz respeito a sua
participagdo nas atividades,
na percepgdo, no raciocinio,
na fala, na escrita, na
interagdo com O grupo € no
seu relacionamento com as
pessoas.

Resultados

As analises indicaram que a
professora, apesar do esforco
encontra muitas dificuldades
em elaborar um curriculo
que contemple caminhos de
aprendizagens para a
superagao das dificuldades
apresentadas no dia-a-dia
desta crianga. Discuto ao
final um possivel modo de
contemplar a ideia de
curriculo adaptado que leva
o professor a simplificar e
reduzir tarefas para o aluno
que mais precisaria de um
trabalho de ensino voltado
para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores.

Resultados



03

N°
04

2016

Ano
2016

Géssica
Fonseca

Autor

Regina da Silva
Mendes

Fabiely Planejamento e Praticas

Curriculares nos
Processos de
Alfabetizacdo de Alunos
com Deficiéncia
Intelectual: experiéncias
e trajetérias em tempos
de educagdo inclusiva

Titulo

A escolarizagdo de
alunos com deficiéncia
intelectual no ensino
fundamental da rede de
ensino de itajai — SC

Tese

Nivel
Mestrado

O objetivo dessa tese foi
analisar o planejamento ¢ a
pratica curricular no processo
de alfabetizacdo de estudantes
com deficiéncia intelectual no
ensino fundamental de uma
escola natalense.

Objetivos

o presente estudo teve como
objetivo analisar as praticas
culturais de escolarizacao de
alunos com deficiéncia
intelectual matriculados nas
classes de Ensino
Fundamental e salas de
recursos multifuncionais
(SRM) de uma escola da rede
regular de ensino do municipio
de Itajai-SC.

Os principios metodologicos
utilizados referem-se a pesquisa
a¢ao colaborativa.

Metodologia

A metodologia apoiou-se no estudo
de caso e utilizou diferentes
instrumentos de coleta de dados,
como a observagdo, a entrevista, a
aplicacdo das provas de Luria e a
Escala de Envolvimento do aluno.
Para a analise dos dados, utilizou-se
da andlise de conteido e analise
microgenética.
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O estudo evidencia a
relevancia de ultrapassar as
estratégias de acesso e
possibilitar aos discentes com
deficiéncia intelectual
momentos pedagdgicos de
participacdo e aprendizagem
dos conteudos curriculares
na escola ©
consequentemente, a
inserciao no universo
letrado, que abrird novos
caminhos para a construcio
de conhecimentos e para a
inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia intelectual.
Resultados

Os resultados apontam que as
praticas culturais de
escolarizacao estao
marcadas pela organizacio
de espaco e tempos escolares
dicotomizados entre 0
trabalho realizado na sala de
recursos e na sala regular.
Contudo, ficou evidente que o
papel do AEE na
escolarizacado do aluno com
deficiéncia intelectual
promove o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas
superiores quando por meio
da elaboracido de conceitos,
de conteudos que estimulam
a elaboracao do
pensamento. Ao mostrar a
pratica de elaboragdo
conceitual, intentou-se
vislumbrar a conexio entre o



N°
05

N(]

Ano
2016

Ano

Autor
Cristiane da Silva

Autor

Titulo

Elaboraciao conceitual
no processo de
escolarizacdo de alunos
com deficiéncia
intelectual no municipio
de Balneario Camboriti:
estratégias e medicagdes
na elaboracao de
conceitos

Titulo

Nivel
Mestrado

Nivel

Objetivos

a presente dissertacdo teve
como proposito examinar o
processo de construcio de
conceitos de dois alunos com
Deficiéncia Intelectual dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da rede comum

de ensino, de um Centro
Educacional Municipal de
Balneario Camboriu (SC), os
quais, no contraturno,
frequentavam a sala de
Recursos Multifuncionais
(SRM).

Objetivos

Metodologia

Tratou-se de uma  pesquisa
qualitativa, a metodologia apoiou-se
na pesquisa colaborativa, a coleta de
dados por meio de filmagens e
analise das transcri¢oes dos videos e
a observacgao participante.

Metodologia
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trabalho realizado na sala
de recursos e na sala
regular, como possibilidade
de construir-se outras praticas
culturais, convergentes,
fundamentais ao
desenvolvimento do aluno
com deficiéncia intelectual.
Resultados

Os resultados apontam que os
métodos de determinacdo de
conceitos e diferenciagcdo
contribuem para a formagdo
da elaboracido conceitual de
alunos com DI das SRM,
desde que seu professor esteja
vinculado aos processos de
mediagdo a fim de
desenvolver nos alunos as
funcdes psicologicas
superiores. Os dados indicam
o nivel de envolvimento de
alunos com DI das salas
comuns, por meio de uma
escala que resulta em um alto
nivel quando as atividades
sao realizadas na
coletividade, na colaboragao
e na mediagdo do professor,
e, em um baixo nivel de
envolvimento, quando
voltadas as aulas expositivas,
sem planejamento, contetidos
de senso comum ¢ a auséncia

de estratégias pedagogicas
diferenciadas para a
elaboragdo de  conceitos
cientificos.

Resultados



06

N(]
07

2018

Ano
2019

Yasmin Ramos

Pires

Autor

Janete Lopes
Monteiro

Adaptar, flexibilizar ou
diferenciar: praticas
curriculares do Ensino
Fundamental em
contextos de inclusdo
escolar

Titulo
A participagao de alunos
com deficiéncia
intelectual no seu

processo de
escolarizacao - estudo

Mestrado

Nivel
Mestrado

Esta pesquisa teve por objetivo

investigar (1} que
denominamos de adaptacio,
flexibilizacao ou

diferenciacdo curricular nas
praticas  curriculares do
Ensino Fundamental para os
alunos com deficiéncia
intelectual incluidos em sala de
aula regular.

Objetivos

O objetivo principal desta
pesquisa foi investigar a
participag¢do de criancas com
Deficiéncia Intelectual (DI)
no seu processo de

O desenvolvimento metodologico
da pesquisa ocorreu por meio de
pesquisa documental, a partir dos
videos, do acervo de dados do
referido projeto, referente a aulas
registradas no Ensino Fundamental,
nas cidades de Florianopolis e
Itajai, ambas do estado de Santa
Catarina.

Metodologia

A metodologia utilizada
envolveu técnicas da etnografia, tais
como observacao participante em
diferentes momentos do cotidiano
escolar, elaboracdo do didrio de
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Os resultados da pesquisa
evidenciam que 0s
movimentos curriculares
dentro da sala de aula regular,
por meio dos  videos
analisados, acontecem mais
na forma de adaptacio de
uma atividade especifica
para o aluno com deficiéncia
intelectual do que por uma
mudanc¢a no curriculo total
da sala de aula. As
atividades sao explicadas com
poucos  recursos, € as
estratégias, mesmo que em

diferentes  municipios e
contextos, acontecem na
mesma sequéncia didatica:

inicio, meio e fim, voltadas a
forma tradicional de
exposicido de conteido. Nas
realidades estudadas a partir
dos videos dispostos no
banco de dados do OPE, a
inclusdo dos sujeitos com
deficiéncia intelectual parece
ficar restrita a socializagdo no
contexto escolar ¢ ndo na

forma de potencializar a
aprendizagem desse sujeito a
partir de  conhecimentos
escolares historicamente
construidos.

Resultados

A capacitacio dos

professores e a presenca de
uma auxiliar de ensino de
educacdo especial em sala
de aula foram consideradas,



em uma escola da rede
municipal de
Floriandpolis (SC).

N° | Ano Autor Titulo
08 2019 Claudia Adriana O ensino da escrita na
Silva de Mello perspectiva do
Carvalho letramento social:

analise do caso de um
aluno com hipétese de
deficiéncia intelectual

Nivel
Tese

escolarizacdo, articulando-
ocom a legislagio e
as politicas  publicas de
inclusdo, da perspectiva teorica
da Sociologia da Infancia (SI)
na interface com a educagdo

inclusiva.

Objetivos

tem como objetivo geral
analisar praticas
pedagégicas, com foco no
letramento social,

desenvolvidas com vistas a
buscar  possibilidades  de
aprendizagem da linguagem
escrita para alunos com
deficiéncia intelectual.

campo, entrevistas realizadas com os
sujeitos acima mencionados,
além da andlise de documentos da
escola e dos dispositivos legais
nacionais € municipais.

Metodologia

O trabalho de campo aconteceu em
uma escola publica, localizada no
interior de Minas Gerais, em uma
turma de segundo ano do ensino
fundamental.  Participaram  do
estudo um aluno com hipdtese
diagnostica de deficiéncia
intelectual, sua professora e seus
pares. A pesquisadora acompanhou
semanalmente as aulas de Lingua
Portuguesa na referida turma,
durante o ano letivo de 2017. O
trabalho envolvendo praticas sociais
letradas foi desenvolvido pela
professora em parceria com a
pesquisadora, mediante suas
sugestoes de atividades. Foi
registrado por meio de
videogravacao e diario de campo.
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pelos pais e professores,
como essenciais para
realizar a mediacdo do

processo ensino-
aprendizagem dos
estudantes com DI, que

conseguem aprender no seu
ritmo e em  condi¢des
adequadas. No entanto, o
ideal de aluno, presente no
conceito de —oficio de alunol,
pode contribuir tanto para o
fracasso escolar de criangas
com DI quanto para a
instauragdo de praticas de
—exclusdo brandal.

Resultados

Os resultados apontam que
um trabalho pedagégico
envolvendo praticas sociais
de letramento possibilita a
interacio e garante a
participacdo do aluno com
deficiéncia intelectual em
atividades simbolicas, como
a leitura e a escrita.
Conclui-se que é preciso um
maior  investimento  em
politicas publicas que
garantam o desenvolvimento
de praticas pedagogicas
orientadas pelo principio de
uma educagio social,
transformadora, com o fim de
desenvolver um trabalho que
resista as praticas
hegemonicas, de carater
excludende, na medida em
que privilegiam um curriculo



N°
09

N°
10

N(]

Ano Autor

2020 Andrea Carla
Bastos Pereira

Ano Autor

2020 Andrialex
William da Silva

Ano Autor

Nivel
Inclusao escolar de Mestrado
alunos com deficiéncia
intelectual: pratica
docente nos anos
iniciais do ensino
fundamental publico
ludovicense'
Nivel
Praticas pedagoégicas | Mestrado
na alfabetizacio da
crianga com deficiéncia
intelectual
Nivel

Objetivos

O objetivo geral foi analisar
como ocorria a pratica
docente na inclusio escolar de
alunos com deficiéncia
intelectual nos anos iniciais do
ensino fundamental publico
ludovicense.

Objetivos

esse trabalho tem como
objetivo geral analisar as
praticas pedagdgicas
processo de alfabetizacdo da
crianga com deficiéncia
intelectual.

Objetivos

Metodologia

Caracterizou-se como uma pesquisa
de campo, documental, descritiva,
quantitativa e qualitativa com base
em elementos do método dialético.

Metodologia

Realizamos um estudo de caso de
cunho qualitativo que dialoga com a
pesquisa participante e etnografica.
O campo de pesquisa foi uma turma
de terceiro ano do ensino
fundamental, de uma escola
filantropica localizada na zona oeste
da cidade de Natal — RN/Brasil.

Metodologia
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homogéneo e ndo consideram
as especificidades ®
particularidades do processo
de ensino e aprendizagem
para cada sujeito.

Resultados

Os resultados apontam para
um enganjamento por parte
das participantes em
desenvolver praticas
docentes para incluir todos,
pois concebiam a inclusdo
como um direito de todos e
de grande relevancia para o
desenvolvimento amplo dos
alunos com  deficiéncia
intelectual.

Resultados

Verificamos em nossa
investigagdo que o método
fonico perpassa 0s
momentos da pratica
pedagégica que visa o
ensino da lingua escrita.
Além disso, identificamos
momentos de flexibilizagao
curricular voltados para a
estudante com DL
Compreendemos que a
pratica pedagégica que
busca a alfabetizacdo do
aluno com DI precisa,
essencialmente, considerar
possibilidades €
potencialidades do estudante,
porém, respeitando  suas
peculiaridades

Resultados



11 2020 Thiago de
Aquino Mozer
N° | Ano Autor
12 2020 = Daniel Santos da
Cruz

O ensino da lingua
inglesa para alunos com
deficiéncia intelectual:

uma relagdo possivel

Titulo

Um olhar sobre as
tecnologias como apoio
no contexto da educagdo
de jovens e adultos —eja
interventiva do Distrito

Federal

Mestrado

Nivel
Mestrado

teve como objetivo geral:
investigar como se da o
processo de ensino e
aprendizagem da Lingua
Inglesa por alunos com
Deficiéncia Intelectual
matriculados nos anos finais do
ensino fundamental

Objetivos

este estudo buscou
compreender como as
tecnologias podem ser
incorporadas a  pratica

pedagégica intencionada para
dar respostas as demandas
educacionais e  potenciais
especificos dos aprendizes do
2° Segmento da Educagdo de
Jovens e Adultos -EJA
Interventiva do Distrito
Federal. Caracterizando-a
como uma forma de oferta de
turma da modalidade EJA,

Metodologicamente, esta
dissertacdo de cunho qualitativo,
inclinou-se na perspectiva do estudo
exploratério e realizou-se um
levantamento bibliografico sobre a
tematica. Para a producao de dados,

utilizou-se  analise  documental,
bibliografica @ entrevistas
semiestruturadas.

Metodologia

Este estudo se amparou em uma
revisdo critica da literatura sobre a
tematica. Discutida com base na
consideragdo da abordagem do
estudo qualitativo por meio de
estudo de caso com observagao
participante e entrevistas
semiestruturadas com 0s
professores e uma roda de conversa
com os aprendizes, realizadas
remotamente, cuja adogdo se deu
como alternativa ao cenario imposto
pela pandemia da COVID 19 —
novo Coronavirus.
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Como resultados,
identificamos que o ensino da
Lingua Inglesa para alunos
com deficiéncia intelectual no
ambito educacional ainda é
escasso, contudo, percebemos
que os professores estdo
empenhados em mudar essa
situagao. Portanto,  este
trabalho se torna necessario
para que possamos pensar
dispositivos para a pratica
pedagbdgica nas aulas de
Lingua Inglesa para alunos
com Deficiéncia Intelectual
matriculados no  Ensino
Fundamental.

Resultados

Os resultados apontaram que
as tecnologias se constituiram
COMO apoio para O Processo
formativo da turma do 2°

segmento da EJA
Interventiva, com base na
superacao do carater

instrumental da tecnologia e
na expansio da fluéncia
tecnologica dos professores,
como estratégia para
promocdo do letramento
digital e viabilidade de
habilidades académicas e
tacitas requeridas no mundo
do trabalho. Isto se deu por
meio de um planejamento
intencionado e efetivamente
realizado, que pode constituir
um caminho promissor para o
desenvolvimento de
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Objetivos Metodologia Resultados




N°
01

NO
03

N°
08

Ano
2015

Ano
2016

Ano
2019

Autor
Guida Mesquita
Autor
Géssica  Fabiely
Fonseca
Autor
Claudia Adriana
Silva de Mello
Carvalho

APENDICE III: BIBLIOGRAFIA CATEGORIZADA

Categoria — Escolarizacao e Alfabetizacao

Nivel
Mestrado

Titulo

(0] processo de
alfabetizacdo de uma
crianca com deficiéncia
intelectual no 1° ano do
ensino fundamental

Nivel
Tese

Titulo

Planejamento e Praticas
Curriculares nos
Processos de
Alfabetiza¢do de Alunos
com Deficiéncia
Intelectual: experiéncias
e trajetorias em tempos
de educagdo inclusiva

Nivel
Tese

Titulo

O ensino da escrita na
perspectiva do
letramento social:

Objetivos

O trabalho analisa como
acontece a alfabetizacio de
uma crianga com deficiéncia
intelectual matriculada no 1°
ano do ensino fundamental.
Observa 0 trabalho
pedagdgico efetivado
regularmente em sala de aula
comum sobre a alfabetizacdo e
como acontece o Atendimento
Educacional Especializado
(AEE) na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Objetivos

O objetivo dessa tese foi
analisar o planejamento ¢ a
pratica curricular no processo
de alfabetiza¢ao de estudantes
com deficiéncia intelectual no
ensino fundamental de uma
escola natalense.

Objetivos

tem como objetivo  geral
analisar praticas
pedagégicas, com foco no

Metodologia

Utiliza uma metodologia de
natureza qualitativa com um estudo
de caso do tipo etnografico para
observar o cotidiano escolar da
crianga.

Metodologia

Planejamento © Praticas
Curriculares nos Processos de
Alfabetizagdo de Alunos com
Deficiéncia Intelectual: experiéncias
e trajetorias em tempos de educagdo
inclusiva. Planejamento e Praticas
Curriculares nos Processos de
Alfabetizacdo de Alunos com
Deficiéncia Intelectual: experiéncias
e trajetorias em tempos de educagdo
inclusiva.

Metodologia

O trabalho de campo aconteceu em
uma escola publica, localizada no
interior de Minas Gerais, em uma
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Resultados

Os resultados mostram que a
participagdo do outro no
processo de apropriagdo da
leitura e da escrita contribuiu
no desenvolvimento
intelectual dessa crianga no
que diz respeito a sua
participagdo nas atividades,
na percep¢do, no raciocinio,
na fala, na escrita, na
interagdo com 0 grupo € no
seu relacionamento com as
pessoas.

Resultados

O estudo evidencia a
relevancia de ultrapassar as
estratégias de acesso ¢
possibilitar aos discentes com
deficiéncia intelectual
momentos pedagdgicos de
participacdo e aprendizagem
dos conteudos curriculares
na escola e
consequentemente, a
insercio no universo
letrado, que abrird novos
caminhos para a construcido
de conhecimentos e para a
inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia intelectual.
Resultados

Os resultados apontam que
um trabalho pedagégico
envolvendo praticas sociais



analise do caso de um
aluno com hipotese de
deficiéncia intelectual

N° | Ano Autor Titulo
10 2020 Andrialex Praticas pedagogicas
William da Silva na alfabetizacao da

crianga com deficiéncia
intelectual

Nivel
Mestrado

letramento social,
desenvolvidas com vistas a
buscar  possibilidades de
aprendizagem da linguagem
escrita para alunos com
deficiéncia intelectual.

Objetivos

esse trabalho tem como
objetivo geral analisar as
praticas pedagdgicas

processo de alfabetizacdo da
crianga com deficiéncia
intelectual.

turma de segundo ano do ensino
fundamental.  Participaram  do
estudo um aluno com hipdtese
diagnostica de deficiéncia
intelectual, sua professora e seus
pares. A pesquisadora acompanhou
semanalmente as aulas de Lingua
Portuguesa na referida turma,
durante o ano letivo de 2017. O
trabalho envolvendo praticas sociais
letradas foi desenvolvido pela
professora em parceria com a
pesquisadora, mediante suas
sugestoes de atividades. Foi
registrado por meio de
videogravacgao e diario de campo.

Metodologia

Realizamos um estudo de caso de
cunho qualitativo que dialoga com a
pesquisa participante e etnografica.
O campo de pesquisa foi uma turma
de terceiro ano do ensino
fundamental, de uma escola
filantropica localizada na zona oeste
da cidade de Natal — RN/Brasil.
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de letramento possibilita a
interacio e garante a
participacdo do aluno com
deficiéncia intelectual em
atividades simbolicas, como
a leitura e a escrita.
Conclui-se que ¢é preciso um
maior  investimento  em
politicas publicas que
garantam o desenvolvimento
de praticas pedagbgicas
orientadas pelo principio de
uma educagio social,
transformadora, com o fim de
desenvolver um trabalho que
resista as praticas
hegemonicas, de carater
excludende, na medida em
que privilegiam um curriculo
homogéneo e nao consideram
as especificidades ®
particularidades do processo
de ensino e aprendizagem
para cada sujeito.

Resultados

Verificamos em nossa
investigagdo que o método
fonico perpassa 0s
momentos da pratica
pedagégica que visa o
ensino da lingua escrita.
Além disso, identificamos
momentos de flexibilizacao
curricular voltados para a

estudante com DL
Compreendemos que a
pratica pedagégica que

busca a alfabetizacdo do
aluno com DI precisa,



N°
02

N°
04

Ano
2015

Ano
2016

Autor

Raquel Pierini
Lopes dos Santos

Autor

Regina da Silva
Mendes

Titulo

(0] processo de
escolarizacgdo de uma
aluna com deficiéncia
intelectual: o curriculo
escolar em questao

Titulo

A  escolarizagdo  de
alunos com deficiéncia
intelectual no ensino
fundamental da rede de
ensino de itajai — SC

Categoria — Treino Compensatorio

Nivel
Mestrado

Nivel
Mestrado

Objetivos

Neste estudo, tive como
objetivo  identificar como
duas professoras realizam
intervencoes pedagoégicas
com uma aluna com
deficiéncia intelectual e, a

partir dai, refletir sobre as
mesmas, tomando como base
os postulados de Vigotski
sobre desenvolvimento e os
caminhos de aprendizagens
encontrados em seus textos
sobre defectologia.

Objetivos

o presente estudo teve como
objetivo analisar as praticas
culturais de escolarizacao de
alunos com deficiéncia
intelectual matriculados nas
classes de Ensino
Fundamental e salas de
recursos multifuncionais
(SRM) de uma escola da rede
regular de ensino do municipio
de Itajai-SC.

Metodologia

A pesquisa de campo ocorreu em
uma sala de 2° ano do Ensino
Fundamental I em uma escola da
rede privada de ensino. Os
participantes desta pesquisa foram
duas professoras (Julia, a professora
regente e, Samara, a professora da
sala especial); uma crianca (Isabela,
portadora da  Sindrome do
alcoolismo fetal) com deficiéncia
intelectual. Foram realizadas 23
filmagens que ocorreram entre
agosto e dezembro de 2013, além de
trés entrevistas feitas com as
professoras € uma conversa com a
mae de Isabela.

Metodologia

A metodologia apoiou-se no estudo
de <caso e utilizou diferentes
instrumentos de coleta de dados,
como a observagdo, a entrevista, a
aplicagdo das provas de Luria e a
Escala de Envolvimento do aluno.
Para a analise dos dados, utilizou-se
da analise de conteido e analise
microgenética.
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essencialmente,  considerar
possibilidades €
potencialidades do estudante,
porém, respeitando  suas
peculiaridades.

Resultados

As analises indicaram que a
professora, apesar do esforco
encontra muitas dificuldades
em elaborar um curriculo
que contemple caminhos de

aprendizagens para a
superagao das dificuldades
apresentadas no dia-a-dia

desta crianga. Discuto ao
final um possivel modo de
contemplar a ideia de
curriculo adaptado que leva
o professor a simplificar e
reduzir tarefas para o aluno
que mais precisaria de um
trabalho de ensino voltado
para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores.

Resultados

Os resultados apontam que as
praticas culturais de
escolarizacao estao
marcadas pela organizacio
de espaco e tempos escolares
dicotomizados entre 0
trabalho realizado na sala de
recursos e na sala regular.
Contudo, ficou evidente que o
papel do AEE na
escolarizacdo do aluno com



N°
05

Ano
2016

Autor
Cristiane da Silva

Titulo

Elaboracio conceitual
no processo de
escolarizacdo de alunos
com deficiéncia
intelectual no municipio
de Balneario Camborit:
estratégias e medicacdes
na elaboracao de
conceitos

Nivel
Mestrado

Objetivos

a presente dissertacdo teve
como proposito examinar o
processo de construcio de
conceitos de dois alunos com
Deficiéncia Intelectual dos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da rede comum
de ensino, de um Centro
Educacional Municipal de
Balneario Camboriu (SC), os
quais, no contraturno,
frequentavam a sala de
Recursos Multifuncionais
(SRM).

Metodologia

Tratou-se de uma  pesquisa
qualitativa, a metodologia apoiou-se
na pesquisa colaborativa, a coleta de
dados por meio de filmagens e
analise das transcrigoes dos videos e
a observacao participante.
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deficiéncia intelectual
promove o desenvolvimento
das funcdes psicologicas
superiores quando por meio
da elaboraciao de conceitos,
de conteiidos que estimulam
a elaboracao do
pensamento. Ao mostrar a
pratica de elaboragdo
conceitual, intentou-se
vislumbrar a conexao entre o
trabalho realizado na sala
de recursos e na sala
regular, como possibilidade
de construir-se outras praticas
culturais, convergentes,
fundamentais ao
desenvolvimento do aluno
com deficiéncia intelectual.
Resultados

Os resultados apontam que os
métodos de determinacdo de
conceitos e diferenciagdo
contribuem para a formagao
da elaboracio conceitual de
alunos com DI das SRM,
desde que seu professor esteja
vinculado aos processos de
mediagdo a fim de
desenvolver nos alunos as
fungoes psicologicas
superiores. Os dados indicam
o nivel de envolvimento de
alunos com DI das salas
comuns, por meio de uma
escala que resulta em um alto
nivel quando as atividades
s30 realizadas na
coletividade, na colaboracao



N°
06

Ano
2018

Autor

Yasmin Ramos
Pires

Titulo
Adaptar, flexibilizar ou
diferenciar: praticas
curriculares do Ensino
Fundamental em
contextos de inclusao
escolar

Nivel
Mestrado

Categoria — Curriculo Padrao

Objetivos

Esta pesquisa teve por objetivo
investigar (1} que
denominamos de adaptacio,
flexibilizacao ou
diferenciacdo curricular nas
praticas  curriculares do
Ensino Fundamental para os
alunos com deficiéncia
intelectual incluidos em sala de
aula regular.

Metodologia

O desenvolvimento metodologico
da pesquisa ocorreu por meio de
pesquisa documental, a partir dos
videos, do acervo de dados do
referido projeto, referente a aulas
registradas no Ensino Fundamental,
nas cidades de Florian6polis e
Itajai, ambas do estado de Santa
Catarina.
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e na mediacdo do professor,
e, em um baixo nivel de
envolvimento, quando
voltadas as aulas expositivas,
sem planejamento, contetidos
de senso comum e a auséncia

de estratégias pedagogicas
diferenciadas para a
elaboracdo de  conceitos
cientificos.

Resultados

Os resultados da pesquisa
evidenciam que 0s
movimentos curriculares

dentro da sala de aula regular,
por meio dos  videos
analisados, acontecem mais
na forma de adaptacio de
uma atividade especifica
para o aluno com deficiéncia
intelectual do que por uma
mudanc¢a no curriculo total
da sala de aula. As
atividades sao explicadas com
poucos  recursos, € as
estratégias, mesmo que em

diferentes  municipios €
contextos, acontecem na
mesma sequéncia didatica:

inicio, meio e fim, voltadas a
forma tradicional de
exposicido de conteudo. Nas
realidades estudadas a partir
dos videos dispostos no
banco de dados do OPE, a
inclusdo dos sujeitos com
deficiéncia intelectual parece



N° | Ano Autor Titulo Nivel
07 | 2019 Janete Lopes A participagdo de alunos | Mestrado
Monteiro com deficiéncia
intelectual no seu
processo de
escolarizacdo - estudo
em uma escola da rede
municipal de
Floriandpolis (SC).
N°  Ano Autor Titulo Nivel
09 2020 Andrea Carla Inclusdo escolar de Mestrado

alunos com deficiéncia
intelectual: pratica
docente nos anos
iniciais do ensino
fundamental publico
Iudovicense'

Bastos Pereira

Objetivos

O objetivo principal desta
pesquisa foi investigar a
participacdo de criancas com

Deficiéncia Intelectual (DI)
no seu processo de
escolarizacdo, articulando-
ocom a legislacdo ®

as politicas  publicas de
inclusdo, da perspectiva teorica
da Sociologia da Infancia (SI)
na interface com a educagdo
inclusiva.

Objetivos

O objetivo geral foi analisar
como ocorria a pratica
docente na inclusio escolar de
alunos com deficiéncia
intelectual nos anos iniciais do
ensino fundamental publico
Iudovicense.

Metodologia

A metodologia utilizada
envolveu técnicas da etnografia, tais
como observagdo participante em
diferentes momentos do cotidiano
escolar, elaboragdo do diario de
campo, entrevistas realizadas com os
sujeitos acima mencionados,
além da analise de documentos da
escola e dos dispositivos legais
nacionais € municipais.

Metodologia

Caracterizou-se como uma pesquisa
de campo, documental, descritiva,
quantitativa e qualitativa com base
em elementos do método dialético.
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ficar restrita a socializagdo no
contexto escolar ¢ n3o na
forma de potencializar a
aprendizagem desse sujeito a

partir de conhecimentos
escolares historicamente
construidos.

Resultados

A capacitacio dos

professores e a presenca de
uma auxiliar de ensino de
educacdo especial em sala
de aula foram consideradas,
pelos pais e professores,
como essenciais para
realizar a mediacao do
processo ensino-
aprendizagem dos
estudantes com DI, que
conseguem aprender no seu
ritmo e em  condigdes
adequadas. No entanto, o
ideal de aluno, presente no
conceito de —oficio de alunol,
pode contribuir tanto para o
fracasso escolar de criangas
com DI quanto para a
instauragcdo de praticas de
—exclusdo brandal.

Resultados

Os resultados apontam para
um enganjamento por parte
das participantes em
desenvolver praticas
docentes para incluir todos,
pois concebiam a inclusdo
como um direito de todos e
de grande relevancia para o



N°  Ano
12 2020

Autor

Daniel Santos da
Cruz

Titulo

Um olhar sobre as
tecnologias como apoio
no contexto da educacao
de jovens e adultos —eja
interventiva do Distrito

Federal

Nivel
Mestrado

Objetivos

este estudo buscou
compreender como as
tecnologias podem ser
incorporadas a  pratica

pedagégica intencionada para
dar respostas as demandas
educacionais e  potenciais
especificos dos aprendizes do
2° Segmento da Educacdo de
Jovens e Adultos -EJA
Interventiva do Distrito
Federal. Caracterizando-a
como uma forma de oferta de
turma da modalidade EJA,

Metodologia

Este estudo se amparou em uma
revisdo critica da literatura sobre a
tematica. Discutida com base na
consideragdo da abordagem do
estudo qualitativo por meio de
estudo de caso com observagao
participante e entrevistas
semiestruturadas com 0s
professores € uma roda de conversa
com os aprendizes, realizadas
remotamente, cuja ado¢do se deu
como alternativa ao cenario imposto
pela pandemia da COVID 19 —
novo Coronavirus.
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desenvolvimento amplo dos
alunos com deficiéncia
intelectual.

Resultados

Os resultados apontaram que
as tecnologias se constituiram
COMO apoio para O Processo
formativo da turma do 2°

segmento da EJA
Interventiva, com base na
superacao do carater

instrumental da tecnologia e
na expansdo da fluéncia
tecnologica dos professores,
como estratégia para
promo¢do do letramento
digital e viabilidade de
habilidades académicas e
tacitas requeridas no mundo
do trabalho. Isto se deu por
meio de um planejamento
intencionado e efetivamente
realizado, que pode constituir
um caminho promissor para o
desenvolvimento de
competéncias importantes e
favoraveis a inclusdo social e
laboral do  grupo de
aprendizes.



01

03

08

ND

Categoria
Alfabetizacao e
letramento

Alfabetizacdo e
letramento

Alfabetizagao e
letramento

APENDICE IV: BIBLIOGRAFIA PROPOSITIVA

Categoria — Alfabetizacio e Letramento

Achados

Constatou-se que a alfabetizacdo de uma crianca com
deficiéncia intelectual ocorreu de maneira satisfatoria
a partir das suas vivéncias compartilhadas em
diferentes espacos da escola, sendo incluida em todas
as atividades propiciando um espago de acolhida,
sendo também sempre mediadas as aprendizagens
pelos professores com a participacdo da sua familia.
Que o AEE, ¢ um espaco diferenciado que permite o
contato com diferentes linguagens culturais e de troca
de experiéncias importantes para o desenvolvimento
das criangas com deficiéncia intelectual.

As reflexdes acerca do planejamento e da pratica
curricular nos processos de alfabetizacdo, ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
no ensino fundamental, objetos desta tese,
evidenciaram a analise reflexiva na constitui¢do do
curriculo e nas praticas pedagogicas enquanto pecas
fundamentais para a constru¢do de um ambiente de
aprendizagem e inclus@o.

a partir das situacdes em que a pesquisadora e a
professora permitiram o dialogo entre e com os
alunos, nota-se uma infinidade de trocas de
experiéncias de situagdes vivenciadas na cultura, que
possibilitaram a formagdo de conceitos, como
notamos na proposta da atividade da escrita de uma
receita de cha para o lobo. Com este estudo,
entendemos que a constituigdo de conhecimentos,
como ¢ o caso da aprendizagem da leitura e da escrita,
tem natureza social. Por meio das relagdes de ensino
significativas, nas quais o educador tem papel
fundamental, verificamos que o ato de ensinar diz
respeito a um trabalho com signos orais e escritos.

Proposi¢des do estudo
A pesquisa faz apontamentos de que as
trocas de experiéncias nos diferentes espagos
da escola contribuem no processo de
aquisi¢do de diferentes linguagens entre elas
o da leitura e escrita, pois a medigdo e
intervencdo efetivamente efetuada sinalizam
a educagdo inclusiva como alternativa para
esta perspectiva. A inclusdo da crianga com
deficiéncia intelectual é um desafio que
somente sera vencido a partir do momento
em que acreditarmos nas suas habilidades,
como um sujeito que aprender.
Se fazer estudos analiticos sobre praticas
exitosas de alfabetizacdo de acriangas com
deficiéncia intelectual com énfase na
reflexdo sobre o planejamento e a pratica
curricular em ambitos técnicos, pedagogicos
e politicos para entdo acesso, participagdo e
aprendizagem de alunos com d.i em espagos
inclusivos.
E preciso um maior investimento em
praticas pedagogicas orientadas para o
letramento como uma possibilidade para a
elaboragdo da linguagem escrita, permeado
pela palavra — signo por exceléncia - a fim
de desenvolver um trabalho que resista as
praticas hegemoénicas que circulam no
ambito escolar.

Proposi¢des emergentes
Efetivar a inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual para além da
socializagdo e das  aprendizagens
psicomotoras, combatendo o estigma do
aluno que ndo aprende.

Incentivar pesquisas, praticas pedagogicas
e curriculares que compreendam e pessoa
com d.i como sujeito que apreende.

Reformulacdo de praticas pedagogicas
para melhor participagdo dos alunos com
deficiéncia intelectual.
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10

02

04

Alfabetizacao e
letramento

Categoria
Treino compensatorio

Treino compensatorio

[...]Jresultados apontam para o fato de que um trabalho
pedagogico envolvendo praticas sociais de letramento
viabiliza a interacdo e garante a participagdo do aluno
com deficiéncia intelectual em atividades simbolicas,
como a leitura e a escrita.

Durante a investigacdo foi possivel constatar que a
professora realizava adaptagdes curriculares para
atender as demandas de alguns de seus alunos, entre
eles Clarice. Porém, essas adaptagdes tinham
coeréncia com a proposta desenvolvida para a turma
como um todo, e, de fato, faziam parte de um
curriculo em comum que esta sendo desenvolvido.
Nas praticas pedagogicas da professora Conceicdo
percebemos que as adaptagdes curriculares ndo se
voltam apenas para a crianga com deficiéncia
intelectual, mas para todos que apresentam alguma
necessidade educacional especial, independentemente
de deficiéncia.

A pesquisa evidencia propostas pedagogicas
no processo de alfabetizacdo da crianga com
deficiéncia intelectual que podem colaborar
para o desenvolvimento de acdes na
educacdo basica, como por exemplo, o
desenvolvimento de formagdes continuadas
com base nas propostas aqui discutidas e o
seu aperfeigoamento.

Categoria — Treino Compensatorio

Achados

O estudo realizado me mostrou que ¢é preciso pensar
em um curriculo que atenda a diversidade e que
permita um trabalho com grupos heterogéneos,
mesmo porque, verifiquei que cada aluno é um caso
diferente e deve ser tratado e orientado de forma a
auxiliar em seu desenvolvimento.

Ressalto que a pesquisa indicou que € preciso refletir
sobre as concepgoes teodricas subjacentes as praticas
escolares e investir nas possibilidades de
aprendizagem de todos os alunos.

Diante do exposto e das analises realizadas acerca do
registro das atividades em sala de aula e sala de
recursos, podemos evidenciar que, com toda a
diferencga existente entre o trabalho realizado nos anos
iniciais e finais, o envolvimento dos dois alunos
permaneceu constante, atingindo os niveis mais altos
de envolvimento.

Assim sendo, fica evidente o papel do AEE na

Proposi¢des do estudo
Isso significa que ndo bastam adaptagdes
simples para atender as especificidades do
aluno com deficiéncia, mas sim € necessaria
uma transformacdo maior no modelo de
ensino oferecido para todos os alunos, estas
adaptacdes devem ser flexiveis e ndo rigidas.

Apresenta o trabalho do AEE que a visao de
complementar ou suplementar as praticas
culturais deslocada do restante da
escolarizacdo, fazendo aproximacdo da sala
regular com o AEE como proposta de da
construgdo de praticas culturais para o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia
intelectual.

O uso de diferentes métodos no processo
de alfabetizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual.

Proposi¢des emergentes
Reformulacdo do curriculo para atender as
diferentes necessidades dos alunos com
direcionamento intencional para sua
promogao pessoal e social.

Incentivar o papel do AEE no trabalho
colaborativo com a sala regular
reafirmando sua potencialidade para a
construgdo de praticas culturais e de
habilidades psicologicas dos alunos com
deficiéncia intelectual.
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N°
06

07

Treino compensatorio

Categoria
Curriculo Padrao

Curriculo padrao

escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, de
forma a promover o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores por meio da elaboragdo de
conceitos, de contetidos que levem a elaboracdo do
pensamento.

O trabalho apresenta a mediagdo como uma proposta
significativa na colaboracdo da sala regular e SRMs,
que os professores geralmente ndo fazem essa
mediacdo por falta de conhecimento no processo de
elaboragdo de conceitos dos alunos, revelando que
esse processo sO pode ocorrer com profissionais
qualificados na aplicacdo de estratégias diferenciadas.

esta pesquisadora reforca a importancia de
um trabalho competente dos profissionais
das Unidades de Ensino no processo de
escolarizacdo e sugere que os professores do
AEE e os da sala comum trabalhem de
forma colaborativa, —unindo forgasl para
que juntos planejem, executem €
acompanhem as ag¢Oes capazes de efetivar o
processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual.

Categoria — Curriculo padrao

Achados

Foi possivel se constatar que tem se dado énfase nos
ensinos de lingua portugués e matematica de forma a
decodificar, ndo havendo de fato nenhuma adaptagao,
adequacao ou flexibilizacdo para os alunos; sdo
reconhecidos dois curriculos a partir da sala de aula:
curriculo prescrito e o curriculo vivenciado; as
politicas sdo tidas como discursos e ndo sdo efetivadas
de fato nas praticas

a oferta de condigdoes adequadas de aprendizagem
(adaptagdes curriculares, mediagdes, a colaboragdo
dos colegas), o respeito ao ritmo individual, a
valorizagdo das potencialidades ¢ a eliminagdo de
barreiras atitudinais, dentres outros, sdo elementos
importantes que podem auxiliar na aprendizagem e
participacdo dos estudantes com DI em diferentes
disciplinas, considerando que cada um tem um tempo
e um jeito de aprender.

Proposi¢des do estudo

Propomos, enquanto investigagdo de futuro
aprofundamento da  pesquisa, buscar
entender como acontece o empréstimo de
politicas, especificamente as que dizem
respeito & inclusdo no Brasil, e como elas se
materializam no discurso politico e pratico
na escola para alcancar os objetivos
propostos pelos empréstimos, interessando,
principalmente, = como as  politicas
curriculares  escolares e as  praticas
curriculares dos professores efetivam o
cumprimento do sistema e das metas.

A pesquisa incentiva novas investigacdes
nas praticas pedagogicas  inclusivas,
formagdo de professores e das adaptagdes
curriculares, além do niimero expressivo de
estudantes com base nas informagdes do
inep.

Estimula a formacdo continuada como
forma de qualificar profissionais aptos
para trabalho com o ensino e
aprendizagem de forma colaborativa para
alunos com d.i utilizando-se da mediagdo
enquanto estratégia.

Proposi¢des emergentes
Investigar e analisar como as politicas
curriculares inclusivas influenciadas e
emprestadas de diferentes estancias
internacionais e compreender como se
configuram no contexto brasileiro e como
se apresentam nas praticas docentes.

Ampliacdo das praticas pedagogicas e
curriculares que propiciem alternativas de
maior participagdo dos alunos com
deficiéncia intelectual através da media¢do
e adequacdo em diferentes areas do
conhecimento.
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Curriculo padrao

Curriculo padrao

Os dados apontam que as docentes utilizavam
adaptacdes individualizadas com intuito de se
trabalhar de acordo com o nivel de conhecimento dos
alunos e de uma rotina que valorizasse as
aprendizagens de novas competéncias e habilidades e,
quando se tratava de alunos com deficiéncia
intelectual sentiam dificuldades e o nivel de adaptacdo
ou modificagdo seguia aquilo que ainda é similar aos
demais alunos; que o reforco de conteudos e de
assuntos ja estudados como metodologia de mediagao
individual ao aluno.

Por meio deste estudo, pode-se crer que EJA
Interventiva é a agdo das concepgdes libertadoras e
emancipatorias da EJA sobre a classe especial e,
portanto, suscita abordagem critica e
problematizadora dos aspectos pedagdgicos e sociais
que incidem nos processos formativos que ora
permeiam o curriculo funcional, ao se apoiar na
bandeira da incapacidade e da inoperdncia, ora se
apoiam no material impresso, quando ndo, em aula
expositiva e copia de textos.

A pesquisa propdoe melhor articulagdo entre
as secretarias municipais no
acompanhamento das praticas docentes,
salientando ainda mais suporte para
formacdes continuadas mobiliando praticas
inclusivas e conhecimento das politicas, dos
modos de exercer essas praticas educativas e
inclusivas valendo-se das adaptacdes.

Dar maior visibilidade ao publico da
educagdo especial inclusiva e sua
aprendizagem no contexto da educacdo de
jovens e adultos interventiva.

Ampliagdo do acompanhamento docente
nas praticas pedagogicas e curriculares
para efetivagdo da inclusdo.

Reorganizar os curriculos e pré-requisitos
de aprendizagem dos alunos das classes
especiais da eja.
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