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RESUMO

Esta dissertagdo investiga as contradi¢des e avangos na implementagédo da Lei 10.639/2003 no
contexto do ensino médio, com foco em uma escola publica localizada no bairro do Guama, em
Belém, Para, mas como foco no periodo de gestdo de um governo de cunho fascista no cenario
nacional. Este estudo adotou o materialismo historico-dialético como referencial tedrico-
metodologico e utilizou entrevistas semiestruturadas com sete profissionais escolares como
principal ferramenta de coleta de dados. A pesquisa evidencia que, apesar de avancos pontuais
promovidos por iniciativas individuais de professores, a implementacdo da lei permanece
fragmentada e limitada a eventos comemorativos, como o Dia da Consciéncia Negra. Barreiras
estruturais, como a auséncia de planejamento sistematico, recursos pedagogicos inadequados e
resisténcia cultural foram identificadas como entraves recorrentes. A pandemia da covid-19
também agravou a descontinuidade das a¢Bes pedagdgicas. Por outro lado, praticas pedagdgicas
inovadoras e o0 engajamento de professores comprometidos mostram o potencial transformador
da legislacdo quando aplicada de maneira criativa e contextualizada. A pesquisa concluiu que
a superacdo dessas contradi¢Bes requer maior articulacdo entre gestdo escolar, politicas publicas
e comunidade escolar, além de um compromisso ético-politico com a educacéo antirracista.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003. Ensino médio. Educagdo antirracista. Contradigdes
educacionais. Implementagéo.



ABSTRACT

This dissertation investigates the contradictions and progress in the implementation of Law
10.639/2003 within the context of secondary education, focusing on a public school located in
the Guama neighborhood of Belém, Pard, during a period marked by a fascist-oriented
government at the national level. The study adopted historical-dialectical materialism as its
theoretical and methodological framework and used semi-structured interviews with seven
school professionals as the main data collection tool. The research highlights that, despite
isolated advancements driven by individual teacher initiatives, the implementation of the law
remains fragmented and limited to commemorative events, such as Black Consciousness Day.
Structural barriers, including the absence of systematic planning, inadequate pedagogical
resources, and cultural resistance, were identified as recurring challenges. The COVID-19
pandemic further exacerbated the discontinuity of pedagogical actions. On the other hand,
innovative pedagogical practices and the commitment of engaged teachers reveal the
transformative potential of the legislation when applied creatively and contextually. The
research concluded that overcoming these contradictions requires greater articulation between
school management, public policies, and the school community, along with an ethical-political
commitment to anti-racist education.

Keywords: Law 10.639/2003, Secondary Education, Anti-Racist Education, Educational
Contradictions, Implementation
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1 CONSIDERAGCOES INICIAIS: TEMATICA, PROBLEMA E QUESTOES
METODOLOGICAS

Esta investigacdo decorre de vivéncia académica no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo Béasica da Universidade Federal do Para (UFPA), no mestrado em Curriculo e Gestao
da Escola Béasica (PGCGEB), na linha de pesquisa Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico na Escola Bésica, e busco analisar as contradi¢des e avangos na implementacédo da
lei 10.639/2003 no contexto do ensino médio, a partir de uma escola do municipio de Belém,
Para. Trata-se de escola publica localizada no bairro do Guama (doravante Escola do Guama),
uma regido de forte presenca da populacéo negra e marcada por vulnerabilidades sociais. Esse
contexto local é crucial para compreender como as dinamicas sociais, culturais e institucionais
afetam a implementacéo da legislacdo no ambiente escolar, contribuindo para um panorama
mais amplo das dificuldades enfrentadas na promog¢éo da educacao antirracista no Brasil.

No desenvolvimento desta pesquisa, considerei que a lei 10.639/2003 (Brasil, 2003)
marca importante avango na luta pela valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana
no Brasil, em prol também do combate ao preconceito e discriminacao etnico-racial decorrente
do racismo estrutural construido no interior do modo de producéo capitalista. No entanto,
passados mais de 20 anos de sua promulgacédo, a implementacédo efetiva dessa legislacdo nas
escolas publicas de ensino médio permanece um desafio, o que impulsionou este trabalho
visando a explorar as contradi¢cbes e avangos na aplicacdo dessa lei e investigando as
contradicOes e desafios que permeiam sua aplica¢do nas préaticas curriculares no ensino médio.

A partir de uma abordagem materialista historico-dialética, analisei como 0s sujeitos
escolares (gestores e docentes) enfrentam as dificuldades quanto a pratica pedagdgica sobre a
lei em um contexto marcado por desigualdades sociais e raciais estruturais, considerando
aspectos estruturais, histéricos, politicos e socioeconbmicos que permeiam 0S avangos e
contradicBes do documento legal analisado. Esses elementos foram investigados a luz de
informacBes de professores, gestores e coordenadores pedagdgicos, obtidas por meio de
entrevistas semiestruturadas, ndo diretivas, conforme Thiollent (1985)?, realizadas no periodo

de novembro de 2023 a abril de 2024, considerando as condi¢fes materiais da escola, as

! Thiollent (1985) argumenta que a entrevista ndo diretiva é especialmente valiosa ao lidar com questdes complexas
e multifacetadas, pois permite que os participantes compartilnem suas visfes e experiéncias de maneira ampla,
sem as limitagBes impostas por questdes predefinidas. Essa abordagem favoreceu a coleta de dados significativos,
essenciais para desvendar as dindmicas envolvidas no tema investigado, além de promover a construcdo de
significados e interpretaces aprofundadas. Dessa forma, os participantes puderam compartilhar historias,
percepcdes e reflexdes pessoais, enriquecendo a analise e ampliando a compreenséo das contradi¢des observadas
na implementacgdo da lei, 0 que contribuiu para uma analise mais contextualizada e fundamentada do fenémeno
em estudo.
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estruturas de poder, as relagOes sociais e as contradi¢cdes presentes no contexto educacional e
na sociedade em geral.

Partindo do pressuposto de que, apesar de sua relevancia, a lei 10.639/2003 enfrenta
barreiras significativas para sua efetivacdo, especialmente no ensino medio, nivel de ensino
que, historicamente, se caracteriza por uma estrutura curricular fragmentada e pela priorizagéo
de disciplinas consideradas tradicionais em detrimento de abordagens que consideram a
integracao da diversidade cultural nas discussdes sobre formagao no contexto escolar.

Entendo que essa diversidade cultural preconizada pela lei é resultado do trabalho
humano, devendo ser tratada a partir de uma perspectiva integrada de ensino médio?, que
pressupde a integracao entre Escola e vida, como disposto por Ciavatta (2005), no sentido de
resgatar a Escola como lugar de memoria, numa articulagdo dessa instituicdo com os familiares
de alunos(as) e com os alunos (as), ampliando as ancestralidades.

Diante desse cenario, cabe problematizar a recorrente narrativa do "desconhecimento”
da Lei 10.639/2003 como justificativa para sua ndo implementacao. Apés mais de duas décadas
de sua promulgacdo, essa explicacdo parece insustentavel. O que se evidencia é a omissdo
institucional e a auséncia de politicas publicas efetivas voltadas a formacgdo continuada de
professores, principalmente por parte da SEDUC. A falta de processos formativos sistematicos,
com foco na educacdo das relagbes étnico-raciais, revela, ndo um simples descuido, mas as
marcas do racismo estrutural que opera silenciosamente no cotidiano escolar e nas estruturas
do sistema educacional. Conforme aponta Gomes (2012), o enfrentamento ao racismo exige
mais do que leis: demanda compromisso politico, formacéo critica dos educadores e praticas
pedagogicas fundamentadas na justica social.

E desse contexto que emerge o problema central desta pesquisa: quais sd0 as
contradi¢Bes e 0s avangos na implementacdo da lei n. 10.639/2003 no contexto das préaticas
curriculares do ensino médio? A partir dessa demarcacéo, analisei as lacunas entre a prescricao
legal e a realidade de aplicagdo no contexto escolar, considerando fatores como a falta de
planejamento sistematico sobre o fazer pedagogico relacionado ao conteudo da lei, a escassez
de recursos pedagogicos especificos, as resisténcias culturais e docentes, bem como o impacto

de politicas publicas insuficientes e contextos sociais adversos, sendo tais problemas agravados

2 Considerando que a experiéncia étnico-racial nas escolas propugnada pela lei 10.639/2003 pode também se
efetivar no ensino médio a partir do disposto por Rodrigues (2024, p. 106): “[...] a perspectiva da integragio [...]
defendida se opde aos interesses da formagdo burguesa, a qual ndo admite que os saberes elaborados pelos
trabalhadores, no interior de seus processos de trabalho, sejam objetos de reflexdo no interior dos espacos escolares
e ndo escolares, por considerar que essa admissdo implicaria criar condi¢des de fortalecimento desses sujeitos
enquanto classe, podendo prejudicar os seus interesses”.
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por fatores estruturais, como a hegemonia de uma perspectiva eurocéntrica nos materiais
didaticos e a auséncia de formacdo continuada para educadores, evidenciando um cenario de
contradicOes que limita o potencial transformador da lei.

Como questdes-problema, indaguei (i) quais praticas pedagogicas a Escola no Guama,
a partir da gestdo e do trabalho docente, desenvolve em prol da implementacdo da lei
10.639/2003 no ensino meédio, com destaque para o0s avancos e limitacGes? (ii) quais desafios
sdo enfrentados pelos educadores na incorporacdo da histdria e cultura afro-brasileira ao
curriculo escolar, considerando a formacao docente, resisténcia cultural e materiais didaticos
disponiveis? (iii) quais estratégias de enfrentamento ao racismo e de valorizacao da diversidade
cultural no ambiente educacional foram criadas a partir da lei n. 10.639/2003?

Para a efetivacéo desta pesquisa, precisei problematizar e analisar quais as contradi¢oes
na implementagdo da lei 10.639/2003 nas escolas de ensino medio a partir do que se considera
uma pesquisa qualitativa, com base em Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), buscando
evidéncias, a partir da escola, que me possibilitasse compreender essas contradi¢des, mas
também avancos, posto que a realidade se constitui como uma unidade de contrarios, conforme
Marx e Engels (2007) ja sinalizaram em “A Ideologia Alema”.

Ou seja, do ponto de vista qualitativo, considerei que 0s sujeitos constroem historias,
com base em Marx e Engels (2007), tanto a partir do que recebem quanto a partir do que passam
a constituir, quer avancando, no sentido de superar efetivamente posi¢cdes conservadoras de
formacdo humana ou legitimando posturas de preconceito e discriminacgéo, seja criando as bases
para a superacdo ou aglutinando historicamente, em processo, condi¢des objetivas para tal.

Nessa perspectiva, como investigacao qualitativa, busquei “[...] compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70) e considerando essa realidade concreta e suas

contradicOes, conforme ensina Kosik (2002).

No que concerne a questdo da contradicdo e avangos no exame da implementacéo da
lei, entendo essas duas categorias no interior de totalidades complexas do modo de producéo
capitalista, isso significa que a implementagéo da lei 10.639/2003 representa uma conquista de
direitos, mas também enfrenta resisténcias estruturais, especialmente por causa do racismo
estrutural. Essas resisténcias refletem contradi¢fes sociais que, por meio da luta dos sujeitos
historicos, podem ser superadas através de movimentos de transformacdo social. Como destaca
Cury (1985), as contradigdes geram tanto destruicdo quanto possibilidades de criacéo,

impulsionando processos de mudanca social.
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A contradicdo € destruidora, mas também criadora, jA que se obriga a
superacao, pois a contradicao € intoleravel. Os contrarios em luta e movimento
buscam a superacdo da contradicéo, superando-se a si préprios. Na superacéo,
a solucdo da contradicdo aparece enriquecida e reconquistada em nova
unidade de nivel superior. Cada coisa é uma totalidade de movimentos e de
momentos e elementos provenientes de suas relacdes, de sua génese e de sua
abertura. (Cury, 1985, p. 30).

Entendo, portanto, que a lei n. 10.639/2003 é um elemento de oposicéo as subjetividades
promovidas pelo modo de producgéo capitalista, as que legitimam preconceito e discriminacéo,
encontrando, contudo, resisténcias a sua implementacdo, dai resultando lutas, movimentos,
acOes contra-hegemaonicas por homens e mulheres, negros e negras, em prol de seus interesses
de classe, no sentido de superar o status quo de dominagéo estrutural, 0 que me orientou a
considerar, nesta investigacdo, que movimentos contraditorios, em luta, operam na
implementacdo da lei a partir de uma anélise de fatores culturais em disputa sobre a gestao
escolar, sobre a formagédo de professores e sobre subjetividades® do ser social negro e negra e
suas ancestralidades, quer entre discentes, professores(as), pais e a comunidade escolar em
geral.

Em termos metodoldgicos, conforme Mazzotti e Gewandsznajder (2002), procedi uma
revisdo da literatura sobre a implementacdo da lei 10.639/2003, de modo a compreender
elementos que tém dificultado seu pleno cumprimento, bem como que estratégias tém sido
criadas para que a lei se efetive enquanto garantia de direitos a uma formacéo ampla no ensino
médio.

N&o menos importante considero o pressuposto sobre a participacdo do movimento
negro nas estratégias e iniciativas adotadas para enfrentar os desafios e promover a efetivagdo

da lei, conforme destaca Gomes (2017):

A relacdo movimento Negro, educacdo e saberes nos convoca a trilhar um caminho
epistemoldgico e politico desafiador: a construcdo de um pensamento e de uma
pedagogia pds-abissais. Para tal, serd necessario compreender como se deu uma
tensdo histdrica construida nas relagfes de poder e de conhecimento e que envolve 0s
coletivos sociais e suas praticas: a tensdo regulacdo-emancipacdo social que interfere
na produgéo de conhecimento e de saberes. (Gomes, 2017, p. 55).

% Entendo subjetividade a partir de Séve (1975), ou seja, como subjetivaces resultantes das contradigGes capital e
trabalho, em que o modo de producéo capitalista define valores, habilidades, atitudes, conhecimentos e saberes
que legitimam seus interesses de classe contra os(as) trabalhadores(as), negros e negras. Esta investigacdo se opde
a isso, pois combate as diferentes formas de manifestacéo do racismo estrutural se realizar, presentes, por exemplo,
na negacdo de uma formagcéo por inteiro, quando impede que os saberes e conhecimentos do trabalho das relagdes
étnico-raciais da cultura negra estejam no ambiente escolar formando novos homens e mulheres com
subjetividades opostas ao preconceito e discriminacao.
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Ou seja, 0 engajamento e a atuacdo do movimento negro desempenhou, e desempenha,
papel fundamental na implementacdo da lei 10.639/2003, influenciando as politicas
educacionais, fortalecendo e valorizando a cultura afro-brasileira, bem como contribuindo para
uma educacdo mais inclusiva e menos segregadora, o que implica a luta contra 0 modo de
organizacdo da vida fundada sob as determinacgdes capitalistas em proveito de uma sociedade
mais justa, igualitaria e respeitosa, indo ao encontro de uma educagdo antirracista.

Nessa perspectiva, em termos metodologicos, considerei observar também como o
movimento negro atua nas acgdes escolares em prol de lutas para a implementacdo da lei
10.639/2003, considerando as contradi¢es experienciadas e 0s avangos, bem como os fatores
que tendem a fragilizar esse direito conquistado.

Isto posto, destaco que a presente pesquisa tomou como objetivo geral analisar as
contradicBes e avancos na implementacdo da lei 10.639/2003 no contexto das préaticas
curriculares do ensino médio em uma escola publica localizada no bairro do Guama, em Belém
(PA), considerando aspectos estruturais, culturais e pedagogicos na aplicacdo da legislacéo e,
consequentemente, na promogédo de uma educacdo antirracista no ambiente escolar.

De forma especifica, em prol do alcance desse objetivo, propus (i) identificar as praticas
pedagogicas e acOes realizadas por uma escola publica para implementar a lei 10.639/2003 no
ensino médio, com destagque para os avancos e limitacdes observados; (ii) analisar os desafios
enfrentados pelos educadores na incorporagdo da histdria e cultura afro-brasileira ao curriculo
escolar, considerando fatores como formacéo docente, resisténcia cultural e materiais didaticos
disponiveis, além dos impactos da lei 10.639/2003 no enfrentamento ao racismo e na
valorizacdo da diversidade cultural no ambiente educacional; (iii) examinar o papel da gestdo
escolar e das politicas publicas na promocdo de uma aplicacdo continua e sistematica da lei
10.639/2003, apontando contradicOes entre a prescricao legal e a pratica cotidiana.

Com esta investigacao, fruto também da minha experiéncia na luta no movimento negro,
com uma militancia em prol da construgdo de outra realidade societaria oposta ao modo de
producdo capitalista, proponho compreender as razdes que perpetuam a implementacao ainda
fragmentada da lei 10.639/2003, carecendo de maior efetividade no cotidiano escolar, sendo
permeada ainda por avancgos, no interior das contradi¢cdes do modo de producdo capitalista; e
desafios, destacando os aspectos institucionais, culturais e pedagogicos que influenciam esse
processo, como a escassez de materiais didaticos adequados, a resisténcia escolar, ndo raro
impregnada do preconceito estrutural a sua implementacdo, além de limitagfes impostas pela

formacéo docente.
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1.1 UMA PESQUISA DE RELEVANCIA SOCIAL, EDUCACIONAL E POLITICA: COMO
MOVIMENTO DE HISTORIA E DE LUTAS

O desenvolvimento da presente pesquisa envolve trés importantes movimentos na
historia do autor, constituindo-se uma unidade em sua formacao e participagdo no movimento
negro e na luta pela emancipacdo da classe trabalhadora tendo uma relevancia social,
educacional e politica.

Trata-se de investigacdo que representa a possibilidade de entender como nossas lutas,
a partir de diferentes mediacOes, impactam nossas vidas e colaboram para a constru¢éo de uma
nova sociedade oposta ao modo de producdo capitalista, o que implica também materialidades
politicas e educacionais de enfrentamento ao racismo estrutural e a um modo de organizar a
vida que teima em potencializar a realidade de classe e exploracdo, as quais negros, pobres,
ribeirinhos, dentre outras territorialidades, acabam sofrendo mais ainda as opressoes de classe.

Saliento ainda que do ponto de vista social, esta pesquisa contribui para a compreensao
das barreiras estruturais e culturais que dificultam a efetivagdo de uma educagéo antirracista em
um pais marcado por desigualdades historicas e pela marginalizacdo da populagdo negra. A
Escola, como espago de formacao cidadd, deve desempenhar um papel central na desconstrugéo
do racismo e na promocéo da equidade racial.

No ambito educacional, o estudo é pertinente por abordar as contradigdes entre a
prescricdo legal e as préaticas curriculares. Além disso, ao investigar as percepgdes de diferentes
sujeitos escolares, a pesquisa buscou identificar lacunas na formacéo docente, na gestao escolar
e na disponibilizacdo de recursos pedagdgicos especificos, oferecendo subsidios para o
desenvolvimento de estratégias que favorecam uma aplicacdo mais efetiva da lei.

Politicamente, o tema destaca a necessidade de fortalecimento de politicas publicas
voltadas a promocdo da igualdade racial no campo educacional. Em um momento em que
discursos e praticas contrarios a inclusdo e a diversidade ganham forca, principalmente a partir
do governo fascista de 2019 a 2022 — o (Des)Governo Bolsonaro®, esta pesquisa reafirma a
importancia de ac¢des afirmativas como a lei 10.639/2003, contribuindo para seu fortalecimento

e continuidade.

4 Entende-se o (Des)Governo Bolsonaro como fascista a partir de Hiray e Silva (2021, p. 150), para os quais: “Com
as graves condicdes de desigualdade social que o mundo tomado pelo modo de produgéo capitalista apresenta, as
crises sistémicas tendem a se tornar cada vez mais frequentes, o que torna ainda mais propicio o retorno da
ideologia fascista e de seus elementos de Estado. Bolsonaro é simbolo disso. Seu governo, bem como suas politicas
de ataque a classe trabalhadora e ao conhecimento técnico e doutrinario, seu chauvinismo retérico, bem como seu
controle forte e violento a qualquer tipo de oposi¢do mostram que o povo brasileiro vive sim, sob um governo
fascista. Até o momento, o Presidente da Republica ndo conseguiu apoio politico suficiente para medidas ainda
mais extremas que o aproximariam de Mussolini e caracterizariam uma ditadura fascista. A diferenca, porém, é
apenas de conjuntura e oportunidade”.
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Assim, a relevancia desta pesquisa reside em sua potencialidade para compreender as
contradicOes e desafios da implementacao da lei 10.639/2003, bem como apontar caminhos
para sua efetivacdo, colaborando para uma educacdo mais inclusiva e transformadora,
configurando-se como um instrumento essencial para o enfrentamento do racismo estrutural e
a promocao de uma educacao que valorize a diversidade cultural.

N&o menos importante € o fato de que a lei 10.639/2003 e sua historica conquista
mantém relagcdo muito emblemética com minha histdria de vida e de meus familiares, bem como
com uma rede de homens e mulheres de diferentes movimentos de luta a favor da classe
trabalhadora. A esse respeito, vale considerar minha trajetéria de vida.

Com efeito, meu pai e minha mae sdo oriundos do baixo Itacuruca e Arapapu,
comunidades quilombolas localizadas no municipio de Abaetetuba®, Para. Eles chegaram a
Belém no inicio da década de 1970, em busca de melhores condicGes de vida. Naquela época,
o bairro do Guama, onde fui criado, era caracterizado por uma infraestrutura precaria, alta
densidade populacional e grande concentracdo de familias em situacdo de vulnerabilidade
social. Hoje, € um dos bairros mais populosos de Belém, enfrentando desafios como violéncia,
desigualdade e acesso limitado a servicos publicos basicos. Dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e de estudos locais® indicam que o Guamé continua sendo uma
regido com indices significativos de pobreza e excluséo social, fatores que afetam diretamente
a qualidade da educacao na area.

Cresci nesse contexto, e como um dos poucos negros nascido e criado no Guama que
conseguiu avancar nos estudos, vivi de perto as dificuldades enfrentadas por familias como a
minha. Essas complexidades incluem a precariedade da infraestrutura escolar, a falta de
politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva e a persisténcia do racismo estrutural no
sistema educacional brasileiro.

Minha trajetoria educacional, marcada pela vivéncia em escolas publicas, foi também
uma experiéncia de luta constante por equidade e justica social. Desde 2004, quando passei a
integrar a Unido de Negros e Negras pela lgualdade Racial (UNEGRO), dedico-me a

compreender e combater sistematicamente o racismo, promovendo a valorizacdo da cultura e

® De acordo com Elias (2024, p. 52): “O municipio de Abaetetuba fica h4 um pouco mais de 100 km da capital do
estado do Par4, na microrregido do Baixo-Tocantins-Cameta, mais precisamente na confluéncia dos rios Tocantins
e Pard, no Estuario Tocantino. Possui uma geografia bem caracteristica, onde a maioria de suas comunidades rurais
sdo ilhas entrecortadas por rios que vdo ganhando nomes préprios e se configurando como verdadeiros labirintos,
ligando toda uma populagdo a sede do municipio e as outras ilhas. Ao todo, sdo 72 (setenta e duas) ilhas. Possui
uma area de 1.610.454km?, com uma estimativa populacional de 158.188 habitantes, dos quais 58% estdo na area
urbana e 42%, na érea rural (IBGE, Censo Demografico 2022)”.

& De acordo com os trabalhos de Costa (2022), Mitschien, Chaves, Gongalves e Monteiro (2014) e Brasil (2023).
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historia afro-brasileira. Essa militancia foi potencializada pelo meu trabalho como especialista
em educacdo na Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC-PA), onde testemunhei
desafios concretos na implementacdo de politicas publicas que visam a promocéo da equidade
racial.

A lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira
nas escolas de educacédo basica, representa um marco na luta pela valorizacdo da diversidade
étnico-racial no Brasil. Contudo, ao longo da minha vivéncia e observag&o, percebo que, apesar
de sua importéncia, a implementacdo da lei enfrenta contradicdes que se manifestam no
cotidiano escolar. Dentre elas, destaco a falta de formagdo especifica para os docentes, a
inexisténcia de materiais didaticos adequados e a auséncia de uma abordagem curricular que
conecte as demandas da lei as realidades das comunidades escolares. Essas dificuldades ndo
sdo apenas fruto do acaso, mas também resultado de desafios estruturais apontados em
pesquisas, como as de Niedrauer et al. (2022) e Carreira (2013), que destacam o impacto da
precariedade de recursos e da formagéo insuficiente na efetivagéo da legislacéo.

Entre 2019 e 2022, o contexto sociopolitico brasileiro exacerbou esses desafios
educacionais, tornando ainda mais evidente a fragilidade do sistema. A pandemia da covid-19
escancarou as desigualdades existentes, com a evasdo escolar alcancando indices preocupantes
em 2023, segundo o IBGE (Brasil, 2023). Essa situacao reflete ndo apenas a baixa qualidade
do ensino, mas também as desigualdades no acesso a educacdo e as dificuldades de reintegracao
dos estudantes ap6s o ensino remoto. A reabertura das escolas revelou problemas no
planejamento e insuficiéncia de recursos para atender as demandas emergentes, enquanto a
reforma do ensino médio trouxe incertezas e resisténcias de educadores e alunos. Somam-se a
isso 0 aumento da violéncia nas escolas, a desvalorizagdo dos docentes e 0s cortes
orcamentarios, criando um cenario de vulnerabilidade que impacta diretamente a aplicacdo de
politicas educacionais como a lei 10.639/2003.

Diante desse cenario, esta pesquisa focou sua analise em uma escola de ensino médio
de Belém, buscando compreender os desafios especificos enfrentados na implementacéo da lei
10.639/2003. Estudos tém revelado que o racismo estrutural continua a influenciar
profundamente as préaticas pedagdgicas e a gestdo escolar, criando barreiras significativas para
a valorizacdo efetiva da diversidade étnico-racial, como mostram o trabalho de Santos (2022)
e 0 de Gomes (2019), apontando para a limitada articulacdo entre docentes e gestores na
abordagem da tematica afro-brasileira e africana. Muitas vezes, essa tematica ¢ tratada de forma
superficial ou menosprezada no planejamento pedagogico, reforcando a necessidade de

intervencdes mais consistentes.



22

E nesse dialogo com outras pesquisas da area e a partir da analise dos desafios concretos
observados na pesquisa no dito “chdo da escola”, que identifiquei a urgéncia de estratégias
eficazes para superar essas barreiras. Por meio de uma analise critica dos processos curriculares
e formativos, procurei evidenciar as lacunas, avancos e desafios que permeiam a implementacéo
da lei 10.639/2003, de modo a contribuir para a constru¢do de um ambiente escolar que valorize
a diversidade étnico-racial e promova uma educacao antirracista, algo que a presente pesquisa
evidencia.

Foram minhas vivéncias e estudos que levaram a investigar as contradigdes na
efetivacdo da lei 10.639/2003, criando possibilidade de oferecer subsidios que permitam a
educadores, gestores e formuladores de politicas compreenderem melhor os entraves e as

potencialidades dessa legislacéo.

1.2 SOBRE O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA INVESTIGAQAO

Como ja exposto ao longo desta secdo, tem-se uma pesquisa de abordagem qualitativa,
fundamentada no materialismo histdrico-dialético (Marx; Engels, 2007), buscando
compreender as contradicdes e dinamicas sociais subjacentes a implementacdo da lei
10.639/2003, considerando as relagdes entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e as
experiéncias dos sujeitos escolares em uma escola publica de ensino médio localizada no bairro
do Guama, em Belém (PA).

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, conduzidas
com sete participantes: um diretor, dois coordenadores pedagdgicos e quatro professores de
diferentes areas (um de Educacéo Artistica, um de Literatura, um de Histdria e um de Educacao
Especial), permitindo explorar as percepcdes, experiéncias e praticas dos(as) entrevistados(as),
quanto a implementacdo da lei 10.639/2003, garantindo flexibilidade e profundidade nas
respostas. As entrevistas ocorreram entre novembro de 2023 e abril de 2024, sendo analisadas
em etapas que seguiram as orientac6es de Franco (2007), a partir da Anéalise de Conteudo,
considerando indicadores de avangos, dificuldades e contradi¢Ges na implementacao.

Além das entrevistas, foram examinados materiais pedag0gicos e registros institucionais
relacionados a aplicacdo da lei 10.639/2003 na escola investigada, 0 que permitiu uma
compreensdo mais ampla e detalhada do fenémeno estudado ao se articular o prescrito e 0
efetivado, em termos de politica publica de combate ao preconceito e discriminacdo racial e em
prol da efetivacdo de um tipo humano oposto a essa realidade opressora.

A analise dos dados seguiu as diretrizes do materialismo histérico-dialético,

identificando as contradicdes entre a prescricdo legal e as préaticas curriculares, bem como as
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condicdes estruturais e culturais que influenciam a implementacdo da lei. Para tanto, foi
essencial a utilizacdo de categorias como totalidade, historicidade e contradicéo, que orientaram
a analise dos dados coletados, partindo da compreensao de que as contradi¢fes sao expressdes
das relacdes de oposicdo capital e trabalho, em amplas dimensbes e que impactam outras
totalidades, como as presentes em uma escola urbana de ensino médio no municipio de Belém,
quanto as condicdes de implementacdo da lei 10.639/2003 nos moldes expostos por Cury
(1985):

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de determinag6es,
de contradi¢Bes atuais ou superadas. Cada esfera da realidade esta aberta para todas
as relagBes e dentro de uma acdo reciproca com todas as esferas do real. Mas a
totalidade sem contradi¢Bes é vazia e inerte, exatamente porque a riqueza do real, isto
é, sua contraditoriedade, é escamoteada, para s se levarem em conta aqueles fatos
que se enquadram dentro de principios estipulados a prior. A consideragdo da
totalidade sem as contradicdes leva a colocar a coeréncia acima da contradigdo. Nesse
caso, 0 objeto de conhecimento ganha em coesdo e coeréncia, em detrimento, porém,
do que hé de conflituoso nele. E o privilegiamento da contradicdo revela a qualidade
dialética da totalidade. (Cury, 1985, p. 35).

Essa perspectiva metodoldgica permitiu capturar tanto as barreiras quanto os avangos
no processo de implementacdo da lei 10.639/2003, oferecendo subsidios para uma analise
critica e fundamentada sobre o tema. Além disso, a abordagem qualitativa priorizou a voz dos
sujeitos da pesquisa, valorizando suas percepcdes e experiéncias no contexto escolar, mas
analisadas a partir das contradi¢des capital e trabalho e das categorias de mediacdo, totalidade
e contradi¢do, entendendo que pela mediacdo, nos moldes salientados por Cury (1985), busco
analisar a implementagdo no conjunto de outras realidades, como a sociedade de classe e suas
manifestacdes, de maneira a compreender as contradicdes que possibilitam e negam,

dialeticamente, essa implementagéo, e partindo do entendimento de que:

A historia é o mundo das mediacGes. E a histdria, enquanto movimento do
préprio real, implica o0 movimento das mediag¢Ges. Assim, elas sdo histdricas,
e, nesse sentido, superaveis e relativas. Enquanto relativas ao pensamento,
permitem a ndo petrificagdo do mesmo, porque o pensar referido ao real se
integra no movimento do préprio real. (Cury, 1985, p. 43).

Nesse contexto, as contradicdes observadas na implementacdo da lei 10.639/2003 se
tornaram ainda mais evidentes quando analisadas a luz das condic6es estruturais e institucionais
presentes nas escolas investigadas. Neste trabalho, a categoria Contradicao foi entendida como
a relacdo entre o que € prescrito pelas politicas educacionais e o que é efetivamente vivenciado
no contexto escolar. E importante fazer esse destaque aqui, pois essa relacdo produz

renormatizacOes, ajustes e adaptacGes no cotidiano escolar, que a0 mesmo tempo podem
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reafirmar e negar os pressupostos da lei, permitindo compreender como 0s sujeitos escolares

interpretavam e ressignificavam as diretrizes da lei 10.639/2003, muitas vezes em resposta a

limitagBes materiais e simbolicas que permeiam o sistema educacional.

A abordagem marxista enfatiza a importancia das contradicbes como motores do

desenvolvimento social e da mudanga. Marx (2013) argumentava que as sociedades sao

moldadas por contradi¢bes inerentes as relacdes de producdo e a luta de classes. Essas

contradi¢Bes, em ultima instancia, impulsionam as transformag6es sociais. No contexto desta

pesquisa, as contradi¢cdes foram analisadas nas seguintes dimensoes:

a)

b)

d)

ContradicOes entre a lei 10.639/2003 e a prética escolar: a primeira observacéo levou
em consideracdo a discrepancia entre o que a lei prescreve em relagdo ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira e 0 que realmente acontece na escola de ensino
médio em Belém, com a pretenséo de aferir se a implementacao da lei poderia estar
sendo inadequada, insuficiente ou distorcida, e se essas contradi¢cfes poderiam ter
implicacGes significativas para a qualidade da educacdo e o cumprimento dos
objetivos da lei.

Contradic6es entre o discurso oficial e a realidade: a concep¢do marxista contribuiu
na anélise das contradi¢des entre o discurso oficial das autoridades educacionais e a
realidade vivenciada pelos estudantes, professores e comunidade escolar. Dessa
forma, é possivel comparar se a retorica em torno da lei 10.639/2003 poderia estar
sendo usada para criar uma imagem positiva, enquanto que as praticas e politicas
reais poderiam nao refletir esse compromisso.

ContradicGes de classe e poder: na perspectiva marxista € importante considerar as
contradicOes de classe e poder que poderiam influenciar a implementacéo da lei. Ou
seja, poderia haver interesses e relagdes de poder que afetam a forma como a
educacdo é estruturada e implementada; sendo assim, 0S grupos sociais mais
privilegiados podem estar tomando decisfes em detrimento de outros.
Contradic¢@es na formagéo de professores: nessa area de Contradigdo, o foco ocorreu
em relacdo ao ensino da historia e cultura afro-brasileira, pois ao longo dos estudos
bibliograficos, foi possivel perceber inadequagdes na formacdo de docentes,
resultando em dificuldades na implementacdo efetiva da lei, como aponta Gomes
(2019) em seu trabalho sobre os impactos da lei 10.639/2003:

Os estudos utilizados como referéncia para o desenvolvimento desta pesquisa
apontam questBes recorrentes como possiveis causas € ou entraves para a
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efetiva implementacdo da Lei n°10.639/03 e das Diretrizes Curriculares.
Dentre elas, estdo a falta de formacdo e capacitacdo dos professores e
professoras, aliada as convicgBes, preconceitos e subjetividades desses
professores e professoras; a dificuldade de acesso ao material didatico
relacionado a tematica; a negacdo da existéncia do racismo e a crenca na
democracia racial; e a necessidade de reformulacdo dos curriculos. (Gomes,
2019, p. 60).

Portanto, ao adotar uma abordagem marxista para analisar as contradi¢cbes na
implementacgdo da lei 10.639/2003 presentes na ‘Escola do Guama’, foi importante considerar
ndo apenas as contradi¢des superficiais, como falta de materiais pedagogicos, mas também as
contradicOes subjacentes nas relacdes de poder, nas politicas educacionais e na formacéao de
professores, 0 que contribui para uma andlise mais profunda das questdes em jogo e na
identificacdo das causas subjacentes das contradi¢es que afetam o sistema educacional em
termos de implementacéo da lei.

Saliento ainda que, articulado a perspectiva marxista, defini um conjunto de
pesquisadores e seus estudos para estabelecer ligacdo nas analises dessa pesquisa: os trabalhos
de Munanga e Gomes (2006), Gomes (2017), Silva (1997), Dias (2005), Domingues (2007),
Cunha (2018), Frigotto (2011), Gil (2007), Macedo (2017), Kuenzer (2005), Araujo (2019),
todos fornecendo subsidios teoricos relevantes para a compreensdo dos desafios enfrentados na
implementacao da lei, bem como na promocao da igualdade racial e valorizacao da cultura afro-
brasileira nas escolas.

Outro aspecto importante que merece ser destacado nesta pesquisa foi um maior
aprofundamento no estudo da lei 10.639/2003 no periodo de 2019 a 2022, periodo do governo
fascista de Bolsonaro, conseguindo observar mais de perto os retrocessos e desmontes nas
politicas educacionais no Brasil praticadas nesse periodo. Foi a partir desse cenario que observei
0s avancos e contradi¢cdes da implementacdo da lei no ensino médio em Belém, no contexto da
‘Escola do Guama’, identificando como as politicas voltadas a promogédo da igualdade racial
dialogavam com aquela realidade.

Além disso, a analise focou na relacdo entre os dispositivos legais, as praticas
pedagdgicas e os desafios enfrentados por docentes e gestores na tentativa de aplicar a lei. Em
vez de uma abordagem genérica sobre indicadores de igualdade étnico-racial, a pesquisa se
voltou para os aspectos especificos do problema investigado: como os curriculos escolares
lidam com a histdria e cultura afro-brasileira e quais sdo 0s obstaculos encontrados no processo

de sua efetivacdo no ambiente escolar.
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Essa reflexdo critica sobre o sistema educacional brasileiro ajudou a compreender as
raizes historicas das desigualdades raciais, contribuindo para o fortalecimento de politicas
publicas educacionais que respondam as demandas da populacdo negra, promovendo uma
educacdo inclusiva e transformadora.

Foi dessa forma, considerando a lei 10.639/2003, que foi analisado como uma escola de
Belém, no contexto do ensino médio, desenvolveu acBes para que o contelido programatico
previsto na lei fosse implementado; observando ainda as contradi¢Oes e desafios para que
jovens e adultos, pablico dessa modalidade de ensino, tenham acesso a conhecimentos sobre
“[...] Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histoéria do Brasil” (Brasil, 2004), a partir de
“[...] todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras” (Brasil, 2004), bem como em a¢fes voltadas a consciéncia negra.

Diante dessa perspectiva investigativa, procurei compreender que ac¢Ges favoreceram e
impediram a implementacdo, em termos da gestdo do trabalho pedagogico da escola, mas em
correlacdo com aspectos das politicas de Estado, a partir da Seduc (PA) e de normativas do
Ministério da Educacdo (MEC) orientadoras para o processo de materializacdo da lei nas
escolas.

Para tanto, analisei estudos e trabalhos académicos sobre a tematica em discussao e
realizei um recorte temporal compreendido entre os anos de 2019 e 2022, em que a lei teve
forte oposicdo em decorréncia do (des)governo Bolsonaro. Esse intervalo, como mencionado
anteriormente, foi marcado por mudancas significativas nas politicas educacionais, tanto em
nivel nacional quanto estadual.

No ambito federal, constatei o enfraquecimento das politicas voltadas a promocao da
igualdade racial, enquanto no contexto estadual, os documentos elaborados pela Seduc (PA)
continuam a orientar ac0es nas escolas, embora apresentem limitagdes significativas em sua
efetiva implementacéo.

Dentre os documentos analisados, que ainda hoje sdo guias para implementacédo da lei
10.639/2003, destacaram-se os Planos Estaduais de Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais
(PEER), os cadernos pedagdgicos voltados a tematica afro-brasileira e as normativas que
reforcam a inclusdo da lei no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas, tais como: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), o Plano Nacional de

Implementacdo das Diretrizes Curriculares (Brasil, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular
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(Brasil, 2017), os quais continuam sendo pilares para a efetivacdo da lei 10.639/2003,

permitindo inferir, a partir de Muller e Coelho (2013),

[...] que o combate a todas as formas de violéncia e de discriminagdo devem estar
presentes tanto nas relac6es sociais do dia a dia escolar, quanto nas estruturas e acoes
institucionalizadas da escola como no projeto politico-pedagogico, na organizagdo
curricular, no modelo de gestdo e avaliagdo, na producdo de materiais didatico-
pedagdgicos e na formagdo dos profissionais da educacdo. (Mdller; Coelho 2013, p.
39).

Esse entendimento ressalta a necessidade de que a luta contra o racismo permeia todos
0s aspectos do ambiente escolar, desde a interacdo cotidiana entre 0s sujeitos até as politicas e
praticas institucionais. Dessa forma, algumas iniciativas estaduais buscam consolidar essa
diretriz, desenvolvendo PEER para orientar e estruturar a aplicacdo da lei em suas redes de
ensino, como no Rio Grande do Sul (RS, 2017), onde foi elaborado um plano especifico para
implementar as diretrizes curriculares nacionais relacionadas a educacdo das relacdes étnico-
raciais e ao ensino de historias e culturas afro-brasileiras, africanas e dos povos indigenas; no
Ceard (Ceard, 2023), o governo instituiu o selo Escola Antirracista e o prémio Escola
Antirracista visando fortalecer a¢des antirracistas na rede estadual de ensino.

Mesmo com a existéncia de planos estaduais, contudo, observei que a efetivacao da lei
n. 10.639/2003 enfrenta desafios significativos. Esta pesquisa percebeu que, em muitos casos,
a aplicacdo da lei é superficial, limitada a datas comemorativas ou atividades pontuais, sem uma
integracdo consistente no curriculo escolar. Além disso, ha registros de falta de formagéo
adequada dos professores para abordar a tematica de forma critica e contextualizada, bem como
escassez de materiais didaticos que representem de maneira fiel e positiva a cultura afro-
brasileira e africana.

No estado do Para, a situacdo é ainda mais grave, pois ndo foram identificados
documentos especificos que estabelecam um PEER. O Plano Estadual de Educacdo (PEE),
sancionado pela lei n. 8.186, de 23 de junho de 2015 (Pard, 2015), ndo apresenta diretrizes
claras ou estratégias especificas voltadas para a implementacdo da lei n. 10.639/2003. Essa
auséncia de um plano especifico evidencia uma contradi¢do na efetivacdo da lei, uma vez que,
sem diretrizes estaduais claras, a aplicacdo da legislacéo federal pode se tornar fragmentada e
ineficaz.

Frente ao exposto, entende-se que a falta de um PEER no Para pode resultar em uma
implementacdo desigual da lei n. 10.639/2003 nas escolas, ficando a cargo de iniciativas

individuais de gestores e professores. E com base nas anélises dos dados pesquisados que
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ressalto a necessidade de politicas publicas estaduais que orientem e apoiem a inser¢do da
tematica afro-brasileira no curriculo escolar.

Ou seja, a auséncia de tal documento no estado do Para pode representar uma barreira
significativa para a plena implementacéo da lei n. 10.639/2003, uma vez que sdo os planos
estaduais que fornecem as diretrizes e direcionam recursos adequados para a plena efetivacéo
das normas educacionais, que visam promover uma educacao inclusiva e antirracista em todo
0 pais, conforme prever a LDB 9.394 (Brasil, 1996b).

Nesse sentido, podem as praticas escolares refletirem uma abordagem fragmentada e
superficial da tematica étnico-racial. Nos trabalhos analisados, e que estdo descritos no quadro
1, sdo mostradas essas contradi¢Oes, que emergem, sobretudo, da distancia entre as diretrizes
propostas e a realidade cotidiana das escolas, marcada por fatores como a auséncia de formacéo
continuada para docentes, a caréncia de materiais didaticos adequados e a falta de recursos
financeiros e pedagogicos para a promogao de agdes efetivas.

No que tange a andlise e busca da bibliografia, a abordagem qualitativa iniciou com uma
pesquisa documental. O levantamento inicial foi realizado no catalogo de teses e dissertacdes
da Fundagdo Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) com o
termo "Lei 10.639/2003", resultando em 27.904 trabalhos. Refinando os critérios de busca para
dissertacOes e teses publicadas entre 2019 e 2022, na &rea de Ciéncias Humanas, com énfase
em educacdo, o total foi reduzido para 123 trabalhos. Apds andlise individual desses resultados,

foram identificados sete estudos diretamente relacionados ao problema de pesquisa (Quadro 1).

Com base nisso, foi realizada uma revisdo bibliografica, conforme o método descrito por
Gil (2009, p. 19), que consiste em “[...] levantar o conhecimento disponivel, identificar as
teorias produzidas, analisa-las e avaliar sua contribuicdo para compreender ou explicar o

problema objeto da investigag¢ao™.

Quadro 1 — Teses e dissertacfes sobre a implementagéo da lei 10.639/2003

Tema Autor(a) Ano Tipo Instituicéo

Universidade

A impl tacdo da lei 10.639/2003 | Vanize Zamb . .
'mpiementagdo da el anize ~ambom 2022 | Dissertacdo | Cidade de Séo

na rede de ensino de Mogi das Cruzes | Niederauer

Paulo
Percepcdes sobre racismo e educacao L. Universidade
Pg n . .. ¢ Mario Alves dos . .
das relagBes étnico-raciais numa 2022 | Dissertacdo | Federal de Mato
- Santos
escola de Cuiaba-MT Grosso

Material didatico de Historia com | Gisele Maria

i 3 Pontificia
vista & lei n° 10.639/03 Beloto 2019 | Dissertacdo

Universidade
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Catdlica de
Campinas

Quais os impactos da lei n® 10.639/03? | Paulo Fabricio Universidade

201 Di a E |
A Voz de Adolescentes Roquete Gomes 019 Issertagao Stadlfa de
Campinas
Educacdo das relacbes étnico-raciais: | Cleidislene . . | Universidade de
e 2021 | Dissertagao
avancos e retrocessos Conceicdo Silva Uberaba

Instituto  Federal
2021 | Dissertacdo | do Triangulo
Mineiro

Capoeira na Escola e a efetivacdo da | Gleisson Marques
Lei 10.639/2003 Goncalves Costa

- . x . Universidade da
Uma andlise da implementagdo da Lei

Rosalva Maria Integracéo
10.639/2003 no contexto de escolas . . . x g g.
. o . Giréo Pereira 2017 | Dissertacdo | Internacional da
estaduais da regido do Macico de . .
Nogueira Lusofonia

Baturité: entraves e possibilidades’ .
P Afrobrasileira

Elaboragdo do autor, 2024

Esses estudos forneceram elementos sobre 0s avancos e entraves na implementacao da
lei 10.639/2003, considerando dificuldades na formacédo de professores, auséncia de materiais
didaticos adequados e resisténcias culturais nas escolas. Além disso, eles informam sobre a
necessidade de uma articulacdo mais eficaz entre as politicas publicas e o contexto escolar.

Assim, Santos (2022) destaca avangos em determinadas localidades, como a politica
educacional realizada na "Escola Cuiabana,” que exemplifica um modelo bem-sucedido de

articulagdo entre as diretrizes da lei e sua execugdo pratica:

Verificamos que tais leis, frutos das lutas e articulagdo dos Movimentos
Negros, sdo necessarias. Primeiro a Lei 10.639 (BRASIL, 2003), depois 0
Plano de implementacdo da referida lei e as Diretrizes para a ERER. Em
seguida, as demais leis, documentos e politicas 157 que se originaram da Lei
10.639 (Brasil, 2003). E na escola pesquisada averiguamos que a politica de
educagao “Escola Cuiabana” cumpre muito bem o papel de levar para a escola
propostas de execucdo da lei maior, citada acima. (Santos, 2022, p.156).

Por outro lado, Gomes (2019), ao examinar trés municipios brasileiros, identificou

fatores como a falta de formacéao inicial e continuada de professores, resisténcia a reformulacéo

7O trabalho “Uma andlise da implementacéo da Lei 10.639/2003 no contexto de escolas estaduais da regido do
Macico de Baturité: entraves e possibilidades” ndo estd nos anos pesquisados. Mas foi incluido porque foram
encontrados elementos importantes para sua utilizagdo, a partir das questdes sobre a categoria Implementacéo.
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curricular e apoio insuficiente das secretarias de educacéo, evidenciando que a implementacao

ainda é marcada por fragilidades:

Contudo, dezesseis anos ap6s sua aprovacdo, ndo se pode afirmar que a
implementacdo da lei aconteceu de forma efetiva ou mesmo que estd em
andamento. De acordo com pesquisas realizadas por Campos (2018), muitos
municipios brasileiros ndo tém dado a devida importancia a tal
implementacdo. Além disso, tém criado resisténcia na reformulagdo do
curriculo para atender aos principios norteadores da referida lei. Campos
afirma ainda que alguns municipios implementaram a 10.639/03 sem oferecer
nenhum tipo de suporte tedrico na abordagem da tematica: a falta de formagéo
inicial e continuada dos professores e a falta de apoio das secretarias de
educacdo sdo algumas das causas da deficiéncia no estabelecimento das
diretrizes que amparam a lei. Somam-se a isso questdes relacionadas a
resisténcia de uma parcela de educadores em desenvolver a temaética. A
pesquisa de Campos foi realizada em trés municipios brasileiros, Vitéria da
Conquista — BA, Porto Seguro — BA e Sdo Carlos — SP, e consistia na
realizacdo de entrevistas com os professores e representantes de secretarias de
governo. Nas localidades em que a aplicacéo da lei acontece, a pesquisa sugere
que isso ocorra por existirem professores militantes dos Movimentos Negros
nas escolas. (Gomes, 2019, p. 59).

Tais contradicdes refletem a complexidade do processo de implementagdo da lei
10.639/2003 no Brasil. Enquanto politicas educacionais especificas e praticas bem-sucedidas
demonstram o potencial transformador da legislacdo em determinados contextos, a auséncia de
suporte institucional e resisténcias culturais em outras regides revelam as desigualdades na
aplicacdo da lei, isso reforca a necessidade de um esforco coletivo e articulado que envolva
gestores, educadores e movimentos sociais para garantir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e antirracista.

Assim, os documentos e trabalhos citados evidenciam que ha uma lacuna significativa
entre 0 que € prescrito e a pratica escolar. A falta de articulacdo entre gestores e docentes, a
resisténcia cultural e a auséncia de politicas de formacéo continuada surgem como os principais
entraves a efetivacao da legislacdo no periodo investigado.

Sobre o periodo de 2019 a 2022, ele foi caracterizado por significativas mudangas no
cendrio politico, social, econdémico e educacional brasileiro, 0 que impactou diretamente as
politicas de inclusdo e diversidade. Durante esse intervalo, foram observadas contradi¢fes
significativas na implementacdo da lei 10.639/2003, marcadas pelo desmonte de politicas
educacionais progressistas. Esse contexto reforca a pertinéncia do problema de pesquisa, que
busca compreender como essas transformacdes afetaram a aplicacdo da lei no contexto das

escolas de ensino médio em Belém.
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Ao fazer uma analise da conjuntura politica e educacional desse periodo, Frigotto
(2022), em "Sociedade e educacdo no governo Bolsonaro: anulagdo de direitos universais,
desumanizacgéo e violéncia", aponta que durante os governos Lula e Dilma houve avangos
significativos nas politicas de inclusdo de grupos historicamente marginalizados, como
quilombolas, indigenas e jovens de classes populares, tanto no ensino médio quanto no ensino
superior. Entretanto, o golpe de 2016 representou uma inflexdo politica que interrompeu essas
iniciativas, realinhando o cendrio educacional a préaticas reaciondrias e autoritarias.

Esse movimento resultou no desmonte de politicas inclusivas e na amplificacdo das
contradi¢des na implementagdo de diretrizes como as da lei 10.639/2003. Durante o governo
Bolsonaro, essas contradicdes foram intensificadas por cortes orcamentarios, descontinuacéo
de programas e uma retorica que deslegitimou a valorizacdo da diversidade e da educacéo
étnico-racial. Trata-se, portanto, de um cenario de desmonte das politicas educacionais, como
evidencia Frigotto (2022):

O governo Bolsonaro, por sua equipe econdmica, pede para cortar 87% do
exiguo orgamento para a ciéncia e tecnologia. Isto significa que dos 680
bilhGes previstos, restam 89 bilhdes. Decreta-se, assim, ndo apenas a perda de
pesquisas em andamento, mas a estagnacdo do desenvolvimento cientifica e
tecnolégico. E qual é a area que recebeu maiores cortes no orcamento? Nao
por mera coincidéncia foi a area de educacdo que além de sofrer um corte de
dois bilhdes e duzentos milhdes, teve, em abril deste ano, um bloqueio de 30%
de seus recursos. Aqui se esta negando, na raiz, a formagdo ampla de novos
pesquisadores, pois € desde a educacdo basica que se desenvolvem o0s novos
pesquisadores e cientistas. (Frigotto, 2022, p. 130).

Um exemplo claro desse desmonte foi o0 esvaziamento da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), 6rgao essencial para a promoc¢éo
de politicas relacionadas a diversidade e inclusdo. De acordo com relatérios da prépria
Secretaria e estudos como o de Gomes (2019), a desestruturacdo desse setor comprometeu
significativamente iniciativas de formacao docente e producdo de materiais didaticos alinhados
a lei 10.639/2003.

No contexto paraense, vale destacar que ndo foram identificados estudos ou trabalhos
académicos especificos que analisam a relacdo entre a implementacao da lei n. 10.639/2003 e
0 Plano Estadual de Educacdo (PEE), sancionado pela lei n. 8.186/2015 (Para, 2015). Essa
auséncia evidencia a necessidade de pesquisas mais aprofundadas que investiguem como as
diretrizes do PEE tém influenciado a aplicacéo da lei n. 10.639/2003 no contexto educacional
paraense.

Imerso nesse debate, é fundamental refletir sobre as politicas educacionais e seus

impactos na educacdo em Belém e no Pard como um todo, j& que cortes orcamentarios e a
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descontinuidade de programas federais voltados a formacdo docente tém dificultado
significativamente a implementacdo da lei 10.639/2003 nas escolas de ensino médio. Esses
desafios s@o agravados pela escassez de materiais didaticos especificos e pela falta de uma
articulacéo efetiva entre as politicas estaduais e municipais, criando um ambiente de fragilidade
para a concretizagdo dos objetivos da legislagéo.

No contexto paraense, a inexisténcia de um Plano Estadual de Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais se apresenta como um obstaculo adicional para a implementagdo da lei n.
10.639/2003. Nas analises desta pesquisa, entendo que essa lacuna institucional pode
comprometer o alinhamento entre as diretrizes nacionais e as praticas locais, dificultando a
construcao de uma politica educacional mais coesa.

Na escola onde foi realizada a pesquisa que resultou nesta dissertacdo, por exemplo, as
acOes relacionadas a lei 10.639/2003 nao raro se limitam a iniciativas pontuais, como sera visto
posteriormente, frequentemente lideradas por professores engajados ou militantes, mas sem
apoio sistematico da secretaria de educacdo. Essa realidade evidencia a necessidade de maior
envolvimento institucional para que a lei alcance efetivamente seus objetivos de valorizacdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana. O que pode ser evidenciado na fala de uma das

professoras entrevistadas:

“[...] é assim, a lei 10639-03, ela sempre foi pensada, mas ela foi feita de forma
gradual na escola, de forma gradual. Antes desse periodo, a gente ja tinha
muitas a¢des voltadas para a tematica, mas ndo existia um projeto mesmo,
eram acfes mais voltadas na feira, que tinha na escola, E a gente participava
e sempre tinha a questdo do periodo da consciéncia negra, coisas mais
pontuais. Eu vejo, assim como professora ja de muitos anos, que em geral as
escolas, elas falam, elas trabalham, elas pesquisam, mas ainda é de uma forma
muito pontual, em geral no periodo da consciéncia negra, para novembro. E
aqui também ndo era muito diferente [...]”. (Informacao verbal)

Do exposto e em correlagdo com os trabalhos analisados € preciso considerar como as
disparidades regionais e institucionais afetam a implementacéo da lei n. 10.639/2003. Essa
analise critica ndo apenas expde as dificuldades enfrentadas pelas escolas, mas também aponta
a necessidade de construir caminhos para elaboracéo de estratégias mais efetivas que promovam

a equidade educacional e fortalegam o compromisso com uma educagéo antirracista.

1.2.1 A escola de ensino médio e o contexto da pesquisa

Das consideracdes presentes nesta subsecéo, é preciso entender sobre a necessidade de
uma analise mais aprofundada sobre os reflexos dessa implementagdo no contexto de Belém, a

partir de uma escola de ensino médio, buscando desvendar como os fatores politicos e
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institucionais de 2019 a 2022 moldaram a implementacdo (ou a falta dela) da lei 10.639/2003,
evidenciando as contradi¢bes que limitam a promocdo de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e antirracista. Nessa perspectiva, ao considerar o desmonte das instituicdes publicas

de ensino via estrangulamento econémico, Lobo (2020) afirma que:

O ano de 2019 presenciou um contingenciamento amplo das verbas para a
educagdo. Na Educacdo Baésica, o bloqueio (FUNDEB, PRONATEC,
MEDIOTEC, Programa de Merenda, Transporte Escolar) somou 2,8 bilhdes.
Nas Universidades Federais foi na ordem de 30% do orcamento sobre
despesas discriciondrias (que envolvem investimentos e despesas de custeio
ou manutencdo). Nos Institutos Federais, aproximadamente 900 milhdes, o
que corresponde entre 37% a 42% dos recursos de custeio. Na pés-graduacdo
foram blogueados 819 milhdes e houve congelamento e, posteriormente, corte
de bolsas de pesquisa (7.590). De forma que os contingenciamentos atingiram
a educacdo em todos os seus niveis e modalidades. Em que pese o
descontingenciamento de parte do total anunciado, ndo ha divida de que a
medida visou aumentar a fragilidade das instituicGes ligadas a educacdo e
mostrar com clareza a submissdo da pauta da educacdo a da economia. (Lobo,
2020 p. 3).

Ainda levando em conta as consideragdes de Lobo (2020), percebi que a situacdo da
pandemia da covid-19 levou a desmobilizagdo dos movimentos de professores, técnicos
administrativos e estudantes em niveis nacionais e regionais. Esse cenario foi utilizado como
justificativa para ataques a educacéo, tanto pelo governo Bolsonaro quanto por governadores e
prefeitos. Trata-se de um periodo de cortes no or¢camento, restricdes nos concursos publicos e
contratagdes, aumento na carga horéria dos professores e reducdo do tempo dedicado a pesquisa
e extensdo. Além disso, houve a expansdo indiscriminada do Ensino a Distancia (EAD) e o
aumento no namero de alunos por professor, decisdes que impactaram diretamente a qualidade
do ensino.

Esse contexto afetou a implementacao da lei n. 10.639/2003 de forma significativa, pois,
ao analisar as contradi¢cdes existentes nesse processo, com atencéo as condi¢des orcamentarias,
diretrizes normativas e acbes especificas na gestdo do trabalho pedagodgico, encontrei
contradi¢gBes que impactam nas politicas de governo sobre o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena bem como nas estratégias adotadas pelas escolas para lidar com esse
cenario adverso.

E partir dessa conjuntura histérica decorrente dos interesses do modo de producio
capitalista, que esta investigacdo foi realizada em uma escola de ensino medio, no municipio

de Belém, no bairro do Guama?®. A escola estadual de ensino médio aqui sera identificada como

8 Localizado na zona Sul de Belém, é reconhecido por sua significativa densidade populacional e relevancia
cultural. De acordo com o Censo de 2022 (IBGE, 2023), 0 Guama € o bairro mais populoso da capital paraense,
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‘Escola no Guama’, a fim de manter seu anonimato, sendo uma institui¢do publica estadual,
integrante da rede estadual de ensino sob a jurisdicdo da Seduc (PA).

A escola pesquisada oferece ensino médio regular (diurno e noturno) e Educacdo de
Jovens e Adultos (noturno). Possui uma infraestrutura que inclui biblioteca, proporcionando
acesso a materiais de estudo e pesquisa; laboratorio de informatica, equipado para atividades
tecnoldgicas; quadra de esportes coberta, favorecendo a pratica de atividades fisicas; patio
coberto, oferecendo espaco para convivéncia e atividades recreativas; instalacdes acessiveis,
como rampas e banheiros adaptados, garantindo inclusé@o para pessoas com deficiéncia.

Conforme dados do Censo Escolar de 2020 (Pard, 2020), a escola atendia a 1.615 alunos,
distribuidos entre o0 ensino medio e a EJA. No Parg, a Seduc (PA), por meio da Coordenadoria
de Educacéo para a Promogéo da Igualdade Racial (COPIR), tem como uma de suas atribuigdes,
promover a formacdo continuada de professores para a implementacdo efetiva da lei n.
10639/2003. No entanto, ndo se encontrou nenhum registro de que a escola tenha participado
nos ultimos anos de formacdo e mobilizacdo para a educacao das relagdes étnico-raciais.

A escolha por essa escola especifica justifica-se por sua relevancia como campo de
investigacao, além de outros fatores. Com base em Freitas e Vieira (2018) e Palheta (2014), o
bairro do Guama4, localizado na cidade de Belém, capital do Para, destaca-se por sua relevancia
sociocultural e histérica, além de possuir caracteristicas demogréaficas marcantes que o tornam
um espaco de estudo essencial para compreender as dindmicas sociais da regido. Como um dos
bairros mais antigos da cidade, o0 Guaméa desempenhou um papel fundamental na formacéo
cultural de Belém, abrigando manifestagcdes culturais, religiosas e sociais que refletem as
herancas afro-brasileiras e indigenas presentes no tecido social paraense.

O samba, por exemplo, ocupa um lugar de destague nessa identidade coletiva. A
historica escola de samba Arco-Iris e, atualmente, a Bole-Bole sdo simbolos dessa expressio
cultural, desempenhando um papel fundamental na preservacéo e valoriza¢do do samba como
patrimoénio imaterial da comunidade. Essas agremiacfes ndo apenas promovem espetaculos

durante o Carnaval, mas também funcionam como importantes espacos de convivéncia e

com 81.227 habitantes. Historicamente, o bairro desenvolveu-se as margens do rio Guama, desempenhando um
papel crucial na expansdo urbana de Belém. Atualmente, abriga importantes instituicGes, como a Universidade
Federal do Pard (UFPA) e o Hospital Universitario Jodo de Barros Barreto, consolidando-se como um centro
educacional e de salde de destaque na regido. Apesar de sua importancia, 0 Guama enfrenta desafios
socioecondmicos significativos, estudos indicam que o bairro apresenta indices elevados de vulnerabilidade social,
refletidos em problemas como saneamento béasico insuficiente e acesso limitado a servigos publicos essenciais.
Iniciativas recentes, como o projeto da UFPA "Meu Endereco”, tém realizado levantamentos socioecondmicos e
fisicos das familias residentes, visando mapear e mitigar essas vulnerabilidades. A combinag&o de sua rica historia,
densidade populacional e desafios sociais torna o bairro um foco importante para politicas publicas e estudos
académicos voltados ao desenvolvimento urbano e a melhoria da qualidade de vida de seus moradores.



35

resisténcia cultural, reunindo moradores de diferentes geracfes em torno de uma identidade
comum. Além disso, o bairro é marcado por uma profunda devo¢do a Santo Antdnio, com
celebracdes religiosas que atraem fiéis e reforcam o sentimento de pertencimento local. Vale
citar ainda como exemplos da rica diversidade cultural do bairro, as rodas de carimbd, o bumba-
meu-boi e as rodas de capoeira. A combinagéo dessas tradigdes, religiosas e culturais reflete a
pluralidade do Guama4, onde a fé e a arte se entrelagam para construir a identidade do bairro e
reforcar sua importancia para a cidade de Belém emergindo a compreensdo de como essas
questdes se entrelacam com a implementacao da lei em apreco.

Historicamente, o Guama se consolidou como um territério de resisténcia e
pertencimento para populacdes negras e de baixa renda, atraindo migrantes internos que
buscavam melhores condi¢des de vida em Belém. Sua proximidade com o centro historico da
cidade e com a UFPA contribuiu para que o bairro se tornasse um ponto de encontro entre
praticas culturais tradicionais e modernas.

No entanto, essa relevancia sociocultural contrasta com desafios estruturais e
socioecondémicos que o Guama enfrenta. De acordo com dados do IBGE (Brasil, 2011) e do
Instituto de Desenvolvimento Econémico, Social e Ambiental do Pard — IDESP (Para, 2020), o
bairro é um dos mais populosos de Belém, com alta densidade populacional que se traduz em
ocupacdes irregulares, habitacGes precérias e uma infraestrutura urbana deficiente. Essa
densidade € marcada pela predominancia de familias negras e de baixa renda, configurando o
bairro como um espaco de vulnerabilidade social, mas também de resisténcia comunitaria.

A populacdo majoritariamente negra do bairro reflete a trajetdria histdrica de excluséao
social e econdmica que marcou a formacéo das cidades brasileiras, especialmente nas regides
Norte e Nordeste. A auséncia de politicas publicas consistentes de incluséo e desenvolvimento
sustentavel contribuiu para a perpetuacao de desigualdades, manifestadas em indicadores como
baixos niveis de renda familiar, acesso limitado a educacdo de qualidade e precariedade nos
servicos de saude e saneamento.

Essas condi¢des tornam o bairro um territério emblematico para discusses sobre a
implementacdo de politicas publicas, como a lei n. 10.639/2003, que busca valorizar a historia
e cultura afro-brasileira. A composi¢do demografica guamaense, associada a sua importancia
historica, oferece um cenario singular para a anélise das praticas pedagdgicas e das contradi¢des
na aplicacgdo da lei, especialmente em institui¢des como a ‘Escola do Guama’, onde foi realizada
esta pesquisa.

O bairro, portanto, é mais do que um espaco geografico; é um microcosmo das tensdes

e potencialidades que permeiam as dinamicas sociais em Belém. Sua relevancia historica,
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cultural e demogréfica exige um olhar atento e critico, especialmente no contexto de estudos
que busquem compreender como as politicas publicas dialogam com a realidade de
comunidades historicamente marginalizadas. Dessa forma, analisar o impacto das condic¢oes
socioeconémicas do Guama na efetivacdo de politicas educacionais, como a lei 10.639/2003,
torna-se essencial para avaliar os desafios e avangos na construcdo de uma educagdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Além disso, ao focalizar nessa escola, busquei compreender como o ensino médio na
rede publica estadual é afetado por politicas publicas e pela gestdo pedagdgica em relagéo a lei
10.639/2003, sendo essencial analisar as experiéncias e seus desafios enfrentados por
estudantes, professores e gestores, entendendo que a implementacdo da lei € um processo
continuo, iniciado em 2003, mas que apresenta avangos e contradi¢des até o periodo delimitado
nesta pesquisa (2019-2022).

1.2.1.1 A escola, o processo de ensino-aprendizagem e a lei n. 10.639/2003

Esta pesquisa investigou buscou entender como a implementacgéo da lei n. 10.639/2003
afeta 0 processo de ensino-aprendizagem, partindo do pressuposto de que a valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena pode ndo apenas enriquecer o curriculo escolar, mas
também contribuir para a formacdo cidada dos estudantes. Esse foco esta ligado a um dos
aspectos desta pesquisa, que busca compreender como o desmonte das politicas educacionais e
a desvalorizacdo da diversidade impactaram a aplicacdo da lei e as préaticas pedagdgicas no
contexto da escola analisada.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), ao aprovar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, por meio do parecer CNE/CP n° 03, de 10 de margo de
2004 (Brasil, 2004), estabeleceu orientacGes importantes sobre 0s conteudos a serem
trabalhados e as modificaches necessérias nos curriculos escolares em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Posteriormente, a resolugdo CNE/CP n. 01, publicada em 17 de junho de 2004, detalhou
os direitos e obrigac6es dos entes federados na implementacdo da Lei 10.639/2003, reforcando
0 compromisso de integrar a tematica afro-brasileira e africana na educacdo béasica (Brasil,
2004b). Como ressaltam Muller e Coelho (2013, p. 46): "as diretrizes representam um marco
normativo essencial para guiar as aces pedagogicas e institucionais voltadas a construgdo de

uma educacéo antirracista".
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Ao estruturar a analise, correlacionei as condigdes institucionais com as a¢des realizadas
na escola e as informacgdes de estudantes, professores e gestores. Essa abordagem critica
permitiu avancar na compreensdo das contradicdes que permeiam a implementacdo da lei
10.639/2003 em um cenario politico e social adverso. Assim, foi possivel identificar tanto os
avangos quanto os entraves na efetivacao dessa legislagéo, ampliando o debate sobre os desafios

enfrentados pelo ensino meédio em Belém.

1.3 AESTRUTURA DA DISSERTAQAO
Esta dissertacdo esta organizada em quatro secdes que dialogam entre si para abordar
de forma sistematica o tema da implementacéo da lei 10.639/2003 no ensino médio, com foco

nas contradi¢Ges e avancos observados no contexto educacional analisado.

Assim, no capitulo 1, “Consideracdes iniciais: tematica, problema e questdes
metodologicas”, sdo apresentadas a temdtica, o problema de pesquisa, as questdes de
investigacgdo, objetivos, referencial tedrico e metodologia adotados, contextualizando o estudo,
delimitando o foco da investigacdo e justificando sua relevancia no campo educacional, social

e politico.

No capitulo 2, “Historicidades da lei 10.639/2003: lutas, movimentos e interlocugdes
com o ensino médio” foram examinadas as politicas publicas de educacdo no Brasil, com foco
no ensino medio, discutindo os desafios e limita¢fes de sua implementacéo, com destaque para
a Lei 10.639/2003, no contexto de desigualdades historicas e sociais, em interlocu¢do com o

ensino medio integrado, oposto ao preconizado pela Lei 13.415/2017.

No capitulo 3, “A gestdo do trabalho pedagdgico, questdes étnico-raciais e as categorias
implementagdo e praticas pedagogicas”, discuto o papel da gestdo escolar e do trabalho
pedagdgico na implementacédo da lei 10.639/2003, explorando as dinamicas institucionais que

favorecem ou limitam sua aplicacéo no curriculo escolar.

No capitulo 4 foram apresentadas as analises quanto a implementagdo da lei
10.639/2003 no ensino médio, de uma escola do municipio de Belém, organizadas em
categorias tematicas que discutiram as contradi¢cGes estruturais e culturais, bem como 0s
avancos pontuais observados.

Por fim, nas considerac@es finais foram sintetizados os principais resultados, reflexdes
e contribuicdes da pesquisa, apontando caminhos para futuras investigacoes e acdes que possam

fortalecer a implementacédo da lei 10.639/2003 no ensino médio.
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2 HISTORICIDADES DA LEI 10.639/2003: LUTAS, MOVIMENTOS E
INTERLOCUCOES COM O ENSINO MEDIO

Nesta secdo, € problematizada a educacdo voltada para questbes étnico-raciais,
considerando resultados de pesquisas, bem como as lutas em prol da implementacdo da lei
10.639/2003 e a possivel correlacdo com o ensino médio em sua perspectiva integrada, oposta

a fragmentacdo da formacéo a partir da lei n. 13.415/2017 (Brasil, 2017).

Apesar da centralidade da escola como I6cus da implementacdo da Lei 10.639/2003, é
fundamental destacar que essa a¢do nao se realiza de forma isolada. Sua efetivacao depende da
articulagdo com as politicas publicas educacionais mais amplas e, em especial, do papel do
Estado, aqui representado pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), responsavel por
garantir formacdo continuada, recursos pedagogicos e acompanhamento das a¢es. Como
afirmam Coelho e Coelho (2014), a efetividade da Lei demanda ndo apenas disposi¢cdo
pedagbgica, mas compromisso politico das instancias governamentais. Nesse sentido, a
auséncia de formacoes especificas promovidas pela SEDUC sobre a temaética étnico-racial e a
falta de um plano estadual de implementagdo da Lei no Paré evidenciam uma lacuna estrutural
que compromete a articulacdo entre norma e pratica. A omissdo do Estado, portanto, reforca o
racismo institucional, dificultando o avango de uma politica que nasce do acimulo historico de

lutas do movimento negro.

2.1 POLITICAS PARA EDUCAGCAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS: O QUE DIZEM
AS PESQUISAS?

Os trabalhos cientificos encontrados no banco de teses e dissertacdes da Capes (Quadro
1) voltados as politicas para educacdo das relacfes étnico-raciais no ensino médio forneceram
importantes contribuicdes para compreensdo e aprimoramento das praticas educacionais nessa

area. Por exemplo, o trabalho de Costa (2021) sobre pratica educativa da capoeira informa que:

A Capoeira hoje é uma das maiores manifestac@es culturais do povo brasileiro.
Atualmente, é praticada em todo o territorio brasileiro e em mais de 150
paises. Apresenta um arcabougo vasto de préaticas educativas, perpassando por
corpo, musicalidade, instrumentos, indumentarias, saudacGes e louvacgoes,
dentre outros. (Costa, 2021, p.19).

Essas pesquisas fornecem informacdes sobre politicas implementadas, seus impactos e
desafios, bem como as estratégias e acles exitosas que contribuiram com a proposta de uma
educacdo inclusiva, igualitaria e antirracista em suas regides, como pode ser observado nas

afirmacdes de Nogueira (2018) em sua analise sobre a implementacéo da lei n. 10.639/2003:
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Acrescente-se a isso, a 3% Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, convocada pela ONU e realizada em
Durban, Africa do Sul (2001), é considerada um referencial/marco historico para as
reivindica¢des do movimento negro contemporaneo e consequente implantacdo de
politicas de acdo afirmativa. Este marco, no Brasil, é precedido pelas pré-conferéncias
estaduais e pela Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia, em julho de
2001, na UERJ. (Nogueira, 2018, p. 115).

Tais estudos abordaram uma ampla gama de temas relacionados a educacéo das relagdes
étnico-raciais no ensino médio. Concentrando-se de forma especifica em trabalhos que
investigaram a lei 10.639/2003, essas pesquisas indicaram como as escolas estdo lidando com
essa demanda, os desafios enfrentados e os avan¢os alcangados na promogéo de uma educacao
antirracista, ou seja, houve uma contribuigdo tedrica para o avango desta pesquisa, como pode

ser notado no trabalho de Niederauer (2022), sobre a implementacao da lei 10.639/2003:

Dessa forma, as escolas e suas coordenagfes pedagogicas devem realizar
revisdo curricular para e atualizar seus Projetos Politicos Pedagdgicos, criando
mecanismos e principios basicos para a implementacdo das DCN-ERER, para
a ampliacdo do direito de todos os estudantes a educacéo e do reconhecimento
e valorizagdo de outras historias e culturas que constituem a sociedade
brasileira. Com 0 apoio e supervisao dos sistemas de ensino, as instituicbes de
ensino devem desenvolver junto aos seus profissionais e estudantes,
conteudos, competéncias, atitudes e valores orientados pelo Parecer 003/2004
e pela Resolugdo 01/2004, reforca o PNI-ERER. Em sinergia/colaboracéo
com os sistemas de ensino, precisam garantir o planejamento de formacé&o dos
professores, de acordo sua area de conhecimento, responder as pesquisas e
levantamentos sobre a tematica da ERER; solicitar material didatico e
paradidatico ao 6rgao superior da gestdo educacional ao qual a escola estiver
subordinada; identificar casos de racismo, preconceitos e discriminacdo na
escola e intervir com medidas socioeducativas; ter o respeito a diversidade
como um valor. (Niederauer, 2022, p. 46).

Além de tratarem adequadamente os conceitos de identidade racial, curriculo étnico-
racial, racismo estrutural e Pedagogia antirracista e com embasamento tedrico para as praticas
educacionais voltadas a efetivacdo da lei 10.639/2003 no ensino médio, dentre outras
modalidades de ensino, as escolas deveriam desenvolver uma cultura antirracista, com medidas
socioeducativas, em prol da diversidade e da garantia de direitos. Essas consideracfes expostas
por Niederauer (2022) possibilitaram analisar o contexto da implementacao da lei na ‘Escola
no Guama’, entendendo que essa implementacdo se materializa a partir de tensdes,
adversidades e conflitos, considerando as historicidades de raca e etnia no contexto social
brasileiro, como exposto por Silva (2021), ao falar como se deu a construcdo da identidade

negra:
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Nesse sentido, raca e etnia se fundem no contexto social brasileiro. Ambos
sdo carregados de tensGes, adversidades e conflitos. Neste trabalho, a adogéo
da perspectiva étnico-racial se dd em reconhecimento ao fato de que a
discriminacdo racial presente na sociedade brasileira envolve tanto o
preconceito a cultura do povo negro quanto a associacdo de tracos e a
atribuicdo de valoracdo negativa a caracteristicas fisicas e comportamentais
deste povo, assentadas em sua cultura. (Silva, 2021, p. 34).

Nessa sequéncia, 0s principais elementos dos trabalhos foram analisados e suas
descobertas e conclusdes devidamente incorporados a esta pesquisa, assim como as discussoes
tedricas e metodoldgicas que ofereceram uma visdo abrangente sobre os desafios e avangos na
aplicacdo da lei 10.639/2003 em diferentes contextos educacionais no Brasil.

Esses trabalhos compartilham um objetivo comum: entender como a lei 10.639/2003
tem sido implementada e quais os impactos dessa implementacdo. No entanto, cada pesquisa
adota enfoques e metodologias distintas.

Niederauer (2022), em sua dissertacdo "A implementacao da Lei 10.639/2003 na Rede
de Ensino de Mogi das Cruzes", foca nas crencas, conhecimentos e adesdo de professores e
gestores escolares, utilizando uma abordagem qualitativa com entrevistas semiestruturadas,
destacando a variabilidade no conhecimento e adesdo dos educadores, sugerindo que o apoio
institucional e a formag&o continuada sdo cruciais.

Santos (2022), com "Espera ai, agora somos nos”, explora as percepgdes sobre racismo
e praticas pedagogicas numa escola de Cuiaba, também adotando uma metodologia qualitativa,
com entrevistas e observacdo participante, evidenciando uma crescente conscientizacdo sobre
0 racismo, mas também a persisténcia de préaticas racistas, apontando para a necessidade de um
compromisso institucional mais robusto.

Beloto (2019), em "Material didatico de Historia com vista a Lei n°® 10.639/03",
investigou a construcdo de politicas educacionais a partir de materiais didaticos, utilizando
analise documental e entrevistas, enfatizando a importancia de materiais didaticos bem
elaborados como ferramentas essenciais para a efetivagéo da lei.

Gomes (2019), em "Quais os impactos da Lei n°10.639/03?", buscou entender a
percepcao dos adolescentes sobre a lei, utilizando entrevistas e grupos focais, mostrando como
adolescentes percebem tanto os impactos positivos quanto as lacunas na implementacgéo da lei.

Silva (2021), por outro lado, com "Educacdo das relagdes étnico-raciais: avangos e
retrocessos", analisa 0s progressos e retrocessos na implementacdo da lei em Uberaba (MG),
utilizando uma abordagem qualitativa, apontando avangos e retrocessos, sugerindo que

politicas mais consistentes e duradouras sdo necessarias para consolidar 0s progressos.
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Costa (2021), em "Capoeira na Escola", examina como a pratica da capoeira auxilia na
efetivacdo da lei 10.639/2003, utilizando observacdo participante e entrevistas, mostrando
como a capoeira pode ser uma ferramenta eficaz para a implementacdo da lei, promovendo a
incluséo e a valorizacao da cultura afro-brasileira.

Nogueira (2017), em "Uma andlise da implementacao da lei 10.639/2003 no contexto
de escolas estaduais da regido do Macico de Baturite™, foca nos entraves e possibilidades da
implementacdo, combinando analise documental e entrevistas, identificando entraves
especificos na regido do Macico de Baturité (CE), mas também possibilidades promissoras,
destacando a importancia do contexto local na implementacao da lei.

Contudo, apesar das diferentes abordagens, as dissertacfes pesquisadas revelam
desafios comuns na implementacéo da lei 10.639/2003, como a falta de formagcao especifica
para professores, resisténcia institucional e a escassez de materiais didaticos adequados.
Também apontam avancos significativos, como a crescente conscientizacdo sobre a
importancia da educacdo das relacbes étnico-raciais e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras.

Teoricamente, todas as dissertacOes contribuem para a compreensdo do racismo
estrutural e a necessidade de uma Pedagogia antirracista. Cada estudo oferece uma perspectiva
Unica, enriquecendo o debate académico sobre a educacao das relagdes étnico-raciais.

Niederauer, Santos, Souza S& (2022) utilizaram conceitos de racismo estrutural e
Pedagogia critica para analisar as percepcdes e praticas escolares. Beloto (2019) e Gomes
(2019) focaram na importancia dos materiais didaticos e da percepcdo dos estudantes para a
efetivacdo da lei. Silva (2021), Costa (2021) e Nogueira (2017) exploraram estratégias
pedagdgicas e politicas educacionais, destacando a importancia de contextos especificos e
praticas culturais.

Ou seja, os estudos analisados forneceram uma visdo ampla e detalhada sobre a
implementacdo da lei 10.639/2003, revelando tanto desafios quanto avancos. A formagao
continuada dos professores, 0 apoio institucional, a utilizacdo de materiais didaticos adequados
e a incorporacdo de praticas culturais sdo elementos cruciais para a efetivacéo da legislacdo. As
pesquisas refletem a complexidade e a importancia de uma educacao antirracista, destacando a
necessidade de um compromisso continuo e coletivo para promover a incluséo e a valorizacdo
da cultura afro-brasileira nas escolas.

Consequente a isso, observam-se tendéncias e padrdes comuns que forneceram
elementos valiosos para esta pesquisa, como as questes relacionadas as crencas e ao

conhecimento dos professores, praticas pedagogicas, material didatico, vozes de adolescentes,
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avancos e retrocessos nas politicas educacionais, bem como o papel da capoeira na educag&o;
temas revelados em diferentes contextos, que contribuiram para maior conhecimento sobre a
implementacéo da lei 10.639/2003.

Contudo, a énfase na pesquisa em escolas de ensino fundamental revelou a necessidade
de investigacdes especificas voltadas para o ensino médio em Belém, no estado do Parg, onde
nota-se uma auséncia de pesquisas significativas e a falta de estudos especificos no ensino
médio, o que tornou mais desafiador e deu maior relevancia a esta pesquisa.

Portanto, esta dissertacdo se concentrou nas contradi¢cbes na implementacdo da lei
10.639/2003 no contexto das escolas de ensino médio em Belém, devendo preencher essa
lacuna importante e contribuir significativamente para a compreensao da efetividade dessa lei
em um contexto regional e de ensino diferenciado. Uma iniciativa importante para se analisar
a melhoria das politicas educacionais e de praticas pedagogicas relacionadas ao ensino das
relagbes étnico-raciais no ensino médio na regido amazOnica, historicamente diversa e
culturalmente rica.

Apesar de ndo ser foco desta pesquisa, € importante considerar algumas indagac6es para
futuras pesquisas sobre as razdes subjacentes a esse silenciamento no ensino médio: sera que
essa falta de interesse reflete uma percepcéo de que o ensino médio ja se constitui um ambiente
tdo critico para o desenvolvimento de politicas de relagbes étnico-raciais? Ou sera que a
complexidade do ensino médio e a diversidade de abordagens pedagdgicas adotadas nesse nivel
de ensino tornam o tema menos acessivel para pesquisa? Além disso, sera que ndo ha pesquisas
sobre 0 tema nas universidades e institutos localizados na regido amazo6nica? Sera que tais
pesquisas existem, mas ndo estéo listadas no banco de teses da Capes? Questdes que surgiram
e precisam ser aprofundadas, talvez em um estudo especifico sobre o caso, pois carecem de

maior reflexdo®, ndo se constituindo, no momento, objeto do presente trabalho.

2.1.1 A (re) construcdo de politicas educacionais para as rela¢fes étnico-raciais no
contexto brasileiro: uma trajetéria de lutas

O IBGE (Brasil, 2019), em seu informativo n. 41, ao abordar a desigualdade educacional
por cor e raca no Brasil, aponta melhorias na educacdo da populacéo preta ou parda entre 2016

e 2018, mas deixa evidente que a desvantagem em relacdo a populacéo branca ainda persiste.

9 Nesse caso, relembro a fala da dra. Eugénia Foster na qualificacdo desta dissertacdo, quando disse que este
trabalho se destaca pela escolha do ensino médio como foco de andlise, e que a falta de pesquisas e o possivel
silenciamento sobre o tema sugerem a presenca de contradi¢Bes na efetivacao da lei 10.639/2003.
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Nesse mesmo informativo, os dados apresentados mostram que a taxa de analfabetismo
entre a populagéo preta ou parda ainda € maior do que entre a populacdo branca, bem como a

proporcdo de pessoas com ensino médio completo € menor nesse grupo.

A populacdo preta ou parda, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais
de idade passou de 9,8% para 9,1%, e a propor¢do de pessoas de 25 anos ou mais de
idade com pelo menos o ensino médio completo se ampliou de 37,3% para 40,3%.
Ambos os indicadores, porém, permaneceram aquém dos observados na populacdo
branca, cuja taxa de analfabetismo era 3,9%, e a proporcao de pessoas com pelo menos
0 ensino médio completo era 55,8%, considerando 0s mesmos grupos etarios
mencionados, em 2018 (IBGE, 2019).

Para combater essas desigualdades educacionais, é fundamental debater a
implementacao de politicas educacionais especificas que levem em conta a diversidade racial e
promovam a inclusdo e a valorizagdo da cultura e historia dos povos afro-brasileiros, como é o
caso da lei 10.639/2003, que ao tornar obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, favorece a desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos presentes na
sociedade brasileira e empodera os estudantes negros na medida em que passam a conhecer sua
historia e identidade.

E nesse sentido que o debate sobre a trajetéria da politica educacional no Brasil e seus
sérios desafios em termos de qualidade interligam-se ao racismo. Ele abrange a exclusdo do
outro, a falta de reconhecimento pleno da humanidade daqueles que séo considerados diferentes
devido a caracteristicas fisicas especificas ou herangas culturais.

E nesse contexto de debate em torno das politicas educacionais para as relagdes étnico-
raciais que se destacam as ideias de Coelho (2012), ressaltando a importancia do movimento
negro na luta contra a discriminacdo, o preconceito, o0 racismo, a exclusdo e a violéncia
historicamente praticados contra a populacdo negra; além disso, denuncia as falacias da
"democracia racial” e sugere alternativas para reduzir as desigualdades educacionais existentes

entre as populacdes brancas e negras (pardos e pretos):

Desde cedo, portanto, tais movimentos perceberam que a questdo educacional era
essencial. Dentre todas as violéncias as quais as populacdes negras tem sido
submetidas, a exclusdo do sistema educacional é, certamente, uma das mais
perniciosas formas de violéncia. (Coelho, 2012, p. 117).

Foi nesse bojo que se examinou a problematica referente a efetivacdo da lei 10.639/2003,
pois ela é relevante enquanto politica educacional na busca pela promocéo da igualdade racial

e na valorizagdo da histdria e cultura afro-brasileira, mesmo enfrentando desafios e impasses,
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que vao além da falta de politicas e préaticas adequadas para garantir sua implementacéo de

forma eficaz e abrangente, como apresenta Gomes (2001):

Pensar a articulagdo entre educagdo, cidadania e raca significa ir além das discussdes
sobre temas transversais ou propostas curriculares emergentes. Representa 0
guestionamento acerca da centralidade da questdo racial na nossa pratica pedagogica,
nos projetos e nas politicas educacionais e na luta em prol de uma sociedade
democrética que garanta a todos/as o direito de cidadania. (Gomes, 2001, p. 83).

Por isso, a (re) construcdo de politicas educacionais para as relaces étnico-raciais
precisa levar em consideracao diferentes estratégias que permitam ir além da transformacao no
curriculo escolar e das praticas pedagogicas; implica reconhecer e valorizar a diversidade
étnico-racial presente na sociedade brasileira, como a do bairro do Guama, em Belém, bem
como em combater o racismo estrutural que permeia nossas relacdes sociais.

Nesse contexto, ¢ fundamental a andlise feita sobre a promocdo da formacdo e
capacitacdo dos professores, gestores e demais profissionais da educacdo, a fim de identificar
se eles estavam comprometidos e possuiam conhecimentos tedricos e metodoldgicos
necessarios para trabalharem de forma adequada os contetidos relacionados a historia e cultura
afro-brasileira.

Além disso, é importante considerar mecanismos de acompanhamento e avaliagdo que
permitam verificar a efetividade das politicas implementadas, objetivando contribuir com sua
continuidade e aprimoramento, garantindo a participacdo ativa da comunidade escolar, como
da sociedade civil, pois o envolvimento dos pais, estudantes e das organizagdes do movimento
negro no processo auxilia no dialogo e na construcdo coletiva de préaticas que favorecem a
valorizacdo da diversidade e o enfrentamento do racismo.

Partindo de uma abordagem mais abrangente, vale a pena considerar a
interseccionalidade entre raca, classe e género, entendendo que as desigualdades e opressoes se
entrelacam e se reforcam mutuamente, ja que as politicas educacionais, ao serem abordadas de
forma integrada, visam uma transformacéo estrutural da sociedade.

Entende-se, assim, que raca, classe e género sdo conceitos fundamentais no estudo das
desigualdades e opressGes sociais, embora ndo se tenha avancado na discussdo da
implementacdo da lei considerando variaveis como essas. Para compreender sua
interseccionalidade, entretanto, de modo ainda parcial, foi realizada essa abordagem de acordo
com as perspectivas tedricas de Munanga (2019) e Marx e Engels (2010).

Nessa perspectiva, raca, segundo Munanga (2003), ndo possui base bioldgica, mas é um

constructo social que classifica e hierarquiza grupos humanos com base em caracteristicas
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fisicas percebidas como distintivas. Nesse contexto, a raca é frequentemente usada como uma
ferramenta de dominacdo e justificacdo para a exploracdo e discriminacdo de certos grupos

étnicos. E o proprio Munanga (2003) que diz:

A classificacdo da humanidade em ragas hierarquizadas desembocou numa teoria
pseudo-cientifica, a raciologia, que ganhou muito espaco no inicio do século XX. Na
realidade, apesar da mascara cientifica, a raciologia tinha um contedldo mais
doutrinario do que cientifico, pois seu discurso serviu mais para justificar e legitimar
os sistemas de dominacédo racial do que como explicacdo da variabilidade humana
(Munanga, 2003, p. 4).

Por sua vez, classe, conforme a anélise de Marx e Engels (2010), diz respeito a divisao
da sociedade em grupos com interesses econémicos distintos. No sistema capitalista, a classe é
definida pela relacdo dos individuos com os meios de producéo, em que a classe dominante
detém os meios de producdo e explora a classe trabalhadora, que é privada de propriedade e
forcada a vender sua forga de trabalho.

Quanto ao género, tem-se a visdo marxista de Engels (2009) e Federice (2017),
enfatizando que as relacfes de género sdo moldadas e influenciadas pelas estruturas de classe e
pela divisdo do trabalho na sociedade capitalista. As mulheres s&o oprimidas e subjugadas por
causa de sua posicao na producdo e reproducéo, reforcando assim a desigualdade de género.

Ao considerar a interseccionalidade desses trés conceitos, se percebe que suas dinamicas
se entrelacam e se reforcam mutuamente. A discriminacado racial, a exploracdo de classe e a
opressdo de género podem ocorrer de forma interconectada, afetando individuos em multiplas
dimensdes de suas vidas. Portanto, politicas educacionais que abordem essas questdes de forma
integrada tém como objetivo promover uma transformagéo estrutural da sociedade, buscando a
superacdo das desigualdades e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para
todos.

Nesse contexto, as politicas de educacdo étnico-raciais no Brasil ttm como objetivo
enfrentar as profundas desigualdades educacionais entre brancos e ndo brancos na sociedade.
Ao analisar os estudos conduzidos por Hasenbalg e Silva (1990), percebe-se que as
oportunidades educacionais sdo desiguais, refletindo o impacto do racismo e da discriminagédo
racial no acesso ao sistema escolar.

A referida pesquisa destaca que, mesmo em niveis mais elevados de renda familiar per
capita, persistem as diferencas de acesso a Escola entre criancas brancas e ndo brancas. A taxa
de analfabetismo entre os negros é mais de duas vezes maior que a dos brancos e a propor¢éo

de negros com diploma de nivel superior é consideravelmente menor do que a de brancos. Esses
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resultados revelam como as desigualdades educacionais estdo associadas as desigualdades
sociais e raciais presentes na sociedade brasileira.

Isso leva a compreender que as politicas de educagdo étnico-raciais visam combater essa
realidade, buscando proporcionar oportunidades igualitarias de acesso a educacdo formal para
todos 0s grupos étnico-raciais. Ao reconhecer e enfrentar o impacto do racismo nas estruturas
educacionais, essas politicas buscam promover uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Por tanto, a interseccionalidade entre raca, classe e género é fundamental para uma
compreensdo abrangente das desigualdades e opressdes presentes na educacdo brasileira. A
partir dos dados dessa pesquisa, evidencia-se que a discriminagéo racial também afeta a esfera
educacional, e politicas publicas educacionais devem levar em conta essas intersegdes para uma
transformacgdo estrutural da sociedade. E importante destacar que a pesquisa realizada por
Hasenbalg e Silva (1990) foi pioneira em abordar a dimensdo racial na distribuicdo de
oportunidades educacionais.

Vale ressaltar também que até meados do século XX, a literatura sociolégica estava
apenas comecando a chamar a atencdo para o papel crucial da educacédo no processo de
mobilidade social entre brancos e n&o brancos, nesse sentido, destacam-se autores como
Fernandes (2007), ao analisar a formacdo da sociedade brasileira, destacou como o racismo
estrutural impacta as oportunidades educacionais dos negros. No contexto europeu, Bourdieu
(1998) e Boudon (1974) também discutiram como o sistema educacional pode perpetuar
desigualdades sociais, ainda que tenha o potencial de funcionar como um mecanismo de
mobilidade social.

No cléssico estudo “A integracdo do negro na sociedade de classes ”, Fernandes (2007)
destaca que a desigualdade educacional entre brancos e negros é um dos principais fatores que
reforcam o racismo estrutural no Brasil. Sua obra mostra como o acesso desigual a educagéo
perpetua a exclusdo dos negros em posicBes sociais mais elevadas, reforcando a hierarquia
racial.

Bourdieu (1998) argumenta que o sistema educacional tende a reproduzir as
desigualdades sociais existentes. A nocdo de "capital cultural” explica como a Escola favorece
aqueles que ja possuem um repertorio cultural valorizado pela sociedade dominante, o que
reforca a excluséo de grupos marginalizados, incluindo os ndo brancos.

Boudon (1974) explora a relacdo entre educacao e mobilidade social, destacando que as
escolhas educacionais estdo condicionadas pela posi¢éo social dos individuos. Ele argumenta
que embora a Escola possa ser um caminho para a ascensao social, as desigualdades de origem

tendem a ser reproduzidas.
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Esses autores fundamentam a ideia de que a educagédo pode ser tanto um instrumento de
inclusdo quanto um mecanismo de exclusdo, dependendo das condi¢bes em que é ofertada.
Nessa perspectiva, ao abordar a implementacdo da lei 10.639/03, se analisa como a Escola pode
contribuir para a promoc¢do da igualdade racial, ao mesmo tempo que enfrenta desafios
estruturais que perpetuam desigualdades.

Assim, as politicas de educagdo étnico-raciais tém como objetivo superar as
desigualdades educacionais, combatendo a discriminacdo racial e promovendo a incluséo de
todos 0s grupos étnicos no sistema educacional brasileiro, ao utilizar dados estatisticos e
andlises socioldgicas, essas politicas buscam enfrentar as contradigdes sociais presentes na
educacdo formal, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
antirracista.

As politicas de educagdo étnico-raciais, como a lei 10.639/03, sdo instrumentos
fundamentais para enfrentar as desigualdades estruturais que marcam o sistema educacional
brasileiro, especialmente em contextos escolares como o do bairro do Guama, onde se concentra
uma populacdo majoritariamente negra e socialmente vulneravel. A discussdo proposta por
Schwarcz (2012) € pertinente para essa analise, uma vez que desmistifica a ideia de "democracia
racial" e revela as persistentes desigualdades raciais no pais, destacando a urgéncia de agdes
educativas que promovam a valorizagdo das identidades afrodescendentes e combatam o
racismo velado nas praticas pedagdgicas.

A ideia de que o Brasil € uma nacdo miscigenada, onde diferentes racas convivem
harmoniosamente, pode mascarar as profundas desigualdades raciais e o racismo estrutural
ainda presentes na sociedade. A mesticagem é uma realidade, mas ndo deve ser romantizada
como uma solucdo para as disparidades raciais. Schwarcz (2012) destaca que a diversidade
étnica e racial do Brasil é complexa, com uma ampla gama de grupos étnicos, incluindo negros,
brancos e amarelos.

E imprescindivel reconhecer as tensdes raciais e os privilégios associados & cor da pele
no pais. As politicas de educacdo étnico-raciais precisam levar em consideracdo essas
desigualdades e atuar para promover a igualdade e a justica social. Ampliar o didlogo e o debate
sobre esse tema é fundamental para enfrentar o0 mito da democracia racial e confrontar as
estruturas e praticas discriminatorias que ainda persistem.

As desigualdades educacionais entre diferentes grupos raciais sdo reflexo do contexto
social mais amplo, em que fatores historicos e estruturais desempenham um papel significativo.

Politicas publicas efetivas devem ser desenvolvidas para combater a discriminacdo racial e
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proporcionar  oportunidades educacionais igualitarias para todos o0s estudantes,
independentemente de suas origens étnico-raciais.

Ao incorporar os dados e reflexdes de Schwarcz (2012) a analise das politicas de
educacdo étnico-raciais, € possivel entender que o combate as desigualdades educacionais nao
se restringe apenas a esfera educacional, mas exige uma abordagem ampla e interdisciplinar,
considerando as dinamicas sociais, culturais e histéricas que permeiam a questdo racial no
Brasil.

As politicas de educacéo étnico-raciais devem se basear em uma compreensao realista e
critica da diversidade étnico-racial brasileira, reconhecendo a existéncia de desigualdades e
preconceitos arraigados. Somente assim serd possivel avangar na promoc¢édo de uma sociedade
mais igualitaria e justa, em que todos os cidaddos tenham acesso a oportunidades educacionais
dignas e equitativas. Essas politicas devem buscar enfrentar o mito da democracia racial,
confrontando as estruturas discriminatorias e avancar em direcdo a uma sociedade mais
inclusiva e antirracista.

2.2 O MOVIMENTO NEGRO: TRAJETORIA HISTORICA E O PROTAGONISMO NA
LUTA POLITICA: A LEI 10.639/2003

Pode-se dizer que a trajetdria historica e o protagonismo do movimento negro € marcada
por lutas, reivindicacOes e mobilizagdes em prol dos direitos civis e da igualdade racial. Para
entender melhor o protagonismo desse movimento, € importante abordar o conceito de agao
afirmativa, uma importante ferramenta adotada em varias partes do mundo para combater a
discriminacdo e as desigualdades raciais.

Contins e Sant'ana (1996) apresentam a acéo afirmativa partindo das defini¢Oes de Jack
Greenberg e William L. Taylor, que consiste em uma preferéncia especial para membros de
grupos definidos por raca, cor, religido, lingua ou sexo, com o objetivo de garantir 0 acesso a
poder, prestigio e riqueza, tendo o proposito de promover oportunidades iguais para pessoas
vitimas de discriminacdo, permitindo que os beneficiados possam competir efetivamente por
servigos educacionais e posi¢des no mercado de trabalho.

Essa ideia teve origem nos Estados Unidos, onde, apds a luta contra segregacao e pelos
direitos civis aos negros, foram promulgadas leis e politicas de acdo afirmativa, especialmente
apos a década de 1960. No entanto, seu alcance e efeitos sdo temas de debate até os dias atuais.

No Brasil, a implementacao de politicas de acdo afirmativa apresenta desafios distintos
daqueles observados nos Estados Unidos. Enquanto no contexto estadunidense a segregacao
racial foi legalmente instituida até meados do seculo XX, no Brasil, a discriminagdo racial

ocorre de forma mais velada, refletindo o mito da democracia racial, que historicamente
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invisibilizou as desigualdades raciais existentes. Como aponta Schwarcz (2012), o discurso da
mesticagem no Brasil serviu para mascarar praticas racistas, perpetuando desigualdades e
dificultando o reconhecimento da necessidade de politicas publicas voltadas para a populacao
negra. Assim, mesmo sem a existéncia de leis explicitamente racistas, a populacdo negra
brasileira enfrenta barreiras sociais e econdmicas significativas, o que justifica a adogdo de
politicas afirmativas para garantir a igualdade de oportunidades (Hasenbalg; Silva, 1990).
Nesse contexto, iniciativas como as politicas de cotas em universidades e no mercado
de trabalho surgem como respostas as demandas do movimento negro e de setores académicos

gue buscam evidenciar e enfrentar as desigualdades raciais.

Por isso as cotas, embora ndo sejam sindnimo de ac¢Bes afirmativas, dado que sdo uma
das suas modalidades de implementagéo, assumem um caréater politico primordial na
luta por direito a igualdade racial e a diversidade ndo s6 no ensino superior, mas
também na sociedade de um modo geral. (Gomes, 2021, p. 9).

Nessa mesma linha, Munanga (2004) defende que as acgdes afirmativas sdo
fundamentais para promover a reparacgdo historica e garantir a inclusdo da populacdo negra nos
espacos de poder e prestigio social, rompendo com as estruturas de exclusao que se perpetuaram
ao longo da historia.

Debates e estudos sobre a eficécia e validade dessas politicas se aprofundam no Brasil.
Gomes (2021), por exemplo, afirma que essas medidas sdo essenciais para garantir equidade e
promover justica social, ja Piovesan (2015) alerta que as politicas de cotas precisam ser
acompanhadas de mudancas estruturais mais amplas para enfrentar o racismo
institucionalizado.

No campo educacional, as politicas afirmativas se mostram ainda mais relevantes para
enfrentar as contradi¢fes sociais presentes nas praticas pedagogicas e curriculares. A pesquisa
para esta dissertacéo, realizada em uma escola publica de ensino médio na Amazonia, evidencia
como essas contradicbes se materializam no cotidiano escolar, tornando urgente a
implementacdo de acbes que valorizem as identidades afrodescendentes e combatam o racismo,
conforme preconiza a lei 10.639/03.

Além disso, debates sobre acdo afirmativa e cotas sdo importantes para a refletir sobre
0 papel do Estado na promocdo da igualdade e combate a discriminacdo, bem como para
compreender a relacdo entre acOes afirmativas e as varias dimensdes da cidadania, como a civil,
a politica e a social.

Diante desse panorama, é fundamental que se possa promover dialogo aberto e

respeitoso entre as diferentes correntes do movimento negro, o Estado e a sociedade para



51

encontrar solucgdes que possam efetivamente combater o racismo e promover a incluséo social
da populacédo negra no Brasil. Por isso, vale afirmar, com base, ainda, nas reflexdes de Contins
e Sant'ana (1996), que a historia e a trajetoria do movimento negro tém muito a ensinar sobre a
luta por igualdade e justica, e € por meio desse didlogo que se pode avangar rumo a uma
sociedade mais igualitaria e inclusiva.

Gomes (2012) apresenta que 0 movimento negro brasileiro € uma expressao politica e
social de luta contra o racismo e a discriminagéo racial. Desde suas primeiras organizagdes no
inicio do século XX, o0 movimento negro tem dado especial atencdo a educacdo como forma de
conquistar a igualdade de direitos e ascenséo social para a populagdo negra. Segundo a autora,
a educacdo e vista como um direito conquistado na luta pela democracia, um espaco para o
didlogo entre diferentes culturas e uma ferramenta fundamental para a formac&o de cidad&os
criticos, que se posicionem contra qualquer forma de discriminacéo.

Nesse contexto, a perspectiva de Munanga (2005) contribui para ampliar a compreensao
sobre o papel da educacdo nas lutas antirracistas. Para o autor, a Escola tem um papel central
na reconstrucdo de identidades e no enfrentamento das desigualdades raciais, devendo romper
com o eurocentrismo presente no curriculo escolar e promovendo o reconhecimento das
contribuicdes culturais e historicas dos povos africanos e afro-brasileiros. Esse ponto é
reforcado por Cavalleiro (2001), que destaca que a educagdo antirracista exige o
reconhecimento da diversidade cultural como um valor fundamental e a desconstrucdo de
esteredtipos que reforcam o preconceito racial.

Ao longo do tempo, 0 movimento negro ressignificou e politizou a questdo étnico-racial,
reconstruindo identidades e questionando conceitos sobre si mesmo e a realidade social. As
experiéncias sociais do movimento negro, portanto, devem ser entendidas como produtoras de
conhecimento, influenciando diretamente o campo educacional. Segundo Domingues (2007), o
movimento negro brasileiro sempre teve um carater educativo, promovendo debates e
atividades que buscam a conscientiza¢do sobre a importancia da histéria e da cultura afro-
brasileira, além de denunciar as estruturas de poder que perpetuam o racismo estrutural no pais.

Foi justamente por meio dessas lutas que 0 movimento negro conquistou 0 acesso a
educacdo publica e a inclusdo da tematica racial nos curriculos escolares. Como afirmam
Pereira e Silva (2017), a partir dos anos 2000, a questdo da raca ganhou maior centralidade nas
politicas publicas brasileiras, impulsionada pela pressdo de movimentos sociais. Esse periodo
marcou a implementacao de politicas de a¢des afirmativas, como as cotas raciais, incorporadas
por diversas universidades publicas como forma de promover a incluséo da populagdo negra no

ensino superior. A criacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir),
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em 2003, e a promulgagdo da lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas, sdo marcos histéricos que evidenciam
a influéncia do movimento negro na formulagéo de politicas de reparacgdo e inclusdo social.

Segundo Schwarcz (2019), essas politicas sdo fundamentais para romper com o mito da
democracia racial no Brasil, que historicamente invisibilizou as desigualdades raciais
existentes. A autora destaca que a implementacdo de politicas afirmativas deve ser entendida
como uma reparacao histdrica e um reconhecimento da divida social com a populagéo negra.
Por outro lado, Piovesan (2015) alerta para os desafios da efetivacdo dessas politicas,
considerando que, embora importantes, elas ainda enfrentam resisténcias culturais e
institucionais, além de demandarem uma articulacdo constante entre Estado e sociedade civil
para garantir sua eficécia.

O movimento negro brasileiro, portanto, tem demonstrado uma capacidade notavel de
produzir mudancas sociais e politicas, sempre em busca da construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, democratica e justa. Entretanto, como enfatiza Lobo (2020), a luta por emancipacéo
social e superacdo do racismo tem revelado a complexidade das formas de opresséo e
dominacdo, exigindo a construcdo de novas formas de organizagdo politica e a producdo de
novos conhecimentos e pedagogias que dialoguem com as especificidades do contexto
brasileiro.

Nesse sentido, a acdo organizada do movimento negro contribui significativamente para
a construcdo de uma sociedade antirracista, promovendo transformagdes sociais que visam a
inclusdo de populacdes historicamente marginalizadas. Como pontua Gomes (2021), a
educacdo antirracista € um processo continuo, que demanda o envolvimento de toda a sociedade
e 0 enfrentamento das desigualdades estruturais que ainda marcam o Brasil.

Munanga e Gomes (2006) trazem uma relevante contribui¢do ao analisar o0 movimento
negro no Brasil contemporaneo. Eles ressaltam a importancia do movimento na compreensdo
da realidade atual dos negros no pais, destacando suas lutas, reivindica¢Ges e conquistas. Para
eles, 0 movimento negro surge como uma voz ativa na denuncia do racismo estrutural e na
busca por igualdade de direitos, oportunidades e reconhecimento da cultura afro-brasileira. Por
isso, quando se investiga os assuntos ligados a identidade negra, preconceito racial e
desigualdades sociais, percebe-se que o movimento negro desempenha um papel ativo na
transformacdo da sociedade e se torna uma referéncia crucial para entender as problematicas
raciais na atualidade brasileira.

Nesse sentido, ao abordar o movimento negro, é essencial considerar que sua historia

de luta e resisténcia remonta aos periodos da escravidao e do p6s-abolicdo no Brasil. Ao longo
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dos anos, o protagonismo desse movimento na esfera politica tem sido de extrema importancia
para avancar rumo a construcao de uma sociedade igualitaria e livre de racismo. A promulgacéo
da lei 10.639/2003 é um marco dessa luta, e, sem ddvida, 0 movimento negro é agente

importante na construcdo de acGes para garantir a efetivacao da lei. Gomes (2017), afirma que:

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superacgdo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatério e ndo inferiorizante.(
(Gomes, 2017, p. 21).

Com isso, a trajetdria do movimento negro brasileiro, conforme apontada por
Domingues (2007), é marcada por uma historia de resisténcia e luta contra a opressao racial. O
movimento negro enfrenta e da resposta a discriminacéo racial e as desigualdades estruturais
que afetam a populagdo negra no Brasil. Desde o periodo colonial, os negros foram submetidos
a escravidao, violéncia e opressdo, 0 que gerou uma consciéncia coletiva de resisténcia e
organizacéo politica. Ao longo do tempo, 0 movimento negro foi se fortalecendo e ampliando
sua atuacdo, buscando representatividade politica, mobilizando manifestacbes e protestos, e
participando ativamente na formulacdo de politicas publicas voltadas para a promocéo da
igualdade racial. Essa trajetoria € um testemunho da perseveranca e da determinacdo da
populacéo negra brasileira em buscar uma sociedade mais justa e igualitaria.

Durante 0 processo de redemocratizacdo do pais, nas décadas de 1970 e 1980, o
movimento negro se organizou de forma mais estruturada e ganhou visibilidade, reivindicando
direitos, igualdade de oportunidades, valorizagdo da cultura afro-brasileira e o fim do racismo
institucionalizado. Nesse periodo, a criacdo de organiza¢fes, como o Movimento Negro
Unificado (MNU), fortaleceu a voz e a mobilizaco dos ativistas negros. E nesse processo de
reabertura politica e redemocratizagdo do pais, que segundo Gomes (2019, p. 145), “[...] outro

perfil de Movimento Negro passou a se configurar, com énfase especial na educacao”, por isso,

[...] ndo podemos deixar de contabilizar as muitas conquistas dos movimentos
sociais em prol de uma sociedade mais justa. Destaco, dentre essas, 0s avangos
alcancados pela luta antirracista e pelos direitos da populac¢do negra, no Brasil,
tais como: a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Lei n.9.394/96, alterada pela Lei n.10.639/03),a regularizacdo das
terras quilombolas (Decreto n.4.887/03), o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
n.12.288/10), o principio constitucional das ac¢bes afirmativas aprovado por
unanimidade pelo plenario do Supremo Tribunal Federal (STF), em 2012, a
Lei de Cotas Sociorraciais nas institui¢des publicas federais de ensino médio
e superior (Lei n.12.711/12), a Lei de Cotas Raciais nos Concursos Publicos
(Lei n.12.990/14), a ampliacdo das denuncias de violéncia religiosa, o
reconhecimento social do genocidio da juventude negra e do feminicidio
negro, as iniciativas governamentais em prol da salde da populacdo
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negra(Politica Nacional de Saude Integral da Populacdo Negra, instituida pela
Portaria n. 992, de 13/5/95), dentre outras. (Gomes, 2019, p. 144).

O protagonismo do movimento negro na luta politica se manifesta em diferentes esferas
da sociedade: nas ruas, promovendo manifestacoes, protestos e marchas em defesa dos direitos
civis, da valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira e contra a violéncia racial; em espacos
de poder, buscando representatividade politica e participando ativamente na formulacdo de
politicas publicas voltadas para a promocéo da igualdade racial.

Em relacdo a esta pesquisa, a atua¢do do movimento negro é de extrema relevancia para
analisar os impasses e tensdes na efetivacdo da lei 10.639/2003. Considerando que essa
legislacdo tem como objetivo promover o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas, de modo a contribuir para a construcdo de uma sociedade antirracista e igualitaria.
No entanto, € preciso investigar se a implementacéo dessa lei enfrenta desafios e resisténcias,
e, nesse cenario, qual o papel do movimento negro.

De antem&o, se sabe que 0 movimento negro, através de suas organizacgdes e liderancas,
tem pressionado as instituicdes educacionais e 0s governos para que cumpram efetivamente a
lei e garantam uma educacéo que valorize a diversidade étnico-racial. Além disso, 0 movimento
também tem oferecido subsidios tedricos, metodoldgicos e pedagdgicos para os professores, a
fim de auxilid-los na abordagem adequada dos conteudos relacionados a historia e cultura afro-
brasileira em sala de aula.

Ao promover a visibilidade e a valorizacdo da histdria e cultura dos negros, o
movimento negro tende para a desconstrucdo de estereotipos, preconceitos e discriminagdes,
busca fortalecer a autoestima e a identidade dos negros e das negras. Além disso, ao reivindicar
politicas de inclusdo, igualdade de oportunidades e eliminacdo do racismo estrutural, pretende
que todos/as vivam em uma sociedade mais justa e igualitéria.

Portanto, o protagonismo do movimento negro na luta politica € fundamental para a
(re)construcdo de uma sociedade igualitaria e antirracista. Nesse sentido, esta dissertacdo
contribui para compreender os avancos e contradicdes na implementacdo da legislacdo e, ao
mesmo tempo, procura evidenciar a importancia do movimento negro na promoc¢do da

igualdade racial e na construcdo de uma educacdo mais inclusiva e plural.

2.3 DAS LUTAS A LEI 10.639/2003
As politicas para as relacbes étnico-raciais no contexto brasileiro tém sido alvo de
debates, desafios e resisténcias ao longo da historia. A busca por combater o racismo e

promover a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira nas escolas é uma das lutas do
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movimento negro no pais. O texto "O movimento negro brasileiro indaga e desafia as politicas
educacionais”, de Gomes (2019), apresenta uma trajetoria dessa batalha em relacdo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo [LDB 1996] (Brasil, 1996b) e as politicas educacionais.

No periodo apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, as entidades do movimento
negro buscaram inserir o estudo da historia e cultura africana e afro-brasileira na LDB como
forma de combater o racismo. Essa atuacdo se deu atraves do Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica na LDB 1996, que representava uma luta politica em torno da inser¢do da
questdo racial na legislacdo educacional.

No entanto, a insercdo da temaética racial na LDB, segundo Gomes (2019), enfrentou
resisténcia e a participacdo do movimento negro foi negada durante as discussbes e
negociacdes. No trabalho de Gomes (2003), ha referéncia a senadora Benedita da Silva,
representando 0 movimento negro, que apresentou propostas para reformulacéo do ensino de
Historia do Brasil e a obrigatoriedade do ensino da "Historia das Popula¢es Negras do Brasil",
mas ambas foram negadas sob a alegacdo de que j& existia uma base nacional comum para a
educacdo, tornando desnecessaria a abordagem especifica da tematica racial.

Essa negacdo dos efeitos perversos do racismo na sociedade e a concepc¢édo unicultural
do Brasil, presentes no texto final da LDB 1996, reafirmaram o mito da democracia racial e
mostraram o descompromisso dos politicos com a corre¢do de desigualdades raciais historicas
e violentas. Esse cenario de resisténcia fez com que o movimento negro reformulasse suas
reivindicacdes, passando a requerer politicas especificas de combate ao racismo em diversos
setores, incluindo a educacdo, conforme destaca Gomes (2012).

Por isso, constantemente se afirma que a promulgacao da lei n.10.639/03, que alterou a
LDB 1996, foi um marco importante na luta contra o racismo no campo educacional. Essa lei
tornou obrigatorio o ensino de Historia da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio. Além disso, foi criada a Secretaria de
Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial (Seppir), demonstrando uma preocupacéo oficial do
Estado com a questdo racial.

A regulamentacdo dessa lei também trouxe avancos, como mudangas nas praticas
pedagdgicas, producdo de material didatico qualificado, formacdo continuada de professores,
fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros nas universidades e introducdo de
disciplinas com énfase nas questdes africanas e afro-brasileiras, embora haja também falta de
acoes como essas no quando da implementacédo da lei em muitos lugares. Pode-se dizer, ainda,
gue houve maior reconhecimento da desigualdade racial na sociedade e na educagdo, bem como

maior visibilidade aos professores negros como sujeitos de conhecimento.
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No entanto, apesar dos avancos, ainda h4 muito a ser feito para tornar a abordagem da
tematica racial mais radical e abrangente na educacdo brasileira. Ainda se faz necessario um
esforgo continuo para combater o racismo estrutural presente em todas as esferas da sociedade,
garantindo, assim, que as politicas educacionais sejam inclusivas e promovam a valorizacao da
diversidade cultural e étnico-racial no Brasil. Observa-se, nesse sentido, que a luta e resisténcia
da sociedade civil, em particular do movimento negro, contribui com a tentativa de se construir
uma educacédo verdadeiramente antirracista e igualitaria.

Nessa jornada de lutas sociais, como apresentada anteriormente, as politicas
educacionais brasileiras tém percorrido um longo caminho por uma educagéo mais inclusiva e
igualitaria, especialmente, no que diz respeito a questao racial.

Ao analisar mais atentamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (Brasil,
1961) até a promulgacao da Lei 10.639/2003, percebem-se avangos conquistados na insercéo
da tematica racial nos curriculos escolares. Essa evolucao reflete a necessidade de reconhecer
e valorizar a historia e a cultura afro-brasileira, bem como a luta pela promocéo da igualdade
de oportunidades para todos os estudantes (Dias, 2005). Ao mesmo tempo em que apresenta
esse cenario, é importante reconhecer que ainda é preciso fazer mais para garantir uma efetiva
implementacdo dessas politicas, na tentativa de superar desafios e resisténcias.

A vista disso, Piovesan (2008), em seu artigo “A¢des afirmativas no Brasil: desafios e
perspectivas”, destaca a importancia de medidas que visem combater as desigualdades étnico-

raciais no Brasil:

Considerando as especificidades do Brasil, que € o segundo pais do mundo
com o maior contingente populacional afrodescendente (45% da populacédo
brasileira, perdendo apenas para a Nigéria), tendo sido, contudo, o Gltimo pais
do mundo ocidental a abolir a escraviddo, faz-se urgente a aplicacdo de
medidas eficazes para romper com o legado historico de excluséo étnico-
racial e com as desigualdades estruturantes que compdem a realidade
brasileira (Piovesan, 2008, p. 6).

Nesse sentido, as politicas para as relages étnico-raciais no Brasil, amparadas pelo
Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), representam um marco importante na busca por
igualdade e valorizacdo da diversidade cultural. A lei n. 13.005/2014, que estabelece o Plano
Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), apresenta diretrizes claras para a implementacéo de acdes
afirmativas e inclusivas, com o objetivo de combater o racismo, a discriminagdo e promover a
valorizacdo das culturas afro-brasileira, indigena e de outros grupos étnicos. Segundo Gomes
(2021), as politicas educacionais voltadas para a promocdo da igualdade racial tém como

objetivo ndo apenas garantir o acesso a educacdo, mas também criar condi¢cdes para que 0S
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estudantes de diferentes origens étnico-raciais permane¢am nas instituicdes educacionais e
tenham sucesso em sua trajetdria académica.

Essa perspectiva vai ao encontro do que Freire (1996) defende ao ressaltar que a
educacdo deve ser um instrumento de emancipacao e transformacéo social, combatendo todas
as formas de opressdo, incluindo o racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Com
isso, as politicas de educacdo para as relagbes étnico-raciais visam promover uma educacéo
critica e inclusiva, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2004).

Além disso, como destaca Cavalleiro (2001), essas iniciativas sdo fundamentais para
desconstruir esteredtipos e preconceitos historicamente enraizados no imaginario social
brasileiro, criando espacos de valorizacdo e respeito a diversidade cultural no ambiente
educacional.

Segundo Gomes (2017), esse processo, que ocorre devido as demandas e reivindicagdes
do movimento negro, culminou com a sancdo da lei 10.639/2003. A promulgacdo dessa lei
representou um avanco significativo, pois tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio. Essa
conquista refletiu a luta incansavel do movimento negro, que sempre defendeu a necessidade
de valorizar a contribuicdo do povo negro para a formacéo da identidade nacional e combater

o racismo estrutural. Nos dizeres de Coelho e Coelho (2014),

As leis 10.639/03 e 11.645/08, que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, projetam um empreendimento grandioso. Sua dimensdo ndo € dada
pelos nimeros que conformam o sistema educacional brasileiro. Ela é definida
pela natureza do desafio: alterar visdes de mundo, redimensionar a memoria,
criticar mitos e enfrentar preconceitos (Coelho; Coelho, 2014, p. 20).

Nessa perspectiva, a abordagem das politicas para as relagdes étnico-raciais no contexto
brasileiro, com foco na lei 10.639/2003, é de extrema relevancia para compreender o
desenvolvimento das politicas de combate ao racismo estrutural. Ja que a lei ndo sé inclui a
historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, mas também contribui na
desconstrucdo de estere6tipos e na promog¢do de uma educacdo que valorize a diversidade
étnico-racial.

Esse contexto foi marcado pela elaboragéo de leis, pareceres e resolugdes que buscavam
a insercdo dos conteudos afro-brasileiros nos curriculos, bem como a implementacédo de acdes

afirmativas visando garantir a igualdade de oportunidades no sistema educacional. Apesar
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disso, os avancos sdo lentos e muitas vezes encontram resisténcia por parte de setores
conservadores da sociedade.

Mas ndo restam dividas de que a promulgacéo da lei 10.639/2003 representa um marco
histérico na luta do movimento negro e constitui-se como uma importante ferramenta de
combate ao racismo e de valorizacdo da contribuicdo do povo negro para a construgdo da
identidade brasileira.

Os avangos com a inclusdo dos contetidos afro-brasileiros nos curriculos escolares ainda
sdo acompanhados, contudo, de desafios na efetiva implementacdo das diretrizes propostas.
Para que ndo haja retrocessos, a sociedade em geral, em particular, 0 movimento negro, deve
permanecer atuante no campo educacional, monitorando a execucdo da lei, cobrando a
formacdo adequada de professores para tratar das questdes étnico-raciais de forma sensivel e
precisa, além de ampliar as demandas por politicas que venham promover a diversidade, a
incluséo e a igualdade na educacao.

Reconhece-se com isso que a lei 10.639/2003 é apenas um dos passos rumo a uma
educacdo antirracista e inclusiva. Ainda ha muito a ser feito para desconstruir o racismo
presente nas estruturas educacionais e garantir que todas as vozes e culturas sejam respeitadas
e valorizadas no ambiente escolar. Nesse sentido, uma vigilancia coletiva e uma continua
reflexdo critica sobre as politicas educacionais sdo fundamentais para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

2.4 O ENSINO MEDIO BRASILEIRO E SUA REPERCUSSAO SOBRE A FORMACAO E
DIREITOS DE JOVENS NEGROS(AS)

Para os propdsitos desta investigacdo, esta subsecdo € uma analise das contradicGes do
ensino medio brasileiro, levando em consideracdo a Reforma do Novo Ensino Medio [Lei
13.415/2017] (Brasil, 2017), com foco nas perspectivas para alunos negros e em correlagdo com
a lei 10.639/2003.

A partir dos autores que integram esta subsecdo, percebe-se que as contradices
presentes no ensino medio brasileiro sdo reflexo das complexidades inerentes a relacéo entre
trabalho e capital, que impactam também a educacdo basica de nivel médio. Em seu artigo
"Concepcbes e mudangas no mundo do trabalho e o Ensino Médio", Frigotto (2018) permite
explorar essas questdes de forma mais aprofundada.

De acordo com o autor, uma das principais contradi¢des reside no fato de que o ensino
médio ainda ndo consegue atender plenamente as demandas do mundo do trabalho
contemporaneo. Ele aponta que esse nivel de ensino tem sido moldado por uma logica

mercadologica, que prioriza as exigéncias imediatas do mercado em detrimento de uma
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formacdo mais ampla e critica. Essa tendéncia € evidenciada pela recente reforma do ensino
médio, o que, segundo Frigotto (2018), representa uma ameaca a formacéo integral dos jovens
ao reduzir o papel da educagdo a mera preparagdo para o mercado de trabalho.

Frigotto (2018) argumenta que essa abordagem fragmentada compromete a capacidade
dos estudantes de compreenderem criticamente o mundo do trabalho e as contradigdes sociais
nele existentes, reforcando desigualdades e limitando as possibilidades de emancipacéo social
por meio da educagéo.

O que se esta a defender é que a perspectiva de ensino médio integrado, como defendido
por Frigotto (2005), se articula ao que se defende pela lei 10.369/2003, ao considerar que ele
esteja articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, ai residindo também os
conteudos propostos pela lei, sendo oriundos do mundo do trabalho, como cultura e como
ciéncia.

O ensino médio, concebido como educacdo basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagfes sociais e como funciona o0 mundo da natureza, da
qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes
dois ambitos é condicao prévia para construir sujeitos emancipados, criativos
e leitores criticos da realidade onde vivem e com condicdes de agir sobre ela.
Este dominio também é condigdo prévia para compreender e poder atuar com

as novas bases técnico-cientificas do processo produtivo. (Frigotto, 2005, p.
5).

Dessas consideracdes iniciais, parte-se do pressuposto de que 0 processo de
globalizacdo e as mudangas tecnoldgicas tém transformado o mundo do trabalho de maneira
acelerada, demandando profissionais “mais qualificados e com habilidades especificas”
(Frigotto, 2005, p. 56), para os pretensos propdsitos do modo de producgéo capitalista, ndo raro
negando uma formacdo ampla para as juventudes trabalhadores, como a que pressupde a
possibilidade de se formar por inteiro, 0 que implica favorecer uma formagao em que 0s sujeitos
conhegcam suas histérias, ancestralidades e lutas, como o preconizado pela lei 10.639/2003, e
disposto por Rodrigues (2020), no sentido de a Escola promover uma integracdo de saberes
como importante para o fortalecimento de direitos, dentre os quais o0s relacionados ao disposto
pela 10.639/2003.

Problematizar a questdo da integracdo de saberes sociais aos conhecimentos
escolares, nos processos formativos , entendida como a unidade tedrico-
pratica entre o experienciado-vivido pelos sujeitos a parti r do trabalho e a
producédo cultural acumulada sdcio-historicamente no contexto da formacéo
desenvolvida na educacdo basica brasileira, perpassa por uma compreensao
de classe, uma vez que a negacdo das experiéncias culturais, sociais,
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econdmicas e politicas dos trabalhadores é condi¢do importante para o
desenvolvimento do sociometabolismo do capital , & medida em que se
promove um processo de homogeneizagdo dos sujeitos, ao serem silenciadas
as subjetividades presentes em saberes diversos decorrentes do mundo do
trabalho. Diante dessa situacdo, criam-se as condi¢cbes para que 0s
trabalhadores assumam subjetividades de interesses do capital, como se suas
fossem, conforme destacam Marx e Engels (2007), anulando-se as
contradices vividas pela classe trabalhadora [...]. (Rodrigues, 2020, p. 167).

No entanto, o ensino médio brasileiro ainda enfrenta desafios em oferecer uma formacéo
por inteiro adequada para os estudantes, que muitas vezes saem da escola (des)preparados ndo
SO para as exigéncias do mercado, posto ndo se ampliar a formagdo para a compreensdo de
direitos, deveres e atuacao politica, numa perspectiva dos interesses da classe trabalhadora, para
0 exercicio da cidadania, uma vez que conhecer suas historias de classe é questdo importante
para enfrentar as ldgicas de subjetivacdo do mercado como também para dominar os
conhecimentos cientificos, em uma integracdo também com seus saberes de classe, nos moldes
defendidos por Rodrigues (2020).

Nesse processo, contudo, quanto ao acesso ao ensino medio, outra contradicdo se
manifesta na desigualdade de acesso a educacdo de qualidade, ja que as disparidades
socioecondmicas do pais se refletem na distribuicdo desigual dos recursos educacionais,
resultando em escolas com infraestruturas precarias e falta de recursos didaticos e tecnologicos.
Essa realidade afeta diretamente a formagao dos estudantes e contribui para a perpetuacdo de
desigualdades sociais. E uma perspectiva de ensino médio integrado, em oposicéo ao disposto
pela lei 13.415/2017, pressupOe estruturas e condi¢Oes adequadas para a formacdo das
juventudes, com destaque para jovens negros e negras da classe trabalhadora, dada a intensidade
de preconceitos e discriminagdes a que estdo submetidos. Para Ciavatta (2005), em um ensino
médio na perspectiva de formacao por inteiro, ha de se garantir investimentos na educagédo, uma
Vez que:

N&o se faz boa educacdo, e nenhum pais oferece aos seus cidaddos bons
servigos sociais, sem uma opcdo clara pela garantia dos investimentos que
permitam a oferta publica e gratuita dos mesmos. Nosso pais se ressente do
cumprimento das leis, a exemplo os investimentos minimos para a educacao,
pela Unido, pelos estados e municipios, previstos na Constituicdo Federal.
Ressente-se da distribuicéo de recursos para o ensino médio publico e gratuito,
para a educacéo de jovens e adultos, incluindo a educacdo profissional.

Estes sdo pressupostos que supfem a valorizacéo e a integragdo das diversas
instancias responsaveis pela educacdo no pais corno um todo e nos estados.
SupBem investimentos intelectuais, morais e financeiros, a administracéo
inteligente de todo o processo e o envolvimento de alunos e professores em
um horizonte comum. Deslindar a realidade do possivel na formagéo integrada
supde o desafio da experimentacdo, da avaliacdo e da pesquisa de
acompanhamento dos sucessos e dos limites de cada experiéncia. (Ciavatta,
2005, p. 101).
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Alem disso, questiona-se a estrutura curricular do ensino médio, pois 0 modelo vigente
muitas vezes prioriza uma formacéo generalista e descontextualizada, ndo permitindo uma
conexdo significativa entre o conhecimento escolar e a vida cotidiana dos alunos, como
defendido por Ciavatta (2005, p. 101), para a qual a formacéo por inteiro pressupde uma Escola
“como um lugar de memoria, das lembrangas de seus personagens € momentos expressivos”,
em integracao com a historia dos sujeitos e suas relagcdes com outras totalidades de experiéncias
de vida, de lutas, desafios, de maneira que:

Documentos dispersos, preservados na histdria particular de muitos,
fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e nostalgia podem
alimentar a perspectiva de uma escola e de uma formacéo integrada e mais
completa para 0s mais jovens, com reconhecimento e orgulho de si mesmos
como mestres. (Ciavatta, 2005, p. 103).

Nessa perspectiva de um ensino médio integrado, cabe uma interlocucdo com a lei
10.639/2003, posto que pressupde “obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” (Brasil, 2003) em todo o ensino médio, bem como fundamental, promovendo a
“Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil” (Brasil, 2003, p. 9) numa
referéncia de que a formacdo por inteiro significa também dominar os conhecimentos
cientificos desse campo da producdo humana, como elemento importante para a garantia de
direitos e combate ao dualismo de classe que promove também um dualismo formativo, quando
os saberes da classe trabalhadora sdo desconsiderados em prol de um pretenso processo
formativo focado para 0 mercado de trabalho.

Tem-se ainda outra contradicdo: a questdo da evasao escolar no ensino médio brasileiro.
Muitos jovens abandonam a escola antes de concluir os estudos, seja por falta de interesse, ndo
raro marcada pelas necessidades da vida, no interior do modo de producdo capitalista,
dificuldades socioecondmicas ou desmotivagédo causada pela falta de perspectivas futuras, dada
a crise estrutural de desemprego desse modo de producdo. Esse cenario afeta diretamente a
formacdo por inteiro, ndo raro promovendo o discurso de formagdes flexiveis para ingresso no
mercado, como o preconizado pela lei 13.415/2017 (Brasil, 2017).

Além disso, a falta de dialogo entre 0 mundo do trabalho e a educagéo escolar contribui
para a manutencéo dessas contradi¢des. E fundamental que haja uma maior articulacéo entre as
demandas do mercado de trabalho e a oferta de formag&o educacional, mas sem que isso se

torne o norte da formacdo, garantindo que os jovens estejam preparados para as oportunidades
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e desafios de diferentes dimensdes do mundo do trabalho, como disposto por Frigotto (2005)
sobre a relacdo do ensino médio com o mundo do trabalho:

[...] ndo pode ser confundida, portanto, com o imediatismo do mercado do
trabalho e nem com o vinculo imediato com o trabalho produtivo. Trata-se de
uma relacdo mediata. Sua relacdo intrinseca da-se com o trabalho na sua
natureza ontocriativa. De forma diversa, a formacdo profissional especifica,
para ser efetiva, tem que ter como condicdo prévia a educagdo basica
(fundamental e média) e articular-se, portanto, a ela e as mudancas cientifico-
técnicas do processo produtivo imediato. (Frigotto, 2005, p. 76).

Diante dessas contradi¢cdes, € imprescindivel repensar o ensino médio brasileiro e
encontrar solucBes que possam superar os desafios enfrentados. E necessario investir em
politicas publicas que promovam a equidade na educacdo, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso a uma formacdo de qualidade, independentemente de sua origem social. Além
disso, a atualizacdo curricular e a flexibilizacdo das trajetorias formativas, no sentido de terem
integrados os saberes de classe nos seus processos formativos, sdo fundamentais para tornar o
ensino mais relevante e significativo para os estudantes.

Portanto, as contradigdes no ensino médio brasileiro séo fruto de um conjunto complexo
de fatores que envolvem desde a estrutura curricular até as desigualdades sociais. Para supera-
las, é necessario um esforco conjunto de governos, educadores, sociedade civil, visando a uma
formacdo educacional mais relevante, inclusiva e alinhada com as demandas contemporaneas
do mundo do trabalho. Somente dessa forma se pode prospectar uma educagéo de qualidade e
uma formacéo cidadd mais plena para os jovens brasileiros.

No que se refere ao ensino médio brasileiro e sua repercussao sobre jovens negros, o
artigo ‘Resistir € preciso, fazer ndo ¢ preciso: as contrarreformas do ensino médio no Brasil”,
de Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005), traz a tona a importancia de discutir a realidade do ensino
médio no Brasil e suas implicacbes sobre jovens negros. Diante das contrarreformas e das
politicas neoliberais que impactam a educacdo, € fundamental compreender como essas
medidas tém agravado ainda mais as desigualdades sociais e educacionais enfrentadas por essa
parcela da populacgéo.

Historicamente, como ressaltado ao longo deste trabalho, o Brasil tem sido marcado por
profundas desigualdades raciais que se refletem também no acesso a educacdo. Entdo, se pode
dizer que jovens negros enfrentam barreiras estruturais que limitam suas oportunidades de
acesso e permanéncia no sistema educacional. Sendo a evasdo escolar, a falta de
representatividade nos espacos de poder e a caréncia de recursos nas escolas localizadas em
areas de maior vulnerabilidade, apenas alguns dos desafios enfrentados por essa populacgao e

que precisam ser superados.
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As contrarreformas no ensino médio, segundo Ramos, Frigotto e Ciavatta (2017), tém
agravado ainda mais essa situacao, pois, ao restringir o acesso a uma formacdo mais ampla e
diversificada, a reforma impacta diretamente jovens negros, que muitas vezes se encontram em
situacdo de maior vulnerabilidade social. Essa auséncia de uma abordagem mais inclusiva e
diversificada no curriculo pode aprofundar as desigualdades, limitando as possibilidades de
atuacdo nos mundos do trabalho, em amplas dimensdes, como ja exposto nesta subsecao.

Alem disso, a falta de politicas de combate ao racismo estrutural na educagéo também
influencia negativamente o ensino médio para jovens negros. A auséncia de uma educacao
antirracista e a falta de representatividade nos materiais didaticos e nas praticas pedagdgicas
perpetuam esteredtipos e preconceitos, tornando a experiéncia escolar ainda mais dificil e

desestimulante. Silva (2021) evidencia algumas dessas situagoes:

No que se refere aos curriculos escolares, chamou-se a aten¢do para a auséncia
dos contetidos ligados a cultura afro-brasileira e a historia dos povos africanos
no periodo anterior ao sistema escravista colonial. Houve vérias iniciativas de
inclusdo destes temas nos curriculos formais de certas escolas ou mesmo de
redes de ensino de algumas cidades brasileiras. Entretanto, esbarrou-se no
problema da falta de formacdo do professorado para tratar essas questdes em
sala de aula. (Silva, 2021, p. 66).

Outra realidade que também afeta diretamente jovens negros é a escassez de professores
negros nas salas de aula. A presenca de docentes com experiéncias e vivéncias semelhantes
pode ser fundamental para a constru¢do de uma identidade positiva, para a valorizacdo da
cultura afro-brasileira e para o fortalecimento da autoestima desses alunos.

Vale ressaltar que a educacdo tem um papel essencial na promocdao da igualdade racial
e na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Nesse sentido, € fundamental que o
ensino médio brasileiro seja revisto, repensado e reformulado de forma a garantir o acesso e a
permanéncia de jovens negros na Escola, bem como uma educacdo que promova o respeito a
diversidade e o combate ao racismo.

Pode-se dizer que a luta por um ensino médio brasileiro que respeite a diversidade
cultural, combata o racismo e promova a igualdade de oportunidades ¢ uma responsabilidade
coletiva. E somente com a unido de esforcos e a implementagdo de politicas efetivas sera
possivel romper com as desigualdades histéricas que ainda persistem em nosso sistema
educacional, de modo a sonhar com um futuro mais promissor e digno para todos os jovens
negros do Brasil.

Como jéa foi destacado, o ensino médio brasileiro enfrenta contradicbes em relacdo as

suas finalidades e objetivos, como ressalta Kuenzer (2005) em seu livro "Ensino médio:
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construindo uma proposta para quem vive do trabalho™, na LDB 1996 existe a definigcdo clara
das finalidades do ensino médio, o que inclui a consolidacao dos conhecimentos adquiridos, a
preparacdo para o trabalho e a cidadania, o aprimoramento como pessoa humana e a
compreensdo dos fundamentos cientifico tecnoldgicos. No entanto, essas finalidades muitas
vezes se chocam com a realidade do ensino médio, que ainda apresenta uma dualidade entre a
formacdo geral e a formacéo profissional, principalmente a partir da lei 13.415/2017.

Ainda segundo Kuenzer (2005), a proposta de formacdo tecnoldgica como eixo do
curriculo busca superar essa dualidade, mas a autora sugere repensar a selecao, a organizacao e
a metodologia dos contetdos. Sendo importante compreender que toda educacdo €, de certa
forma, educagédo para o trabalho, uma vez que o conhecimento cientifico de diversas areas é
fundamental para enfrentar os desafios da pratica social e produtiva. No contexto atual, em que
a ciéncia é cada vez mais utilizada como forca produtiva, é necessario desenvolver a capacidade
de aplicar conhecimentos cientificos para resolver situacdes cotidianas, garantindo uma

formacdo que prepare os estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.

Partindo dessa concepcao, é possivel afirmar que as finalidades e objetivos do
ensino médio se resumem no compromisso de educar o jovem para participar
politica e produtivamente do mundo das relagbes sociais concretas com
comportamento ético e compromisso politico, através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e autonomia moral. (Ciavatta, 2005, p. 93).

Nessa circunstancia, analisa-se agora como 0s interesses de setores dominantes da
sociedade impactam a educacdo brasileira, a0 mesmo tempo em que projetos alheios aos jovens
da classe trabalhadora sdo esquematizados, conforme destacado por Araujo (2019, p. 58): "A
reforma do Ensino Médio surge como um elemento adicional em um cenario que se constroi
no Brasil, delineando um pais cada vez mais desigual, plutocratico e excludente".

Essa reforma, instituida pela lei 13.415/2017, apresenta mudancas estruturais que
impactam diretamente na vida dos estudantes. E, contraditoriamente, os mais interessados, séo
excluidos do debate sobre a formulacdo de uma nova politica para esse nivel de ensino, o que
resulta, dentre outros fatores, na falta de atencdo as questdes étnico-raciais e na auséncia de
politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da histdria, cultura e identidade dos jovens

negros. Conforme evidencia Araujo (2019):

Conceitualmente a reforma agride a ideia de educagdo basica também quando
propde a sua diferenciacdo em funcdo da condicdo socioeconémica dos
alunos, dificultando aos jovens pobres, particularmente aos jovens
trabalhadores, a possibilidade de uma trajetéria escolar de base cientifica.
(Araujo, 2019, p. 61).
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Nesse cenario, vislumbram-se efeitos negativos para a lei 10639/03, uma vez que a
reforma do ensino médio ndo tratou de criar mecanismos que pudessem efetivar a lei
10.639/2003, com isso, acaba contribuindo para a reproducdo de desigualdades e excluséo no
ambiente escolar, ja que a falta de investimentos em formacdo de professores, producéo de
materiais didaticos adequados e oferta de disciplinas que abordem a temaética étnico-racial
comprometem a construcdo de uma educagdo mais inclusiva e antirracista. Novamente, recorre-

se a Araujo (2019) para corroborar o tema:

A Reforma em curso, em nome da “educacdo integral”’, promove a
fragmentacdo e o fatiamento do Ensino Médio. Em nome da flexibiliza¢éo
curricular, tida como democrética, favorece processos de exclusao, uma vez
qgue a maior diversificacdo/diferenciacdo escolar numa sociedade de
profundas desigualdades como a brasileira pode agudizar os processos de
exclusdo dos jovens mais vulnerdveis: pobres, negros, moradores de
periferias, ribeirinhos etc., em virtude de que as suas experiéncias escolares
tendem a ser mais instrumentais. (Araujo, 2019, p. 72).

Além disso, as perspectivas que os alunos negros possuem sobre o0 mundo do trabalho
sdo afetadas por desigualdades estruturais e pela falta de oportunidades equitativas. A
discriminacdo racial, persistente na educagdo e no mercado de trabalho, resulta em menores
chances de emprego, salarios mais baixos e maior precariedade laboral para os jovens negros.
Essa realidade reflete as desigualdades estruturais e a falta de equidade no acesso a
oportunidades educacionais, 0 que impacta negativamente as perspectivas de carreira dos

jovens negros. Nesse contexto, constata Alves (2009):

De acordo com a percepcdo da maioria dos alunos, a escola é vislumbrada
como importante instrumento de inser¢do social, perpassando por uma dabia
perspectiva, gque transita ora imediatamente pelo mercado de trabalho e, em
casos um tanto isolados, pelo ensino superior, o que preliminarmente vem
apresentar o aluno negro dentro de uma “encruzilhada”, enquanto perspectivas
na concluséo do ensino médio. Além do mais, o aluno deixa evidente em suas
percepcdes que a escola ndo esta preparando para 0 ensino superior, nem para
0 mundo do trabalho. (Alves, 2009, p. 97).

Ou seja, as politicas publicas, no campo educacional, ou fora dele, precisam ser
formuladas para promover a igualdade de oportunidades, para que ndo se ampliem, ainda mais,
essas disparidades. Nessa conjuntura, € fundamental reconhecer as contradicbes do ensino
médio brasileiro e buscar acoes efetivas para enfrenta-las. O fortalecimento e a implementacdo
da lei 10.639/2003 pode garantir que as escolas cumpram seu papel na valorizacao da cultura
afro-brasileira e na promocao de uma educacédo antirracista. Com isso, a perspectiva é que as

politicas pablicas realizem a inclusdo social e criem condi¢cdes de promocgdo econdmica dos
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jovens negros no mercado de trabalho para, dessa forma, romper com as barreiras e preconceitos
existentes.

Portanto, é essencial que haja um compromisso sério por parte do governo, instituicdes
educacionais (para exemplificar, com a estratégia de gestdo democratica) e sociedade em geral
para superar as contradi¢des do ensino médio brasileiro e criar condi¢cbes mais justas e
igualitarias para os jovens negros, reconhecendo sua histdria, valorizando sua cultura e
garantindo-lhes oportunidades dignas no mercado de trabalho.

Nesse contexto, compreende-se que a gestao escolar democratica desempenha um papel
crucial, uma vez que proporciona um espaco para a participacao ativa de alunos, professores,
pais e comunidade na tomada de decisdes e na definicdo de politicas que promovam a inclusao
da educacéo étnico-racial de forma abrangente e eficaz. Por meio de uma gestdo que priorize a
diversidade e o dialogo, as escolas podem adotar praticas pedagogicas e curriculares que
respeitem a pluralidade cultural, combatam o preconceito e valorizem a historia e a contribuicdo
dos povos afro-brasileiros, contribuindo assim para a formacdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a igualdade e a justica social. Para Ciavatta (2005), a formacao por inteiro
deve seguir essa linha, posto que

O exercicio da formacdo integrada é uma experiéncia de democracia
participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma acéo
coletiva, ja que o movimento de integracdo €, necessariamente, social e supde
mais de um participante. Implica buscar professores abertos & inovacéo,
disciplinas e temas mais adequados a integracdo. Uma idéia em curso que
parece deflagrar processos criativos nesse sentido € a articulacdo arte e
ciéncia. Ha que se dar ao aluno horizontes de captagdo do mundo além das
rotinas escolares, dos limites do estabelecido e do normatizado, para que ele
se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho uma atividade criadora,
fundamental ao ser humano. (Ciavatta, 2005, p. 101).

Defende-se, pois, em oposicéo a lei 13.415/2017 e aos dispositivos dela decorrentes?®,
que a perspectiva da integracao, prevista no ensino médio integrado, se relacione com o disposto
na lei 10.639/2003, ao buscar promover uma formacdo em que as histérias de vida sejam
elementos importantes para se compreender as relagdes de lutas de classe, em oposi¢do ao
racismo estrutural, decorrente do modo de producdo capitalista. Trata-se de uma préatica
pedagdgica que fomenta a relacéo escola e vida, nos moldes propostos por Ciavatta (2005, p.

84), com “[...] o sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade

10 Em 2024, foi aprovada a lei 14.945, de 31 de julho de 2024, que passou a definir diretrizes para o ensino médio,
alterando a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, bem como leis n. 14.818, de 16 de janeiro de 2024; an. 12.711,
de 29 de agosto de 2012; a n. 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e a n. 14.640, de 31 de julho de 2023. Foram
também aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), ainda em 2024.
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no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas maltiplas mediagdes

histdricas que concretizam os processos educativos™.
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3 A GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO, QUESTOES ETNICO-RACIAIS E AS
CATEGORIAS IMPLEMENTAGAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta secdo é problematizada a quest&o do trabalho pedagdgico e sua gestdo em prol da
implementacdo da lei 10.639/2003, além das categorias implementacgdo e praticas pedagogicas,
de modo a consubstanciar as analises presentes no capitulo 4.

3.1 TRABALHO PEDAGOGICO, GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E RELAGCOES
ETNICO-RACIAIS

A consideracdo a respeito do trabalho pedagdgico precisa ter presente,
preliminarmente, o préprio conceito de trabalho humano “em geral”. Se, como faz
Karl Marx (2013, p. 212), consideramos o trabalho como uma “atividade adequada a
um fim”, estamos supondo 0 trabalho como caracteristica essencialmente humana,
como o que identifica 0 homem e o diferencia do restante da natureza. Isto porque so
ele é capaz de estabelecer objetivos, calcados em valores, e buscar sua concretizacao.
Nesse sentido, é também o trabalho que empresta ao homem sua caracteristica
historica. O meramente natural ndo tem historia. Quando consideramos uma espécie
animal, por exemplo, no periodo de cem anos, constatamos nao ter havido mudanga.
O animal é o mesmo. (Paro, 2016, p.37).

Buscando articular a compreensdo do trabalho pedagdgico, tal como apresentada na
citacdo de Paro (2016) ao contexto educacional, propde-se neste item um didlogo entre a gestao
escolar democratica e a diversidade étnico-racial. Nesse sentido, destaca-se a importancia de
uma gestao escolar pautada em valores democraticos como pilar fundamental para a promocéo
da igualdade, inclusdo e respeito as diferentes identidades étnico-raciais. Dessa forma, o
ambiente escolar ndo apenas se afirma engquanto espaco formativo, mas também se consolida
como lécus privilegiado para a construgdo de relagdes justas e solidarias que valorizam a
pluralidade.

Para tanto, interage-se com a dimensé&o legal e normativa da educacéao para a diversidade
étnico-racial, enfatizando o direito educacional no Brasil e como a legislagéo contribui para a
promoc¢do da diversidade étnico-racial no contexto escolar, utilizando como exemplo a lei
10.639/2003 (posteriormente a lei 11.645/03), que alterou o art. 26 da LDB 1996, determinando
a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena,
estabelecendo um marco importante na promocao da igualdade racial e no combate ao racismo

estrutural.

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(Brasil, 2008).

Além disso, destaca-se neste capitulo a necessidade de uma gestdo participativa e
inclusiva no qual os membros da comunidade escolar sejam participantes ativos nas decisdes

educacionais. Ressalta-se também a importancia das praticas de gestdo que valorizem a
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diversidade étnico-racial, reconhecendo a pluralidade de origens e culturas presentes nas

instituices de ensino. Como orienta Libaneo (2016):

Os sistemas de ensino, as escolas, os gestores, os professores 0s alunos e a
comunidade escolar em geral sdo fundamentais nesse processo e, portanto,
precisam ser envolvidos no estabelecimento de programas, projetos e acdes
que afetam a producdo do trabalho escolar, uma vez que devem ser concebidos
como agentes transformadores da realidade em que atuam. (Libaneo, 2016, p.
66).

Neste capitulo, sdo apresentados estudos de pesquisadores sobre a importancia da gestdo
escolar democratica e da diversidade étnico-racial para o desenvolvimento de uma educacao
mais inclusiva, equitativa e de qualidade, o que proporcionou uma visdao ampla e aprofundada
sobre o tema. Esses elementos sdo fundamentais para a construcao de uma educagdo mais justa,

igualitaria e comprometida com a valorizacao das diferencas e o respeito aos direitos humanos.

Um dos trabalhos revisados é o de Ferreira (2022), que trata da gestdo escolar e as

relacGes étnico-raciais, trazendo a seguinte informacao:

A luta antirracista € um compromisso de todos e todas, seja individual ou
coletivo buscando transformar o cenario atual. Em vista disso, a gestdo escolar
tem a responsabilidade de buscar e desenvolver propostas e estratégias
pedagogicas que visem enfrentar as causas e 0s danosos efeitos do racismo.
(Ferreira, 2022, p. 77).

Nesse sentido, torna-se crucial compreender o papel das instituicdes de ensino e como
a educacdo estd sendo colocada e desenvolvida, € fundamental refletir sobre o alcance dessa
educacdo no ambito da igualdade e das perspectivas para a comunidade escolar e a sociedade
como um todo. Basicamente, o processo de construg¢do da Escola como instituicdo social tem o
papel de garantir aos sujeitos, com oportunidades contraditoriamente desiguais, a apropriacéo
de conhecimentos, a formacdo de valores sociais e culturais, a prepara¢do para 0 mundo e
desenvolvimento da pratica social (Vilanova, 2012).

Nos principios da Constituicdo brasileira, a educacdo € garantida como um direito
fundamental, conforme previsdo expressa do Titulo Il, art. 6, realizado dentro dos preceitos
constitucionais e infraconstitucionais. O processo educacional deve cumprir com os principios
constitucionais e buscar a justica social e a dignidade da pessoa, como bem expressa Gomes
(2021).

A implementacdo das a¢des afirmativas de promocao da igualdade racial ressignificou
a luta pelo direito a educagdo no Brasil. A entrada de sujeitos pertencentes a coletivos
diversos e historicamente tratados como desiguais no ensino superior publico e,
principalmente, nas universidades publicas federais, a presenca de pessoas negras nos
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concursos publicos da administragdo federal por meio da implementagdo das cotas
raciais em decorréncia da Lei 12.990/14, as varias iniciativas de ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas da Educagdo Bésica, bem como os
direitos garantidos no Estatuto da lIgualdade Racial, tém feito emergir diversos
conhecimentos sociais, culturais, artisticas, nas suas histdrias ancestrais, na sua
sobrevivéncia frente a tantas desigualdades e experiéncias produzidos pelos sujeitos
negros nas suas Vivéncias comunitarias, politicas, e violéncias. E isso tem
transformado a ciéncia, a educacéo e a sociedade. (Gomes, 2021, p. 11).

Por isso, o direito educacional se estabelece por meio das politicas publicas voltadas
para a garantia desse direito, sendo uma préatica necessaria para a acdo do Estado e a reafirmacéo
dos direitos humanos, estando diretamente relacionado a emancipa¢do da sociedade (Rama,
2009). De forma conjunta, a gestdo escolar democratica desempenha um papel fundamental na
efetivacdo de direitos educacionais e na promoc¢ao da igualdade e da diversidade no ambito
educacional. Horta (2010) destaca que o processo do direito educacional esta intrinsecamente
ligado aos direitos humanos, suas fases, dimensfes ou geragOes nos distintos contextos

historicos, sendo a educacdo um desses direitos.

No entanto, se compreende que a transformacao desse cenario requer a conscientizacao
e a participacdo democratica das pessoas na sociedade, 0 que demanda tempo e envolvimento
de diferentes setores com suas culturas e perspectivas, interferindo no desenvolvimento e na
aplicabilidade das politicas educacionais.

Assim, a gestdo democratica, para cumprir seu carater inclusivo, deve abranger a todos,
garantindo o sucesso na jornada escolar e buscando erradicar completamente a segregacéo, isso
implica uma mudanca radical nos paradigmas educacionais, visando uma melhora significativa

na qualidade do ensino.

Para tanto, € essencial que os participantes desse processo estejam conscientes da
importancia da unido em seus objetivos, os quais devem priorizar a qualidade da
educacdo. A escola passa a ter a responsabilidade de gerenciar o processo de
organizacdo e gestdo pedagogica, o qual inclui a implementacdo do projeto
pedagdgico, exigindo da comunidade escolar o0 compromisso com o processo de uma
gestdo democratica, atuando criticamente a partir de uma atividade reflexiva (Paro,
2006). Logo, a gestdo democratica pressupde a participacao efetiva ndo somente da
equipe diretiva, mas professores, funcionarios, pais, estudantes e todos aqueles que,
de certa forma, fazem uso da escola (Paro, 2006). (Ferreira, 2022, p. 24).

Por isso, a importancia de refletir como a gestdo democratica contribui para a efetivacao
de politicas de ac¢Oes afirmativas na Escola, além de pensar se atos educacionais, respeitando
os principios da gestdo democratica, favorecem o desenvolvimento das potencialidades da

comunidade escolar. Valorizar e respeitar a diversidade é um desafio de integracéo social e
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escolar e requer a superagdo de obstaculos arquitetbnicos, culturais e atitudinais por meio de
uma gestao democratica que valorize o conhecimento, a vivéncia coletiva e a diversidade.

Dessa forma, o processo de gestdo democratica educacional, no que se refere a
diversidade, tem um papel crucial na manutencdo e desenvolvimento do ensino, diretamente
relacionado aos processos educativos e a interpretagéo e efetivacdo da LDB 1996. Portanto, o
processo de gestdo escolar democratico atua na diversidade étnico-racial e se relaciona com o
processo educativo na efetivagdo da LDB 1996.

Partindo dessas questfes, a tematica da gestdo escolar democratica e da diversidade
étnico-racial assume relevancia no presente estudo, permitindo uma analise contextualizada do
direito educacional no Brasil, especialmente no que se refere a aplicacao dos dispositivos legais
e & presenca da diversidade étnico-racial no ambiente escolar. Assim, apresentar-se-a uma
sintese das principais reflexdes sobre a gestdo escolar democratica e a educacéo étnico-racial,
evidenciando seu potencial para promover praticas inclusivas e equitativas no cenario

educacional brasileiro.

3.1.1 Diversidade étnico-racial no ambiente escolar e o direito educacional
Este item tem como objetivo analisar o direito educacional no Brasil, com énfase em
como o arcabouco legislativo contempla a educacdo voltada a diversidade étnico-racial nas
escolas. Em seguida, é examinada a intersecdo entre a gestdo escolar e a promogdo da
diversidade étnico-racial nas instituicbes de ensino, identificando os desafios e as
potencialidades dessa relagéo.
Posteriormente, reflete-se sobre a presenca e a relevancia da diversidade étnico-racial
no ambiente educacional, bem como suas implicagdes e obstaculos, de modo a aprofundar a
compreensdo sobre o tema. Assim, pretende-se compreender sobre a relacdo entre a gestao
escolar democrética e a educagdo para a diversidade étnico-racial, ao mesmo tempo fomentar
a reflexdo acerca de praticas pedagdgicas e politicas educacionais mais inclusivas e igualitarias,
pois
Nos dltimos anos, muitos olhares tem se voltado a questdo das relagBes, dos
cotidianos, das situagdes surgidas em sala de aula, apontando o quanto ocorre de
discriminacdo no espago escolar e as dificuldades dos agentes educativos (professores,

diretores, coordenadores pedagdgicos, agentes escolares, equipe administrativa) em
lidar com essa situagdo. (Santos, 2021, p. 4).

Logo, abordar a gestdo escolar democratica e a diversidade étnico-racial permite
analisar as praticas educacionais vigentes e identificar desafios, avancos e possiveis caminhos

para uma educagdo mais inclusiva e igualitaria. Nesse sentido, é valido considerar a gestéo
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escolar democratica como uma estratégia fundamental para a promoc¢do da equidade e da
participacao de todos os atores envolvidos no processo educativo. Ela busca garantir a tomada
de decisdes compartilhada, a transparéncia e a responsabilidade na gestéo das escolas.

No entanto, € necessario questionar se essa gestdo tem sido efetiva na promocéao da
diversidade étnico-racial nas instituigdes de ensino, pois “nos ultimos anos estudos tem
demonstrado que o0 acesso e a permanéncia bem-sucedida na escola variam de acordo com a
raca/etnia da populagdo” (Gomes, 2001, p. 85).

Um olhar mais atento a essa situacao revela que apesar dos avan¢os normativos, como
a inclusdo da lei 10.639/2003 nos curriculos escolares, ainda existem desafios na
implementacéo de politicas inclusivas e igualitarias, sendo necessario observar como as escolas
tém trabalhado para valorizar e respeitar a diversidade étnico-racial, indo além da mera inclusédo
de conteudos no curriculo.

Questdes como a formagdo de professores, 0 combate ao preconceito e a promogao de
praticas pedagogicas que considerem as diferentes realidades dos estudantes sdo aspectos
cruciais nesse debate. J& que, no dizer de Gomes (2021, p. 87), “[...] a escola privilegia um
padrdo de ensino de aluno/a e de professor/a a ser seguido”. Ou seja, € necessario criar um
ambiente educacional inclusivo que reconheca e respeite as diferentes formas de aprender e
ensinar, estimulando a participacdo ativa dos alunos/as e fomentando a autonomia e a
criatividade dos professores/as.

O sistema educativo deve situar o ser humano no educar em um horizonte de plenitude,
sendo a tarefa educativa condizente, na verdade, com a capacidade de identificar e de
acompanhar a inquietacdo do homem, mantendo vivo o amor pelo saber, despertando o coragéo
e pondo em marcha a sua razdo e a sua liberdade (Boaventura, 2016).

O direito educacional, portanto, se faz baseado em um conjunto de normas reguladoras
dos relacionamentos entre as partes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem,
classificando-os a partir de leis e regulamentos que versam sobre as relagcbes de alunos,
professores, administradores, especialistas e técnicos, todos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (Hora, 2014).

No Brasil, o direito educacional desempenha papel fundamental na promocao da gestédo
escolar democrética e da valorizacdo da diversidade étnico-racial nas institui¢cdes de ensino.
Coube a Constituicdo Federal de 1988 estabelecer o direito a educacdo como direito
fundamental de todos os cidaddos, garantindo acesso, permanéncia e qualidade do ensino em

ambiente plural e inclusivo.
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Nesse contexto, o direito educacional reforga a importancia da participacdo ativa de
todos o0s segmentos da comunidade escolar, incluindo estudantes, pais, professores e
funcionarios na tomada de decisBGes e no planejamento das politicas educacionais. A gestdo
democratica busca assegurar transparéncia, equidade e responsabilidade na conducdo dos
processos educativos, permitindo respeito as diferentes perspectivas e identidades presentes na
comunidade escolar.

Quando se trata de uma educacdo para diversidade étnico-racial, o direito educacional
teve papel relevante para as mudancas na LDB 1996 por meio da lei n. 10.639/2003 (Brasil,
2003), por exemplo, uma vez que as mudancas buscaram combater o racismo estrutural e
promover a igualdade racial no contexto educacional. Por isso, marcos legais e gestao escolar
se entrelagam e s&o um dos caminhos para “[...] a efetivacdo da democracia na escola comeca
pela efetiva atuacdo do conselho escolar e do conselho de classe, além da atualizacdo e

avaliagdo coletivas e periddicas do PPP” (Ferreira, 2022, p. 13).

A partir desses mecanismos, € possivel a escola repensar suas fung@es sociais e 0s
seus principios (emancipacdo, inclusdo, democracia, liberdade e autonomia) e,
portanto, priorize o antirracismo em seu projeto institucional. Contudo, é necessario
se atentar a um grande perigo: o de se prender a tarefa de “fazer a escola funcionar”,
relegando seu sentido mais profundo de gestdo escolar (VVasconcellos, 2009). Posto
gue a gestdo escolar precisa estar adequada a realidade da escola, conhecendo a cultura
dos sujeitos do espaco para construcdo de vinculo entre a comunidade escolar. 1sso
consiste em um fator primordial para uma educacdo de qualidade, pois atende aos
objetivos de uma gestdo democrética. (Ferreira, 2022, p. 13).

Essa articulacdo entre direito educacional, gestdo escolar democrética e diversidade
étnico-racial torna-se essencial para construcao de escolas inclusivas e pluralistas, capazes de
reconhecer, valorizar e respeitar as diversidades presentes nas escolas. Ao sugerir o0 caminho
de uma educacao que promova o respeito a diversidade étnico racial, almeja-se a formacao de
cidadéos conscientes, criticos e comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Nesse sentido, é fundamental que as politicas educacionais e as praticas de gestdo
escolar sejam pautadas por concepgdes democraticas e comprometidas com a promogéo da
igualdade e o respeito a diversidade étnico-racial na Escola.

Garantir que diferentes grupos étnico-raciais estejam presentes nas instituicdes de
ensino significa reconhecimento e valorizagdo das diversas origens, culturas e identidades
presentes na comunidade escolar, isso contribui para que a Escola desempenhe um papel de

formacéo e socializagdo dos individuos, constituindo-se como verdadeiro espaco de inclus&o,
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respeito e promocdo da igualdade, indo, dessa forma, de encontro as desigualdades e
preconceitos existentes na sociedade. Sendo que, segundo Coelho (2012, p. 119), “O sistema
educacional tem sido um dos grandes responsaveis — sabemos ndo ser o unico — pela
perpetuacdo de indices de exclusdo alarmantes, que indicam a existéncia de dois niveis de
cidadania no Brasil”.

Dessa forma, se combate a exclusdo tendo um ambiente escolar diverso, enriquecido
pela troca de experiéncias, pelo aprendizado matuo e pela construgdo de uma convivéncia
harmoniosa e respeitosa entre os diferentes grupos étnico-raciais. Sendo fundamental que
escolas criem ambientes acolhedores e seguros, onde cada aluno possa se sentir representado,
respeitado e valorizado, o que vai implicar em reconhecer e dissipar o racismo, a discriminagéo
e quaisquer formas de preconceito presentes no cotidiano escolar.

Cabe aqui, mais uma vez, incluir diferentes perspectivas e narrativas nas praticas
pedagdgicas e nos curriculos escolares, abordando, de forma adequada, néo s6 histéria e cultura
afro-brasileiras, mas também incluindo no espaco escolar as contribui¢es do movimento negro
no combate aos estigmas e esteredtipos negativos. Nesse particular, tem-se a contribuicdo do

movimento negro, conforme Gomes (2017):

O Movimento Negro, enquanto forma de organizacdo politica e de pressao social —
ndo sem conflitos e contradigdes — tem se constituido como um dos principais
mediadores entre a comunidade negra, o estado, a sociedade, a escola basica, e a
universidade. Ele organiza e sistematiza saberes especificos construidos pela
populacdo Negra ao longo de sua experiéncia social, cultural, histérica, politica e
coletiva. (Gomes, 2017, p. 42).

Ou seja, ao promover a valorizagdo desses saberes, 0 movimento negro contribui para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e para uma educacdo étnico-racial no ambiente
escolar/educacional, uma vez que ela se relaciona com a reducéo das desigualdades.

Na atualidade, o debate em torno da diversidade étnico-racial no ambiente escolar
fundamenta-se em abordagens que destacam a importancia das acdes afirmativas e das politicas
publicas para a construcdo de uma educacao antirracista e inclusiva. Nesse sentido, a lei n.
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais (Brasil, 2004) colocam em evidéncia a necessidade de incorporar a historia, a cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares, reconhecendo o valor dessas matrizes
culturais para a formacdo da identidade nacional.

A consolidacdo de uma educagdo comprometida com a valorizagao da diversidade exige
uma gestéo escolar democratica, capaz de envolver toda a comunidade educativa na elaboracéo

de projetos pedagogicos que promovam o respeito as diferencas. Como destaca Lick (2017), a
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gestdo democratica ndo se limita a aspectos administrativos, mas implica no engajamento
coletivo na definicdo de praticas pedagdgicas, na garantia da participacdo de todos e no
enfrentamento de preconceitos e discriminacgdes. Por isso, a Escola é um espaco privilegiado
para o desenvolvimento da cidadania, possibilitando o reconhecimento da pluralidade cultural
e a promogéo da igualdade de oportunidades.

A presenca da diversidade étnico-racial no ambiente educacional, quando devidamente
valorizada e integrada ao processo de ensino-aprendizagem, contribui para a formagdo de um
sujeito critico, consciente e capaz de dialogar com diferentes perspectivas culturais. Conforme
argumenta Gomes (2012), a efetivacdo de uma educacéo antirracista requer o envolvimento de
professores, gestores e demais agentes educacionais na implementacao de praticas curriculares
e pedagogicas que deem voz a multiplicidade de experiéncias histdricas e culturais presentes
na sociedade brasileira.

Assim, a gestdo educacional comprometida com a diversidade étnico-racial deve
promover a formacdo continuada de docentes, o desenvolvimento de materiais didaticos
inclusivos, a realizacdo de projetos coletivos voltados a igualdade e o fortalecimento de acdes
que combatam o racismo e a discriminac¢do no ambiente escolar. Ao assumir esse CoOmpromisso,
a Escola consolida-se como locus de construcdo de uma sociedade mais justa, plural e
democratica, na qual a educacdo desempenha um papel central na garantia dos direitos humanos
e na formacdo de cidaddos capazes de transformar a realidade social (Munanga, 2005;
Goncalves; Silva, 2004).

E por meio da educaco que se desconstroi preconceitos, se estimula a empatia, o dialogo
intercultural e a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com a construgdo de uma
sociedade plural e inclusiva. Por esse motivo, ndo basta apenas constatar a existéncia da
diversidade étnico-racial no ambiente escolar/educacional, faz-se necessario assegurar o direito

de cada individuo a uma educacéo de qualidade.

3.1.2 O papel da gestéo escolar democrética na diversidade étnico-racial

A transformacdo da realidade através do exercicio da democracia e da gestéo torna as
pessoas conscientes de sua fun¢do no mundo, sendo que todo esse processo nédo € algo facil e
que sera construido rapidamente por parte de todos, com diferentes culturas e modos de pensar

que vao interferir no desenvolvimento e aplicabilidade, conforme constata Ferreira (2022):

Dialogicamente, a gestdo escolar pode desenvolver habilidades que venham
causar uma transformagéo social, um incentivo para que 0s sujeitos queiram
mudar sua realidade. Ou seja, por meio de um olhar mais sensivel,
identificando e valorizando as diversidades que estdo inseridas na sua escola,
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podendo atuar e implementar seu interesse nos assuntos educacionais e
entender seu papel para um futuro promissor. (Ferreira, 2022, p. 50).

Sob essa Otica, a gestdo democratica desempenha um papel essencial, tanto no contexto
presente quanto ao longo da histéria, como as sucessivas geracdes tém demonstrado ao longo
do tempo. Ela emerge como um fator primordial em sua implementacdo e aprimoramento
(Rosa, 2012).

Dessa forma, atos de cunho educacional tornam os profissionais criticos, eficientes e
eficazes, respeitando os principios da gestdo democréatica ao fornecer subsidios para que o grupo
gestor possa criar condi¢des favoraveis ao desenvolvimento das potencialidades da comunidade
escolar (Macedo, 2017).

Evidenciando, dessa forma, que a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade
emergem como um significativo desafio para a coeséo social no cenario contemporéneo, tanto
no contexto atual quanto no historico. Ao longo do tempo, tem se superado obstaculos e
barreiras, sejam eles de natureza arquiteténica, cultural ou comportamental, e é justamente
nesse contexto que a construcdo social se concretiza, por meio do compartilhamento de

conhecimento e da convivéncia com a diversidade, pois

As condigOes histdricas evidenciam a necessidade de constru¢do de uma
escola inserida na perspectiva de respeito a diversidade, entendida como uma
ampliacdo dos principios democraticos a partir de dispositivos pedagdgicos,
culturais, participativos e administrativos. Assim, a logica do respeito a
diversidade humana e cultural é compreendida como um desejo de conquista
da equidade. Logo, a equidade passa pela ratificacdo do desfavorecimento
enfrentado por pessoas e grupos que necessitam de atencdo e condigdes
diferenciadas, a fim de que possam colocar-se em posicdo de igualdade diante
de seus pares (Llck, 2017, p. 33).

Portanto, a efetivacdo de uma gestdo escolar verdadeiramente democratica requer a
incluséo abrangente de todos os envolvidos, assegurando que cada um trilhe um caminho bem-
sucedido em sua jornada educacional. Nesse contexto, a completa erradicacdo da segregagéo
representa uma transformacdo paradigmatica de grande envergadura no campo educacional,
visando a substancial melhoria da qualidade do ensino, e a atual situacdo da educagéo brasileira
e seus reflexos na sociedade revelam esses impactos, especialmente no acesso dos alunos ao

nivel superior.

Nesse sentido, a Lei n® 12.711/2012 esta no bojo do conjunto das a¢des afirmativas,
as quais correspondem ao grupo de medidas especiais que tém por objetivo
possibilitar que segmentos sociais excluidos possam ser incluidos na sociedade como
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sujeitos de direitos, na tentativa de eliminar as desigualdades e segregaces existentes
no contexto social de uma dada sociedade. (Ferraz, 2015, p. 44).

Nota-se, assim, que a educacdo nacional, mesmo nos dias atuais, reflete as nuances
positivas ou negativas de nossa historia, influenciando o cenario contemporaneo. Diante disso,
a funcdo das instituicGes de ensino e 0 modo como a educacédo é concebida e implementada
adquirem um papel central no estabelecimento de igualdade e oportunidades para toda a
populacéo e a sociedade em geral.

No Brasil, o direito & educacdo é consagrado como um parametro fundamental,
conforme estabelecido no Titulo I, art. 6° da Constituicdo. Esse processo educacional deve
estar em consonancia com 0s principios constitucionais e infraconstitucionais, visando a busca
da justica social e a promogdo da dignidade humana. Assim, a concretizagdo do direito
educacional requer politicas publicas que garantam o acesso a educacdo como um direito
humano, contribuindo, assim, para a emancipagdo da sociedade. De acordo com Horta (2010,
p. 12), "o processo do direito educacional esta intrinsecamente ligado aos direitos humanos em
suas diferentes fases, dimensdes ou geracdes, em diferentes contextos histéricos". Porém nao

basta ter acesso, pois, como apresenta Ferraz (2015):

[...] ter acesso ao ensino ndo é garantia de ser beneficiado por ele, pois pode ocorrer o
processo de “marginalizagdo por dentro”. A escola ¢ habitada por excluidos
potenciais. Nessa linha de raciocinio, a equidade para ser atingida dependeria da boa
qualidade da escolaridade basica, como garantia dos direitos humanos. Segundo os
autores “para tanto, os sistemas educacionais que nao respeitam clara e decididamente
os direitos humanos nao podem ser considerados de boa qualidade, j& que a qualidade
é pré-requisito fundamental para atingir a equidade.” (Ferraz, 2015, p.77).

Desse modo, o papel da gestdo escolar democratica no trato com a diversidade étnico-
racial assume um carater ativo e relevante no contexto educacional. A gestdo democratica ndo
apenas sustenta o desenvolvimento e a manutencdo do ensino, mas também precisa estar
diretamente envolvida nos processos educativos. Diante dessa perspectiva, o objetivo aqui foi
investigar o papel desempenhado pela gestdo escolar democréatica para compreender de que
maneira essa gestao contribui para a promocéo da diversidade étnico-racial no ambiente escolar.

Porém, a diversidade étnico-racial na educacdo escolar compreende uma ampla
variedade de grupos étnicos, sendo seu reconhecimento essencial em diversos segmentos da
sociedade. Nesse contexto, a gestdo escolar assume um papel fundamental na formulagéo e
implementacao de politicas de diversidade, atuando como agente-chave nesse processo. Assim,
0s gestores sdo responsaveis por executar politicas publicas e mediar praticas pedagogicas e

administrativas, contribuindo para a construcdo de um ambiente educacional inclusivo e plural.
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Considera-se, desse modo, que a educacdo para a diversidade étnico-racial impulsiona
a Escola a reformular seu projeto pedagdgico e praticas organizacionais, com a gestdo
desempenhando um papel de integrar a diversidade étnico-racial como elemento essencial no
cotidiano escolar e buscando recursos educacionais pertinentes para efetivar essa abordagem.

O atual cenario demonstra que as desigualdades raciais e sociais presentes na sociedade
brasileira sdo transversais ao sistema escolar, impondo um abismo entre as condi¢6es de acesso,
permanéncia e sucesso dos estudantes. E a gestdo escolar democratica se caracteriza pela
transversalidade, pois a problematica das desigualdades raciais deve ser analisada em um amplo

espectro de perspectivas, que possibilita identificar as manifestagdes existentes.

As dimensdes tedricas e praticas da gestdo democratica ao cunho educacional
sdo e devem ser igualmente importantes, pois, compdem um espectro de linha
auxiliar para quem estd diariamente a frente da execucdo das politicas
educacionais, para a real garantia do direito a educacéo. (Paro, 2016, p. 27).

A gestdo escolar democratica € como um instrumento administrativo que busca facilitar
a integracdo dos processos na Escola, mas pode se estabelecer como agente da diversidade
étnico-racial, no sentido de gerenciar a diversidade. A diversidade étnica, portanto, abrange
uma rica variedade de etnias, crencas, costumes e valores que definem a sociedade brasileira,
por isso, ela requer uma comunicagdo ativa entre os membros da comunidade escolar, a qual s6
se concretiza quando aqueles que detém responsabilidades efetivamente a colocam em acdo. A
Escola, como ponto de partida da interagdo coletiva para as criangas, deve desempenhar um

papel fundamental nessa promocdo da diversidade.



79

3.1.3 O direito educacional no Brasil e as questdes étnico-raciais

O sistema educacional deve situar o individuo como sujeito ativo do processo de
aprendizagem, orientando-se por uma concep¢do de educagdo que privilegie a busca pelo
conhecimento, a formacao critica e a promocédo da liberdade. Conforme argumenta Freire
(1996), a educacdo ndo se limita a transmissdo de contetdos, mas envolve o cultivo do
pensamento reflexivo, da consciéncia politica e do compromisso ético, elementos
imprescindiveis para o desenvolvimento pleno do ser humano.

No contexto do direito educacional brasileiro, observa-se um conjunto de normas que
regulamentam as relacdes entre os diferentes agentes envolvidos na educacgdo. Sob a influéncia
do pensamento iluminista e dos movimentos politicos que culminaram na Revolu¢do Francesa,
o0 reconhecimento formal da educacdo como um direito fundamental s6 veio a se consolidar
posteriormente, ja em periodos marcados pela consolidacdo dos Estados Nacionais modernos.
Segundo Saviani (2007) e Cury (2010), a educacéo passou a figurar entre os direitos garantidos
pelas constituicdes, refletindo a evolugdo do debate publico em torno da democratizacdo do
ensino e da universalizacdo do acesso escolar.

As normas e regulamentos que estruturam o direito educacional abrangem as relacfes
entre alunos, professores, gestores, especialistas e técnicos, todos envolvidos direta ou
indiretamente no processo de ensino-aprendizagem. Ao definir direitos e deveres, estabelecer
orientacdes curriculares e garantir a participacdo democratica na gestdo escolar, tais
dispositivos legais asseguram as condi¢Bes necessarias para uma pratica educativa inclusiva,
equitativa e de qualidade (Cury, 2010).

De acordo com Sacristan e Perez Gomez (2017), a garantia do acesso pleno a educagéo
configura-se como um direito publico subjetivo, o que implica ndo apenas na obrigatoriedade
e gratuidade do ensino fundamental, mas também na responsabilizacdo do Estado pelo seu
oferecimento. Ao assegurar a universalidade desse direito, estabelece-se a base para uma
educacdo que vise ao desenvolvimento integral do individuo, incluindo sua capacidade critica,
reflexiva e transformadora.

A Constituicdo Federal de 1988 consagra o dever do Estado na promocdo da educagao
para todos, a0 mesmo tempo em que a LDB 1996 detalha os parametros legais e institucionais
para a efetivacdo desse direito. Segundo Saviani (2007) e Cury (2010), tais normativas
evidenciam a preocupacdo em garantir igualdade de condi¢fes para acesso, permanéncia e
sucesso escolar, bem como a necessidade de assegurar um ambiente educacional livre de

preconceitos e discriminagdes.
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Nesse sentido, a funcdo da Escola, enquanto espaco de socializagcdo e transmissao
cultural, ndo se limita a reproducdo de valores hegemonicos, mas se amplia para a formacéo de
cidaddos conscientes e capazes de intervir em sua realidade. Conforme argumenta Freire
(1996), a educacéo deve fomentar a leitura critica do mundo, incentivando a construcao de uma
sociedade justa e igualitiria. Nesse contexto, a consolidacdo de uma gestdo escolar
comprometida com a diversidade étnico-racial € fundamental para promover o respeito as
diferencas, a inclusdo social e a formacao de sujeitos autbnomos.

A efetividade do direito educacional, portanto, ndo se restringe a mera existéncia de
marcos legais, mas depende da implementagdo de politicas publicas, do fortalecimento da
participacdo democréatica na gestéo escolar e da garantia de condigdes materiais e pedagogicas
adequadas. Ao propiciar um ambiente que valorize a pluralidade e o dialogo, a educacéo torna-
se instrumento para a formac&o de individuos preparados para atuar criticamente no mundo,
contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica
(Boaventura, 2016).

3.2 A IMPLEMENTAGCAO E PRATICAS PEDAGOGICAS EM RELACAO A QUESTOES
ETNICO-RACIAIS

A compreensao teorica sobre implementacéo e praticas pedagdgicas é fundamental para
sustentar a andlise critica das a¢Ges educativas voltadas para a promocao das relagdes étnico-
raciais no ensino médio, especialmente no contexto da implementacgdo da lei 10.639/03. Essas
categorias se inserem em um debate amplo, que engloba desde a formulagdo de politicas
publicas até as dinamicas do cotidiano escolar. Discutem-se 0s conceitos de implementacao e
praticas pedagogicas a partir de uma perspectiva critica, dialogando com autores que tratam do
tema e com os principios do materialismo histérico-dialético, que norteiam a presente pesquisa.

A implementacdo de politicas educacionais ndo é um processo linear, mas sim um
fendmeno complexo e contraditdrio, que envolve mdaltiplos atores, contextos e interesses.
Segundo Sacristan e Perez GOmez (2009), a implementacdo deve ser entendida como um
processo de traducéo das diretrizes formais em préaticas concretas no cotidiano escolar. Esse
processo estd permeado por disputas ideoldgicas, condi¢cBes estruturais e limitacdes
institucionais que podem dificultar ou redirecionar os objetivos originais das politicas.

Cock, Nascimento, Costa e Bonamino (2022) ao tratarem sobre implementacdo de

politicas educacionais no Brasil advertem que:

Os estudos que tém por base a implementacdo de politicas na obra de Lipsky
consideram que os agentes implementadores das politicas publicas (policiais,
professores, assistentes sociais etc.) lidam na pratica com processos de
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interacdo com o0s usuarios que envolvem diferentes valores, crengas,

referenciais e identidades. Essas agdes, por sua vez, ocorrem num contexto em

que as mais variadas identidades, demandas, necessidades e referenciais, além

de constrangimentos e normas, devem ser negociados para a construcdo das

praticas de implementacdo. Tais processos requerem conciliacdo entre os

diversos fatores que aparecem na interacdo para que se possa efetivamente

implementar as politicas publicas, e sdo enfatizados os fatores contextuais que

afetam a implementacdo (Cock; Nascimento; Costa; Bonamino, 2022, p. 6).

No contexto da lei 10.639/03, a implementacdo é particularmente desafiadora, pois

exige uma mudanca de paradigma no curriculo escolar, que historicamente foi marcado por
uma perspectiva eurocéntrica. Como destaca Cavalcanti (2007), a efetivacdo de politicas de
reconhecimento cultural, como a lei 10.639/03, requer um enfrentamento das desigualdades
estruturais presentes na sociedade brasileira e um compromisso ético-politico por parte das

instituicBes educacionais. Além disso, o autor ressalta que:

Esse carater se relaciona com a a¢do dos implementadores que, em geral, ndo estdo
envolvidos com a formulacdo da politica, mas que tém a responsabilidade de
implementa-la. E, também, com o fato de que, na extremidade do sistema politico
mais proximo aos que serao por ela atingidos, os implementadores podem deter um
consideravel poder discricionario. Ademais, eles podem possuir caracteristicas ou
interesses especificos e, nesse sentido, a forma como compreendem e implementam a
politica podera alterar seu contetido, foco e objetivos. (Cavalcanti, 2007, p. 218).

Por isso, esse processo de implementacéo de politicas educacionais precisa considerar
as condigdes materiais da Escola e as contradi¢fes do sistema capitalista, que impactam

diretamente no acesso a educacao de qualidade, ja que, segundo Cavalcanti (2007),

Nem todas as politicas definidas sdo realmente implementadas. E, mesmo as que sao
implementadas, podem alcancar resultados diferentes daqueles que foram
originalmente idealizados. Isso ocorre porque muitas coisas falham entre 0 momento
da formulacéo e aquele em que sdo produzidos os resultados. (Cavalcanti, 2007, p.
18).

Esse ponto é crucial para se entender as limitacdes encontradas no cotidiano escolar
para a efetivacdo das diretrizes da lei 10.639/03, especialmente em comunidades vulneraveis,
como as atendidas pelas escolas publicas brasileiras.

Portanto, a implementacao da lei 10.639/03 ndo se limita a adocdo de contetdos afro-
brasileiros no curriculo, mas envolve a criacdo de condi¢cBes pedagdgicas, estruturais e
formativas que permitam uma pratica educativa verdadeiramente transformadora.

Nesse sentido, é necessario compreender o contexto das préaticas pedagdgicas adotadas
nas escolas e se de fato elas tém contribuido para o enfrentamento do racismo e a valorizacdo

das culturas afro-brasileira e indigena.
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Para Araujo (2020, p. 90): “o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nao
depende, apenas, de solucbes didaticas, elas requerem, principalmente, solucdes ético-
politicas.”, essa ideia vai ao encontro de outros estudos que consideram as préaticas pedagdgicas
como um conjunto de aces realizadas pelos educadores no ambiente escolar, que refletem tanto
as prescri¢fes curriculares quanto as adaptacOes realizadas conforme a realidade de cada
contexto.

Segundo Sacristan e Perez Gomez (2017), as préaticas pedagdgicas sdo mediadoras entre
as politicas educacionais e a experiéncia concreta dos estudantes, e seu éxito depende da
capacidade do professor de adaptar e ressignificar os contetdos para torna-los significativos.

No contexto das relagdes étnico-raciais, as praticas pedagdgicas desempenham um papel
central na desconstrucdo de preconceitos e na promogdo de uma educacgéo antirracista. Como
ressalta Gomes (2017), a educacdo para as relacGes étnico-raciais precisa ir além da mera
inclusdo de contetdos afro-brasileiros no curriculo. E necessario que as praticas pedagdgicas
promovam o reconhecimento e a valorizagao das identidades culturais dos estudantes negros e
indigenas, rompendo com as visfes estereotipadas e discriminatdrias que historicamente
permearam a educacéo brasileira.

Ferreira (2022) destaca que as praticas pedagogicas voltadas para a promoc¢do da
igualdade racial devem ser fundamentadas em uma abordagem critica e emancipatoria, que
questione as estruturas de poder e as relacbes de dominacdo presentes na sociedade. Isso
implica, por exemplo, na utilizagdo de metodologias ativas, que permitam aos estudantes se
reconhecerem como sujeitos historicos e protagonistas de suas proprias narrativas.

Da mesma forma, Frigotto (2018), ao tratar das praticas pedagdgicas e o ensino médio

integrado, sustenta que:

[...] mais importante que a definicdo antecipada de técnicas de ensino ou de
organizacao curricular, mais ou menos adequadas ao ensino integrado (apesar de isso
ser verdadeiro e necessario), é condigdo para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas integradoras que 0s sujeitos do ensino, principalmente, e da
aprendizagem revelem uma atitude humana transformadora, que se materialize no seu
compromisso politico com os trabalhadores e com a sociedade dos trabalhadores, até
porque as praticas educativas ndo se constituem na escola, tampouco tém implicagdes
que se encerram nela. (Frigotto, 2018, p. 9).

No entanto, a efetivacdo dessas praticas pedagogicas encontra barreiras significativas,
como a resisténcia cultural de alguns educadores, a falta de formacéo continuada e a caréncia
de materiais didaticos adequados. Conforme apontado por Cavalleiro (2001), é preciso investir
na formacdo docente para que os professores sejam capazes de trabalhar com as tematicas

étnico-raciais de maneira critica e contextualizada.



83

A partir das discuss@es tedricas que se apresentaram sobre implementacdo e praticas
pedagdgicas, a implementacdo da lei 10.639/03 e as préaticas pedagdgicas voltadas para a
promocao das relacBes étnico-raciais estdo intrinsecamente relacionadas. Ambas as categorias
devem ser entendidas como processos dinamicos, que dependem de condicOes estruturais,
engajamento politico e praticas educativas criticas e transformadoras.

Para além da mera prescricdo legal, a implementacdo da lei 10.639/03 exige um
compromisso ético-politico por parte das escolas e dos educadores, que devem trabalhar
ativamente para combater o racismo e valorizar a diversidade cultural brasileira. Como destaca
Gomes (2017), a educacdo para as relacdes étnico-raciais € um processo continuo, que deve ser
incorporado ao cotidiano escolar de maneira transversal e integrada.

No contexto desta pesquisa, que se baseia no materialismo histérico-dialético, entende-
se a implementacéo e as praticas pedagogicas como processos contraditérios que refletem as
tensdes entre as politicas publicas e as condi¢fes concretas de sua aplicacdo. Essa perspectiva
permite analisar criticamente as contradi¢cbes presentes na aplicacdo da lei 10.639/03 e
identificar caminhos para a construcdo de uma educacdo mais justa e inclusiva. Como disse
Frigotto (2018):

Trata-se, pois, de compreender a acdo pedagdgica em sua relacdo com a totalidade das
acBes humanas que, sempre, tem repercussdes éticas e politicas para a vida social,
bem como a necessaria dependéncia entre os saberes especificos e locais ao conjunto
de saberes sociais. A acdo didatica integradora ganha sentido assim enquanto agao
ético-politica de promocéo da integracdo entre os saberes e praticas locais com as
praticas sociais globais bem como quando promove a compreensao dos objetos em
sua relagdo com a totalidade social (Frigotto, 2018, p. 48).

Ou seja, a implementacdo e as praticas pedagogicas relacionadas a lei 10.639/03 devem ser
vistas como processos indissociaveis e interdependentes e que demandam tanto a criacdo de
condi¢des institucionais quanto o fortalecimento de préaticas educativas criticas e
emancipatdrias. Nesse sentido, é fundamental que os educadores sejam preparados para
enfrentar as contradicdes e desafios inerentes a esse processo, contribuindo para a construgéo
de uma sociedade mais equitativa e livre de preconceitos.
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4 A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA DE
ENSINO MEDIO PARAENSE

Nesta sec¢do sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir da anélise das
entrevistas realizadas com os diferentes sujeitos da comunidade escolar. Por meio da coleta e
interpretacdo das entrevistas, busca-se compreender as contradi¢fes, 0s avangos e os desafios
relacionados a implementacdo da lei 10.639/2003 no contexto do ensino médio.

A andlise foi estruturada de forma a destacar, a partir das praticas pedagdgicas, as
dindmicas institucionais e 0s aspectos culturais que influenciam a aplicagéo da legislagdo. Os
dados coletados foram contextualizados com base no referencial tedrico adotado, oferecendo
subsidios para refletir sobre os impactos da lei, em sua implementacdo, e podem ser inferidas
as estratégias para seu fortalecimento no cotidiano escolar.

Em termos metodoldgicos, dentre os docentes, foi incluido um professor de Historia,
um de Lingua Portuguesa e uma de Educacdo Artistica, cujas experiéncias pedagogicas sdo
essenciais para compreender as praticas e desafios enfrentados na insercdo dos conteddos
obrigatérios sobre a historia e cultura afro-brasileira. Aléem deles, uma professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuja perspectiva é enriquecida por sua
experiéncia anterior como vice-diretora da escola. A pesquisa envolveu tambem trés membros
da equipe pedagogica: o diretor da instituicdo, responsavel pela supervisdo geral; um
coordenador pedagégico do turno da tarde, que lida diretamente com os desafios do ensino
regular; e um coordenador pedagdgico do turno da noite, que enfrenta as especificidades do
periodo noturno.

Por razes éticas e legais, 0 nome da instituicdo de ensino foi modificado (“Escola do
Guama”) e 0 0s entrevistados foram identificados por siglas, por isso, no quadro 2 sé&o

apresentados os codinomes dos entrevistados, bem como suas ocupacdes.

Quadro 2 — Sujeitos integrantes da pesquisa

OCUPACAO PROFISSIONAL CODINOME
Diretor AD
Coordenadora Pedagogica Vespertina ECP
Coordenadora Pedagdgica Noturna YPN
Professora de Educacdo Artistica EA
Professora de Atendimento Educacional Especializado AEE
Professor de Histéria LH
Professor de Literatura PL

Elaboracédo do autor, 2024

Apesar de contar com um roteiro de entrevista (Apéndice A), as entrevistas
apresentaram singularidades por varios motivos, como a ocupacdo profissional de cada

entrevistado, suas contribuicdes diretas e indiretas para cada aspecto analisado do tema, o tempo
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de atuacdo na unidade escolar, sua relacdo mais préxima ou mais distante dos topicos mais
importantes da discussao entre outros fatores. Dessa forma, os resultados dessas entrevistas
foram coletados e organizados em sete categorias de andlise: a) implementacdo fragmentada e
pontual; b) escassez de recursos pedagogicos e materiais didaticos; ¢) resisténcia cultural e
docente; d) impacto da pandemia de covid-19; e) protagonismo de professores comprometidos;
f) falta de planejamento e apoio institucional; g) contradi¢des sobre racismo na Escola.

Sobre a primeira categoria (Quanto a implementacdo fragmentada e pontual), se
observou, conforme as entrevistas, que a lei 10.639/2003, embora reconhecida como essencial,
é implementada de forma pontual e concentrada em eventos como o Dia da Consciéncia Negra,
mas falta uma insercéo sistematica e transversal dos contetdos afro-brasileiros no curriculo
escolar.

As entrevistas sobre a falta de recursos pedagogicos, a segunda categoria de analise,
expBem a escassez de materiais didaticos especificos e de qualidade que abordem a histéria e
cultura afro-brasileira de forma critica e aprofundada. A dependéncia de recursos
complementares onera o0s professores, que assumem essa responsabilidade individualmente.

Quanto a resisténcia cultural, a terceira categoria de andlise, foram identificadas
resisténcias por parte de professores, alunos e familiares, especialmente no que se refere a
religiosidade afro-brasileira e a desconstrucdo de preconceitos. Essa resisténcia reflete um
racismo estrutural que permeia a sociedade e, consequentemente, a Escola.

No que se refere ao impacto da pandemia, a quarta categoria de analise, houve a
descontinuidade das atividades presenciais durante a pandemia de covid-19 e isso intensificou
os desafios na implementacdo da lei, interrompendo projetos e dificultando a integracdo dos
contetidos no ensino remoto.

No que se refere as préaticas inovadoras e compromisso individual, apesar das limitacdes
financeiras e de acompanhamento pelo Estado, alguns professores relataram experiéncias
exitosas na abordagem da tematica afro-brasileira, utilizando literatura, artes, musica e debates
criticos como ferramentas pedagdgicas.

Sobre as limitagBes institucionais, outra categoria de analise, a falta de planejamento
estratégico por parte da gestdo escolar e a auséncia de acdes concretas da Secretaria Estadual
de Educacéao foram mencionadas nas entrevistas como barreiras a implementacgéo efetiva da lei.

N&o menos importante foram as percep¢des sobre racismo na escola indicadas nas
entrevistas, enquanto gestores minimizaram a ocorréncia de casos explicitos de racismo,
professores relataram situacGes de discriminacdo velada e a necessidade de a¢6es pedagdgicas

para combater tais manifestacoes.
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Essas foram as inferéncias sobre as categorias de andlise selecionadas e como elas

organizaram 0s temas presentes nas entrevistas.

41A IMPLEMENTAQAO DA LEI 10.639/2003 E A NECESSIDADE DE FORMACAO

As analises das entrevistas permitiram inferir que a implementacdo de uma lei, como a
n. 10.639/2003, deve vir acompanhada por processos formativos, posto que se constitui como
mudangas de paradigmas. No caso aqui analisado, como elemento em prol do combate ao
racismo estrutural, algo internalizado nas subjetividades dos sujeitos.

Apesar de relatos de professores que afirmam ndo conhecer a Lei 10.639/2003, é
necessario problematizar tais falas e refletir sobre o que elas de fato expressam. Passadas mais
de duas décadas desde sua promulgacdo, o “desconhecimento” da lei ndo pode ser
compreendido de maneira literal ou isolada. O que essas declara¢des evidenciam, na verdade,
sdo as limitagBes dos processos formativos estruturados pelas instancias responsaveis, como a
Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC-PA).

Esse cenario coloca em evidéncia a auséncia de uma politica robusta de formacéo
continuada com centralidade na educacéo para as relagdes étnico-raciais, 0 que contribui para
a naturalizacdo de préaticas pedagogicas que marginalizam a lei. Ou seja, ndo se trata da
inexisténcia da lei no ordenamento educacional ou da sua invisibilidade institucional, mas da
sua secundarizacao no interior das a¢des formativas, onde permanece como tematica periférica.

A formacdo continuada oferecida pela SEDUC-PA, quando existente, frequentemente
apresenta um carater pontual, desvinculado de uma estratégia sistémica de valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. I1sso aponta para uma contradi¢éo
estrutural: a0 mesmo tempo em que o Estado tem o dever de garantir o cumprimento da lei,
suas praticas formativas carecem de uma centralidade efetiva que garanta a apropriacao critica
e pratica dessa legislacao por parte dos educadores.

Portanto, o problema nao esta propriamente no “desconhecimento” dos docentes, mas na forma
como o Estado — por meio de suas politicas de formacdo — deixa de construir condi¢bes
objetivas e simbolicas para que a Lei 10.639/2003 se traduza em préxis pedagdgica cotidiana.

Um aspecto que também merece destaque diz respeito ao Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) da escola pesquisada. Durante o periodo da investigacdo, 0 documento encontrava-se em
processo de reformulacdo, sendo a versdo mais recente datada de 2014. Esta versdo trazia
informacdes institucionais basicas, como a descri¢do da escola, seu histérico, composicdo do
corpo docente e estrutura fisica, mas ndo apresentava diretrizes claras ou aprofundadas voltadas
a implementacédo da Lei 10.639/2003.
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A auséncia de referéncias sistematicas a educacdo para as relagdes étnico-raciais no PPP
evidencia, ainda que de forma indireta, a falta de centralidade da tematica no planejamento
institucional. Tal auséncia também pode ser lida como reflexo da escassez de formagdes
promovidas pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-PA), sugerindo que a
incorporacéo dessa pauta nos documentos oficiais das escolas ndo ocorre de maneira estruturada
ou orientada por politicas publicas continuas.

A desatualizacdo do PPP, somada a fragil presenca da temética étnico-racial no
documento, aponta para um problema estrutural: mesmo ap6s mais de duas décadas de vigéncia
da Lei 10.639/2003, ainda s&o poucas as escolas que incorporam de forma consistente essa
legislacdo aos seus documentos orientadores. Isso limita a consolidacdo de uma cultura
institucional comprometida com a promogéo da equidade racial e a valorizagéo das identidades
negras no espacgo escolar.

A esse respeito, vale considerar a entrevista do diretor da escola (doravante AD), ele
tinha certo desconhecimento da lei, o que acaba dificultando sua implementagéo, uma vez que
0 que ndo é tomado como foco de acdo acaba por se constituir letra morta, sem efetivacdo, com
um distanciamento entre o prescrito e o efetivamente realizado. Para o entrevistado, "Na,
verdade, como eu ndo estava na escola, eu ndo tinha nenhum conhecimento da lei. Vou te falar
a verdade. Nem conhego, na verdade, a lei." (Informacéo verbal — AD).

N&o se trata de um desconhecimento individual, mas representativo de uma possivel
falta de formacé&o politica a partir da Seduc (PA) quanto a formacao de seus quadros dirigentes,
como os orientados para a direcdo escolar. Nesse sentido, ha de se inferir possivel dificuldade
na criacdo de uma politica de formacéao para questdes étnico-raciais, como politica de formacéo
continuada por meio da Secretaria de Educacao.

Essa necessidade de formacdo foi também expressa pela coordenacdo pedagogica
(ECP), ao informar que "Muitos professores, especialmente fora das ciéncias humanas, ndo tém
formac&do adequada para integrar a temética afro-brasileira”. Falas como essa evidenciam ainda
a necessidade de recursos para que seja realizada formagéo continuada tanto para o quadro de
gestdo da escola como para os demais membros da comunidade escolar, como docentes e
servidores de apoio.

Trata-se, assim, da compreensdo de que a cria¢do de leis por si s6 ndo garante sua
efetivacdo, pois pressupde participacao coletiva e democratica em sua implementacédo para que
0s processos formativos, enquanto espacos de didlogo e criticidade, permitam a construcdo de

estratégias de atuacdo e defesa de uma lei como a n. 10.639/2003, com um papel importante
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para a construcdo de uma sociedade oposta a preconceitos e racismos, que nao raro tém
estruturado a sociedade brasileira.

E nessa linha que ECP destacou a necessidade de agBes continuas de formacéo e
compromisso institucional para garantir que a lei seja implementada e integralmente efetivada:

“Nao ha uma agdo coordenada e sistematizada para implementacdo da lei
10.639/2003. A gestdo ndo estabeleceu estratégias concretas para integrar a
lei ao curriculo de forma continua e abrangente. As a¢des sdo, em sua maioria,
reativas e dependentes do empenho individual dos professores, sem uma
orientagdo clara e consistente da administragao escolar.” (Informacéo verbal
— ECP).

Do exposto, também se entende que a efetivacdo de uma politica publica pressupde um
processo de planejamento, tanto do ponto de vista de uma secretaria estadual de educacéo, aqui
no contexto do Pard, quanto no universo da comunidade escolar, no sentido de se construirem
estratégias para que uma lei seja materializada enquanto efetivo direito para a comunidade
escolar e os sujeitos que la se encontram, de modo a se constituir uma praxis politica coletiva,
assumida enquanto projeto de formacdo de um tipo humano, antirracismo, e para além do
trabalho individual.

4.2 A IMPLEMENTACAO: ENTRE FRAGMENTACAO E TOTALIDADE NO ESPACO
ESCOLAR

A implementacéo de uma lei como a 10.639/2003 deve se constituir realidade ampla no
contexto escolar, como forma de se combater processos de exclusdo social, preconceitos e
racismos, além de potencializar um sentimento de pertencimento e identidade politica, social e
cultural, sendo ai consideradas as questdes étnico-raciais. Para tanto, a implementacdo deve
agir como acdo perene no contexto escolar, envolvida em diferentes dindmicas das préaticas
pedagogicas, quer curriculares, quer nos procedimentos de ensino ou nos processos de gestao
da Escola. Todavia, as entrevistas deram evidéncias de que a “‘escola do Guama” realiza praticas
pedagogicas voltadas para a implementacdo da lei, mas ndo a faz enquanto totalidade em suas
acOes formativas, sendo realizadas de forma esporadica, conforme relatos de AD, quando
salientou que: "A minha percepgdo é de que a lei ficou muito na teoria; mas, na pratica, ndo é
o que acontece. H4 algumas atividades pontuais”.

Essa unidade de registro também esteve presente na entrevista de ECP, ao relatar que
antes da pandemia, havia tentativas de integracdo dos conteudos afro-brasileiros no curriculo.
No entanto, as atividades se restringiam a eventos pontuais. Para ECP, a pandemia interrompeu

possiveis avancos.
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Na mesma linha, a coordenadora pedagdgica (YPN) destacou que a aplicacdo da lei
10.639/2003 na escola ocorreu de maneira fragmentada. Ela ressaltou a relevancia do
documento legal em uma comunidade majoritariamente negra, que esta presente na escola-

I6cus, aqui se constituindo no campo empirico desta pesquisa:

"Eu acho que as nossas discussdes, como eu te falei no inicio, ainda sdo
pontuais. Entéo, a gente acaba discutindo em determinados momentos, s6 em
determinadas ac¢Ges que acontecem na escola, mais no més de novembro, as
vezes, entdo, acaba sendo muito pontual. [...] Ela [a Lei 10.639/03] é
extremamente importante para mim, até pelo contexto, principalmente como
tu disseste, estamos inseridos em um bairro em que 0s nossos alunos, que séo
moradores do bairro, a maior parte pelo menos, de nossos alunos, acho que
mais de 90% s&o moradores do bairro. Sdo alunos negros e no contexto em
gue a gente vive ainda da questdo da discriminacdo, da questdo da exclusdo
social dessa populagdo. Entdo, eu vejo que ela é de extrema necessidade."”
(Informagéo verbal — YPN).

Ou seja, a implementacdo vem se constituindo ainda lentamente no contexto escolar, a
partir de acbes pontuais, como atividades relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra ou no
interior de préaticas pedagdgicas de algumas disciplinas, como Literatura, como preconiza a lei,
mas sem uma maior amplitude, no interior do projeto pedagdgico da escola.

Nessa mesma linha, a respeito da necessidade da lei ser implementada na escola de
forma permanente, enquanto praxis pedagogica do cotidiano escolar e ndo apenas presentes em
acOes sazonais, a professora de AEE salientou que essa implementagdo vem se dando de forma
gradual, tendo sofrido um enfraquecimento com o impacto da pandemia, o que “quebrou” (em
suas palavras) a progressdo das inovacBes quanto & implementagcdo de estratégias para o

fortalecimento da substantividade da lei.

“E assim, a lei 10639-03, ela sempre foi pensada, mas ela foi feita de forma gradual
na escola, de forma gradual. Antes desse periodo, a gente ja tinha muitas acdes
voltadas para a temética, mas ndo existia um projeto mesmo, eram ac¢des mais
voltadas na feira, que tinha na escola, E a gente participava e sempre tinha a questdo
do periodo da consciéncia negra, coisas mais pontuais.” (Informagao verbal — AEE)

Nessa mesma perspectiva, a professor de Literatura (PL) salientou que na ‘Escola de
Guama’, a aplicacdo da lei é majoritariamente pontual e enfrenta resisténcia entre colegas e
alunos: "A resisténcia reflete uma falta de formacdo adequada e uma visdo eurocéntrica que
desvaloriza as contribuicdes afro-brasileiras”. Ou seja, a aplicagdo gradual da legislacdo, em
termos de conteudos nos processos pedagogicos e nas praticas educativas mais amplas, decorre

de uma resisténcia possivelmente oriunda das subjetividades promotoras do racismo estrutural,



90

que projeta nos sujeitos uma subjetividade para a ndo realizacdo de agdes transformadoras
quanto a questdes étnico-raciais enquanto objeto de ensino-aprendizagem na Escola.

N&o menos importante se tem o fato de que a implementacdo pressupde uma praxis
politica de gestdo, enquanto unidade tedrico-pratica, sem o que pode se cair naquilo que o senso
comum passou a denominar de letras mortas. Contudo, tal agdo néo se constitui na totalidade,
posto que a institucionalidade da lei € um marco importante na constituicdo de uma politica
publica, ja que institui o fato, o direito, resultante de lutas, principalmente quando seu alcance
pressupde homens e mulheres negros e negras e a construcdo de uma sociedade oposta ao
racismo estrutural.

4.3 IMPLEMENTA(}AO E FINANCIAMENTO DE UMA POLITICA PUBLICA NO
CONTEXTO ESCOLAR

Considerando a importdncia de uma politica publica, como a prevista na lei
10.639/2003, se deve pressupor acdo continuada de formacéo para a comunidade escolar de
modo que o conhecimento legislativo favoreca o debate e discussdes em prol da construcdo
coletiva de estratégias que efetive a lei enquanto pratica pedagdgica no contexto escolar,
devendo isso ser realizada como acdo coordenada por uma secretaria estadual de educacéo
local.

N&o se esta a dizer com isso que a Escola ndo possa exercer sua autonomia e criar agoes
formativas em prol da préxis efetiva da lei 10.639/2003, tanto € que os dados das entrevistas
evidenciam criacdo de estratégias para sua efetivacdo, a partir do trabalho docente, ainda néo
como agéo coletiva, mas individual. Esse fato evidencia um dado positivo importante, o de que
a lei, em seu objeto politico-social-cultural e de classe, dado seu carater de combate ao racismo
estrutural, € um projeto decorrente do modo de producéo capitalista, e vem se materializando
no corpo docente.

O que se esta a considerar € a necessidade da implementacdo da lei 10.639/2003 se
constituir por acbes de formacao, em prol de sua efetivacdo, com recursos publicos, como uma
acdo de Estado, o que, infelizmente, as entrevistas apontam que ndo vem ocorrendo, mas sim
como acdo individual e circunscrita a uma possivel acdo militante docente.

A esse respeito, AD exp0s que ha uma sobrecarga administrativa que ndo raro impede
um processo de gestdo enquanto construcao de a¢Oes de planejamento para acdes pedagogicas,
0 que poderia ser melhor realizado com um trabalho de formacao previsto pela Secretaria de
Educacdo do Estado, com financiamento que permitisse a escola se organizar no sentido de
implementar a lei em seu cotidiano, além de poder construir materiais didaticos especificos para

o desenvolvimento do conteddo legal enquanto objeto de ensino-aprendizagem, posto que,
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como relata AD, "Sem recursos, ndo conseguimos adquirir materiais adequados ou organizar
atividades que promovam a diversidade cultural”.

Sobre questédo de recursos, que pressupde financiamento para a formacdo e para a
construcdo de materiais didaticos voltados para a efetivacdo dos contetdos previstos na lei
10.639/2003, a professora de AEE ressaltou que a falta de recursos financeiros e apoio da Seduc
(PA) se constitui fator que compromete a aplicagdo plena da lei: “Eu acho que a questdo do
recurso ¢ fato, € sempre uma coisa que cria um certo impedimento na atividade pedagdgica,
entdo isso dai ¢é fato”.

Na mesma linha, o professor de Histdria (LH) exp6s que a superficialidade dos materiais
didaticos e a auséncia de apoio da secretaria de educagdo se constituem como barreiras na
implementacdo efetiva da lei 10.639/2003, posto que "Os livros didaticos frequentemente
abordam a cultura afro-brasileira de forma superficial e insuficiente” (Informacéo verbal — LH).

N&o menos importante encontra-se a posi¢do de PL, que também faz criticas & auséncia
de materiais didaticos voltados para as questdes étnico-raciais, com perspectiva de classe, com
foco nas questdes da cultura africana e afro-brasileiro, de modo a consubstanciar mais ainda a

materializacdo da lei 10.639/2003 nos espacos escolares de ensino médio:

“Porque essa historia que o livro didatico apresenta, do negro no Brasil, essa
historia ai foi feita pelos vencedores. Foi feita pelos brancos. Quando aparece
a Princesa Isabel, aquilo € uma cena muito bem montada. Mas veja quem
lutou. Luiz Gama, t4 entendendo? Tem muita gente, os poemas do Castro
Alves. Ai vem quem? Princesa Isabel, pra fazer aquela cena montada. Entéo
vocés acham que a histéria do negro no Brasil é essa que é contada no livro
didatico de historia? Vocés estdo muito equivocados.” (Informagéo verbal —
PL).

Frente a essas questdes, o que fazer? Os dados apontam para uma necessidade de
implementacdo da lei vir acompanhada da construgdo de préaticas coletivas de elaboracdo de
material didatico, do contréario se acaba por pedir que os docentes fagam mais sempre com
menos, impondo no trabalho docente uma intensificacdo, até porque, conforme relatos dos
docentes, ha iniciativas inovadoras na implementacdo da lei, como a desenvolvida pela
professor de Educagdo Artistica, de maneira que a lei vem produzindo uma militancia em sua
implementacdo nos moldes descritos por Ciavatta (2005), correlacionando as analises aqui

empreendidas com as disposi¢des sobre o ensino médio integrado, com “[...] professores abertos

a inovagao, disciplinas e temas mais adequados a integragdo” (Ciavatta, 2005, p. 101).
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4.4 IMPLEI\/IENTAC}AO DA LEI 10.639/2003 ENQUANTO PRAXIS POLITICA

Araujo, Araujo e Rodrigues (2012), ao discutirem 0 ensino médio integrado,
problematizam que para sua efetivacdo é necessério que haja uma praxis politica
transformadora, no sentido de docentes assumirem aquela perspectiva de formacgdo enquanto
um projeto de sociedade, que forme sujeitos para a compreensdo do todo, em unidade teérico-
pratica em torno dos processos formativos.

[...] a compreensdo de um projeto de ensino integrador pressupde a edificacéo
de uma praxis revolucionaria. Ndo é, portanto, uma questdo curricular, de
reestruturacdo dos programas e projetos de ensino, mas uma questdo
fundamentalmente politica e filos6fica. Depende muito mais do
posicionamento que a instituicdo e o profissional da educacdo assumem
frente a realidade do que dos procedimentos didaticos que sdo pautados
pela organizacéo do curso e que serdo utilizados pelos docentes. Estes séo
necessarios, mas nao suficientes para que as préaticas discursivas sobre uma
educacdo critica e transformadora passem a ser, de fato, convertidas em acdes
pedagdgicas. (Grifos nossos). (Araujo; Araujo; Rodrigues, 2012, p. 14).

Ou seja, trata-se de uma perspectiva politica diante de um processo formativo, sem o
que o dominio de metodologias, contetdos de ensino-aprendizagem, procedimentos formativos
e outras estratégias de formacdo por si s6 ndo operardo transformacdo social, posto que os
objetos de conhecimento por si s6 ndo t€ém o poder de transformar ‘mentes e coragdes’, para
utilizar uma expressédo do cotidiano militante, sendo necessario um envolvimento politico com
as causas sociais, politicas, econdmicas, culturais a favor do combate ao racismo estrutural que
fomenta mais ainda uma sociedade de classes, em detrimento dos(as) trabalhadores,
principalmente no contexto de trabalhadores(as) negros(as), nesse sentido, segundo a fala de
YPN: "A lei é essencial para combater o racismo estrutural e promover a valorizagdo da cultura
afro-brasileira”.

Nessa perspectiva, conforme a entrevista de AD, € necessario um esforco coletivo entre
gestores, professores e a comunidade escolar visando ndo apenas o0 reconhecimento da
diversidade cultural, mas também o enfrentamento efetivo de preconceitos. Essa articulacao,
segundo AD, e fundamental para implementar na pratica as diretrizes legais que orientam a

valorizagéo da pluralidade no ambiente educacional.

“Acredito que a Escola tem um papel importante nessa questdo, mas nao €
algo que se faga sozinho. Acho que precisa haver um esfor¢o conjunto. N&o é
s6 a responsabilidade do professor ou da coordenacio. E preciso que todos
estejam envolvidos: professores, alunos, a familia, a comunidade. Porque ndo
adianta s6 a Escola trabalhar, se em casa o aluno recebe uma educacdo que
contraria o que ele aprende aqui. Entdo, eu acredito que é importante a escola
abrir espaco para esse didlogo com a comunidade também. SO assim
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conseguiremos enfrentar o preconceito de maneira mais ampla e promover a
valorizagéo da diversidade (Informagé&o verbal — AD).

E necessario, portanto, que a implementacdo da lei 10.639/2003 caminhe lado a lado
com processos formativos, como é defendido neste trabalho, e que ultrapassem o limite
curricular, mas com ele integrado, no sentido de ser assumido em coletivo, em prol da
efetivacdo da lei, no combate ao racismo estrutural e instituicdo de uma outra realidade
societaria, fundada na valorizacdo da diversidade, das crencas, valores que humanizem e
emancipem o0s sujeitos, em oposicdo a segregacdo e alienacdo dos resultados do trabalho
humano e de subjetividades voltadas para a instituicdo do comum, enquanto concepc¢éo de
sociedade para todos(as).

De acordo com YPN, as praticas pedagdgicas voltadas para a implementacdo da lei
10.639/2003 ainda se fazem por uma opc¢ao individual no trabalho docente, carecendo, quem
sabe, de uma acdo coletiva da Escola, a partir de seu Projeto Politico-Pedagogico, no sentido
de fazer valer a aplicacdo da lei como um consenso coletivo, envolvendo a comunidade escolar

como um todo:

“Temos docentes, como eu te falei, que vao, fazem, realmente inseriram no
seu curriculo a lei; mas eu acho que a gente ainda tem uma parte dos docentes
gue ainda; ndo sei se é ndo conseguem, se é falta de formacdo, de repente,
fazer mesmo, implementar diretamente no seu curriculo a lei 10.639-03”.
(Informagdo verbal — YPN)

Ou seja, a lei estd em efetivacdo a partir da militdncia docente individual, que j& se
constitui em embrido de uma praxis politica transformadora, nos moldes descritos por Araujo
e Rodrigues (2012), devendo, contudo, ser ampliada para uma agdo da escola em sua totalidade,
posto que ainda ha uma parte dos docentes que ndo atua na implementacdo em apreco. A esse
respeito, notou-se que a categoria Formacao apareceu muitas vezes nas entrevistas, como se
expusesse a necessidade de se formar 0s sujeitos para que eles possam estabelecer mediacGes
em prol da efetivacdo da 10.639/2003.

45 IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 E A INTEGRACAO ESCOLA-
COMUNIDADE

Ao longo das andlises, percebeu-se que a lei 10.639/2003 mantém relacdo muito direta
com a perspectiva de ensino médio integrado defendida por Ciavatta (2005), no sentido de que
a formacao por inteiro para a classe trabalhadora deve pressupor o acesso a cultura, ao desporto,

a ciéncia, ao trabalho de forma ampla e a diferentes dimensdes da vida, mas em relacdo direta
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com os saberes e conhecimentos das comunidades, envolvendo-as, integrando-as, em prol de
um fortalecimento das identidades de classe e dos sentidos de pertencimento, necessarios nos
processos de luta por construcdes hegemdnicas opostas aos interesses do modo de producéao

capitalista.

Como elemento aglutinador, gerador de coesdo social, a escola deve se tornar
um lugar de memodria, de resgate de identidade, da compreensdo do presente
incorporado as dificuldades, as lutas e as conquistas do passado, suas
representagdbes na forma de imagens e de documento, seus simbolos
carregados de historia e de significados. (Ciavatta, 2005, p. 16).

A relagéo entre escola e comunidade representa um dos pilares fundamentais para a
construcao de uma educacdo antirracista, pois € a partir dessa integragcdo que 0s conhecimentos
populares, as histérias de vida e os valores culturais das comunidades negras ganham espaco
no curriculo escolar. Contudo, os dados levantados na presente pesquisa indicam que essa
articulacdo ainda ocorre de maneira muito fragil e pontual, principalmente no que diz respeito
ao engajamento com movimentos sociais e organizagdes do movimento negro.

A articulac@o entre escola e comunidade € um elemento-chave para a consolidagéo de
uma educacdo antirracista. No entanto, observei que, no contexto da escola pesquisada, ha uma
lacuna significativa quanto a presenca e atuacao direta de organiza¢des do movimento negro no
cotidiano escolar. Essa auséncia ndo pode ser interpretada como sinal de inoperancia dos
movimentos, mas sim como resultado de uma desarticulacdo entre as politicas educacionais, a
gestdo escolar e os sujeitos coletivos que historicamente protagonizam a luta por igualdade
racial no Brasil.

No Para, destacam-se entidades como o Centro de Estudos e Defesa do Negro do Para
(CEDENPA) e a Unido de Negras e Negros pela Igualdade — UNEGRO-PA, com atuacéo
consolidada na formacdo politica, na producdo de conhecimento e na defesa dos direitos da
populacdo negra. No caso da UNEGRO, organizacdo da qual sou um dos fundadores no Para e
atualmente ocupo a presidéncia nacional, tem-se como compromisso estratégico a
implementacdo plena da Lei 10.639/2003, a valorizacdo da cultura afro-brasileira e o
enfrentamento ao racismo institucional.

A auséncia de a¢0es articuladas entre essas entidades e a escola pesquisada impede que
saberes oriundos dos territorios, das vivéncias e das lutas historicas do povo negro ganhem
concretude no curriculo escolar.

Portanto, reforco que a aproximacdo com o0 movimento negro pode ampliar as
possibilidades de formagc&o critica de estudantes e educadores, alem de promover experiéncias

pedagdgicas mais contextualizadas e transformadoras.
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A efetividade da Lei 10.639/2003 n&o pode ser pensada apenas como um ato normativo
a ser cumprido no interior da escola, mas como uma construcgéo coletiva que depende da escuta
e do reconhecimento dos sujeitos e coletivos que sempre lutaram para que a historia e a cultura
negra fossem valorizadas como patrimonio do povo brasileiro.

Essa constatacdo reforca a necessidade de politicas publicas que incentivem a
cooperacgdo entre escolas e movimentos sociais negros. A implementacdo da lei, portanto, deve
ultrapassar os muros escolares, incorporando os saberes produzidos historicamente pelas
comunidades negras e suas organizaces.

E nessa perspectiva que YPN defende a necessidade de articulagdo entre Escola e
comunidade para superar as barreiras na implementacdo da lei 10.639/2003, no sentido de
constituir a Escola como espaco de debates e discusséo sobre a propria comunidade em termos
de bairro, por exemplo, constituido por tradi¢fes materializadas também pelos sujeitos negros
e negras, com tradicOes e processos de racismo estrutural nela presentes.

Sem essa relacdo com a comunidade externa, mas interna a Escola, as discussdes sobre
racismo estrutural, preconceito, discriminacdo, diante de forcas opressivas, pode nao avancar
de forma ampla para além da escola, como expés YPN, ao relatar como uma mée veio
questionar a escola de que as discussdes sobre discriminacéo e lutas poderia colocar a policia

contra a propria comunidade e seus moradores.

“Porque a mae de um aluno veio, mas ela veio no turno da tarde; eu ndo
trabalho & tarde; ela veio, ela foi atendida pela direcdo na época, ela veio
reclamar que a gente estava fazendo, colocando os alunos contra a policia.
Fazendo esse trabalho e tudo mais; eu ndo tava aqui, né? Foi o que foi relatado
pra mim depois. Ai a direcdo conversou que nao, que a atividade explicou
tudo, né? A questdo da lei, da atividade que tava sendo realizada e tudo mais,
entdo...A escola tem que ter maior contato com a comunidade, como 0s pais
[....] isso ajuda no entendimento dos pais sobre a importancia dessas
atividades.” (Informacéo verbal — YPN)

Para Ciavatta (2005), um processo formativo deve pressupor integracdo com a
comunidade, dialogando o0s pais, tornando-os também participes das acGes, como na
implementacdo da lei 10.639/2003 na escola-locus, posto que “O exercicio da formagao
integrada ¢ uma experiéncia de democracia participativa” (Ciavatta, 2005, p. 101), como
proposto para a formag@o no ensino médio, devendo se constituir “[...] uma a¢do coletiva, ja
que o movimento de integrag¢do ¢, necessariamente, social e supde mais de um participante”
(Ciavatta, 2005, p. 101).

Nessa perspectiva, o envolvimento dos pais na implementacdo efetiva da lei

10.639/2003 constitui um ato inovador enquanto pratica pedagdgica, conforme Nogaro e
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Battestin (2016), para os quais a pratica pedagdgica, parafraseando-os, deve ser democratica,
envolvendo representacdes, grupos, conhecimentos, sempre atraves de préaticas realizadas no
coletivo, posto que a “A inovacdo com o coletivo apresenta maior capacidade de integrar, de
organizar regras, assumir transparéncia, cooperacdo e reconhecimento de necessidades por

meio de uma construcdo politica, para um bem comum.” (Nogaro; Battestin, 2016).

A inovacdo ndo deve satisfazer uma minoria, deve ser democratica, com uma
perspectiva essencialmente social e n&o comercial. A inovacdo cabe
implementar a nocdo de pratica social, incluindo representagdes, grupos,
conhecimentos, sempre através de préaticas realizadas no coletivo. A inovagao
com o coletivo apresenta maior capacidade de integrar, de organizar regras,
assumir transparéncia, cooperacdo e reconhecimento de necessidades por
meio de uma construcao politica, para um bem comum. Sem este propdsito, a
sociedade poderia se desagregar, descontextualizar com o compromisso das
praticas sociais. Ou seja, precisamos de uma inovacao que inclua ao invés de
excluir, que amplie o conhecimento através da integracdo[...]. (Nogaro;
Battestin, 2016, p. 370).

Dialogando com Véasquez (2011), trazer a comunidade externa a Escola constitui-se em
uma praxis politica importante para a constituicdo de uma perspectiva de sociedade oposta ao
sociometabolismo do capital, em que o racismo estrutural e a negacéo das identidades de classe
sdo componentes de manutencdo do status quo de dominacdo. A implementacdo da lei

10.639/2003 deve se constituir uma praxis politica enquanto totalidade de envolvimento, pois

pressupbe a participacdo de amplos setores da sociedade. Persegue
determinados fins que correspondem aos interesses radicais das classes
sociais, e em cada situacdo concreta a realizacdo desses fins é condicionada
pelas possibilidades objetivas inscritas na prépria realidade [...] (Vasquez,
2011, p. 253).

Nessa perspectiva, a interacdo da direcdo da escola com os pais, como exposto por YPN,
deve ser uma acao por inteiro, ndo pontual, sendo parte de um projeto pedagdgico da escola em
torno do contetdo da lei 10.639/2003:

“Ai a dire¢do conversou que ndo, que a atividade explicou tudo, né? A questio
da Lei, da atividade que tava sendo realizada e tudo mais, entdo...A escola tem
que ter maior contato com a comunidade, como os pais [....] iSso ajuda no
entendimento dos pais sobre a importincia dessas atividades”. (Informagéo
verbal — YPN).

N&o menos importante € o fato de que para uma escola de ensino médio em uma
perspectiva de integracdo escola-vida, escola-realidade social, escola-cultura-politica-desporto-

arte-economia-relagdes étnico-raciais ha de se considerar a necessidade desse espago estar
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integrado ao bairro, aos seus sujeitos, com suas historias e lutas, servindo inclusive como norte
para as discussdes em torno da lei 10.639/2003 e seus conteudos e objetivos. Para Araujo
(2014), ao correlacionar suas discussdes sobre ensino médio integrado ao disposto na presente
lei, trata-se de:
[...] um projeto que traz um contetdo politico-pedagdgico engajado,
comprometido com o desenvolvimento de a¢Bes formativas integradoras (em
oposicdo as préaticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (Araujo, 2014, p. 11).
Considerando que a implementacgéo da lei 10.639/2003 deve pressupor no ensino médio,
mas também em outras modalidades de ensino, uma perspectiva de integracdo, no sentido
exposto por Ciavatta (2005, p. 84) de “[...] completude, de compreensdo das partes no seu todo
ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas
mediacdes historicas que concretizam os processos educativos”, concorda-se com Carbonel

(2016), que reitera a necessidade da implementacdo da lei por pressupor maior intersec¢do da

Escola com a cultura onde ela se encontra presente.

A relacdo da escola com a vida é uma das premissas de todos os projetos
inovadores. Para Dewey, a escola ndo é um lugar de preparacdo para a vida,
mas um espaco de vida, onde os alunos possam desenvolver suas experiéncias
escolares adquiridas, reconstruindo-as continuamente e desenvolvendo outras
novas. (Carbonel, 2016, p. 5).

Portanto, a ideia de completude pressupde envolver-se com a comunidade, tomando sua
historicidade, entendendo e analisando questBes eétnico-raciais, formas de preconceito,
discriminacdo, mas também, de forma dialética, as formas de resisténcia e identidades que a
classe trabalhadora, em sua perspectiva étnico-racial, vem produzindo ao longo dos tempos
como formas de organizacgéo de vida opostas ao modo de producéo capitalista.

4.6 A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/2003 E AS PRATICAS PEDAGOGICAS EM

CONSTBUCAO NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO: ENTRE INOVACOES,
RESISTENCIAS E MILITANCIAS

Embora as unidades de registro decorrentes das entrevistas apontem dificuldades na
implementacdo da lei 10.639/2003, ndo se pode perder de vista, contraditoriamente, também a
existéncia de aces em prol da efetivacao da lei, elas se manifestaram em préaticas pedagdgicas
de docentes, assim como na gestdo da escola. Por exemplo, a instituicdo, por meio de sua
direcdo, necessitou dialogar com os pais, de modo a esclarecer o que a escola fazia com base

na lei.
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Em termos de praticas pedagogicas, a ‘Escola do Guama’ na disciplina Educagao
Artistica desenvolve aces com conteudo ligado ao ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, o que favorece a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos presentes
na sociedade brasileira e empodera o0s(as) estudantes negros(as) na medida em que passam a
conhecer sua histéria e identidade, aléem de incentivar a implementacdo de uma nova cultura
nas relacdes humanas plasmadas pelo respeito e oposto a segregacao.

E nessa perspectiva que a professora de Educacgio Artistica (EA) relata que em suas
praticas pedagogicas busca promover uma educacéo, por assim dizer, decolonial, no sentido de
romper com padrdes estabelecidos que silenciam as producdes culturais de povos de matriz
africana, trazendo-as, isto sim, para o espaco formativo de jovens da escola. Nesse sentido, ela
trabalha com o hip-hop e a musicalizagdo para desconstruir preconceitos e valorizar identidades
culturais, uma vez que, para a docente, “A Educagdo Artistica pode desempenhar um papel
crucial na valorizagéo das identidades culturais dos alunos" (EA).

Trata-se, assim, de uma experiéncia, como ja exposto, que objetiva no interior da escola
a implementacéo da obrigacéo legal, embora haja a necessidade do Estado garantir condicdes,
de forma participativa, para a construcdo de materiais didaticos em prol do fortalecimento dos
conteudos expressos pela lei n. 10.639/2003. Ou seja, ha praxis politica docente transformadora
na escola de ensino médio, nos moldes propostos por Vésquez (2011), mas que carece de
condicdes para que possa ser materializada.

Nessa perspectiva, a construgdo de materiais pedagdgicos em prol dos contetdos da lei,
é uma necessidade, conforme relato de EA, que apontou superficialidade dos materiais didaticos
e a auséncia de um planejamento institucional integrado como entraves a uma plena efetivagédo

da lei:

“Olha, o material didatico, de forma muito incipiente, ele colabora com a
implementacdo da Lei, né? Porque os materiais didaticos, eles ainda estdo,
posso dizer assim, ensaiando uma discussao mais decolonial, de inserir um
pouquinho aqui e ali, de forma muito esparsa, a cultura africana, a cultura afro-
brasileira, porque ele continua europeizado, eurocentrado, tanto na Arte
quanto na Historia.” (Informagéo verbal — EA).

Em termos, pois, de uma praxis docente transformadora, a docente aponta para a necessidade
de construcdo de materiais didaticos que garantam discussdes sobre a cultura africana e a cultura afro-
brasileira numa perspectiva decolonial, em oposicéo a processos de europeizacdo. EA destacou que a
lei 10.639/2003 deve ser implementada com um compromisso ético-politico, promovendo a

valorizacdo das contribuicGes afro-brasileiras e indigenas e ultrapassando os limites de uma



99

obrigatoriedade legal para uma obrigatoriedade enquanto préxis politica, de classe, de

pertencimento:

“Porque eu nunca vi em nenhum planejamento nds sentarmos, porque nds
temos que atender a exigéncia da lei que obriga, mas é por isso que eu te falo
gue eu entendo isso como ético-politico e como pertencimento. N6s vemos
gue a maioria dos professores, eles tém esse pertencimento tanto com a
comunidade como com a propria escola, como se entender originario da
cultura africana e se entender como afro-indigena. Entdo eu acho que isso pesa
muito mais do que s6 atender ao requisito legal. Porque realmente eu ndo me
lembro de planejamentos nossos que nos estivéssemos aqui preocupados em
atender dentro do nosso conteudo a lei.” (Informag&o verbal — EA)

Ou seja, a busca por uma préatica pedagogica decolonial pressupde, ao longo da
implementacdo da lei, um pertencimento mais fortalecido, ensejando uma determinacdo de
classe em oposicdo a padrdes que buscam silenciar identidades, culturais, sentimento de classe
e de lutas, posto que o modo de producdo capitalista toma como estratégia fazer valer suas
subjetividades e interesses no trabalhador, como se o préprio trabalhador as tivesse elaborado,
objetivando dominar em amplas dimensdes da vida humana, contribuindo para o silenciamento
da cultura produzida por homens e mulheres da classe trabalhadora, em suas diferentes fragdes
de classe, acdo muito observada em sujeitos com suas historicidades ligadas a cultura africana
e afro-brasileira. A esse respeito, Araujo, Araujo e Rodrigues (2012) salientam que:

A classe trabalhadora vem entendendo, entéo, que a negacao dos seus saberes,
de suas préaxis produtivas, pressupde uma negacdo enquanto classe, uma
desmobilizacdo politica desenvolvida pelo capital como impeditivo para a
materializacdo de outra realidade hegemonica, desta feita sob os interesses dos
trabalhadores, voltada para a socializagdo da riqueza, ai incluidos os
conhecimentos historicamente produzidos pelos homens. Parte-se, assim, do
principio de que no “[...] permanente movimento social pela construgdo de
uma sociedade alternativa, vao se construindo um conjunto de praticas e de
concepcBes sobre o todo social que questiona e desafia as praticas e
concepgoes hegemonicas” (Araujo; Araujo; Rodrigues, 2012, p. 19).

Assim, as inovagdes nas praticas pedagogicas de docentes em prol da implementagdo

da lei 10.639/2003 cumprem importante papel de fortalecimento de sentimento de classe, em
prol de outra hegemonia, pautada pelos interesses dos (as) trabalhadores(as), negros e negras,
homens e mulheres de diferentes territorios, “num permanente movimento social pela
construgdo de uma sociedade alternativa”, como destaca Arroyo (2002, p. 79). E nesse sentido
que o professor de Historia (LH) propde a criacdo de uma disciplina especifica sobre Historia
afro-brasileira e maior comprometimento politico para promover uma educacéo inclusiva:

“E, na verdade, ndo ¢ s6 o dia para nds, é o ano inteiro, porque mesmo que
ndo tenha ainda a disciplina, que, infelizmente, ndo tem, que deveria ter. Eu
achava que eles iam botar um professor para ensinar, que fosse que nem a
Histdria, Matematica, Lingua Portuguesa” (Informacdo verbal — LH).
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Contudo, embora avancos na implementacdo da lei 10.639/2003, ha de se destacar o
quanto sofreu a materialidade dessa lei durante o (Des) Governo de Bolsonaro, conforme expds
LH, para o qual houve um retrocesso nas politicas de inclusdo durante o periodo de 2019 a
2022, apontando gque a implementacdo da lei, atualmente, depende de esfor¢os individuais dos

professores.

“Infelizmente, a gente viu muitas perdas nesse periodo, principalmente
guando o governo deixa claro que néo quer falar sobre racismo, que acha que
isso ndo existe. A Lei 10.639/2003 foi sendo deixada de lado. Quem continuou
trabalhando essas questdes, o fez por conta propria. Foi muito na base da
insisténcia de alguns professores, porque apoio institucional, realmente, ndo
teve.” (Informagéo verbal — LH).

Ou seja, se ha dificuldades estruturais na implementacdo da lei 10.639/2003 em
contextos mais democraticos, a situacao tende a se tornar mais dificil quando em contextos de
cunho fascista, como o foi o governo brasileiro anterior, pois, de forma explicita, os
preconceitos de classe-raga-género-territorial eram evidenciados por causa dos interesses da
burguesia brasileira e do mercado internacional, a favor de seus interesses de classe.

Nao se pode negar, contudo, que a ‘Escola do Guama’, no contexto atual, esta
desenvolvendo ag¢Ges inovadoras em termos de praticas pedagogicas, em prol da implementacéo
dos objetivos da lei 10.639/2003, como observado a partir da entrevista concedida pela
professora de Literatura (PL), que realiza atividades com musica para promover debates criticos

sobre racismo e diversidade.

“A gente tem um projeto aqui, Linguagem Matematica, onde nos misturamos
a Lingua Portuguesa, a lingua materna, com a Matemaética, e atendemos a
alunos de terceiro ano que ndo podem pagar cursinho. Entéo, dentro do nosso
projeto de linguagem matematica, a gente faz a nossa parte em relacdo a
Literatura. Ela puxa para o lado da etnomatematica, leva a tematica para 14,
tanto da consciéncia indigena quanto da consciéncia negra.” (Informagéo
verbal — PL)

Do exposto, se considera que ha na escola analisada um trabalho docente, embora possa
ser ampliado, enquanto praxis politica transformadora, assumindo a necessidade de se trabalhar
0s contetidos previstos em lei para além do imediato, mais voltados para a construcao de outra
sociedade, se constituindo a lei, conforme PL, como uma questdo de justica historica,
integrando a cultura afro-brasileira de forma continua e sistemética no curriculo escolar em prol
dos interesses da classe trabalhadora, no sentido de se combater o racismo estrutural na

sociedade.
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4.7 SINTETIZANDO OS ACHADOS DE PESQUISA: A IMPLEMENTACAO EM
QUESTAO - AVANCOS E CONTRADICOES

A anélise das sete entrevistas evidencia um cendrio de avangos pontuais, mas permeado
por profundas contradi¢cdes estruturais e institucionais na implementacao da lei 10.639/2003 no
ensino médio. Embora os depoimentos revelem esforcos individuais e praticas pedagogicas
criativas que contribuem para a valorizacéo da cultura afro-brasileira, eles também destacam
barreiras significativas, como a falta de formacdo docente, materiais didaticos inadequados e
auséncia de apoio institucional. Tais limitagdes refletem a desconexdo entre as prescricoes
legais e a realidade pratica no ambiente escolar, de acordo com as anéalises de Gomes (2001),
sobre os desafios de operacionalizar uma educacdo antirracista em um sistema educacional
marcado por desigualdades estruturais.

N&o menos importante, as entrevistas mostram que, em meio as adversidades, alguns
educadores assumem um papel de destaque na promoc¢do de uma educacdo decolonial.
Professores como EA, LH e PL empregam abordagens inovadoras, utilizando Literatura, Artes
e debates criticos para desconstruir preconceitos e valorizar identidades culturais. Essas
iniciativas exemplificam o que Gomes (2017) define como o "movimento negro educador” em
que praticas pedagogicas emancipadoras surgem como resposta ao racismo estrutural.

Além disso, a integracao de projetos e atividades, mesmo que pontuais, como o trabalho
com o hip-hop, a musicalizagdo de textos literarios e a articulagdo com as realidades locais dos
alunos mostra o potencial transformador da legislagdo quando ha comprometimento ético-
politico por parte de docentes.

Outro dado importante decorrente das entrevistas realizadas é a critica a gestao escolar
e as politicas publicas educacionais, que, segundo os participantes, ndo oferecem condigdes
adequadas para a implementacdo plena da lei 10.639/2003. Diretores e coordenadores, como
AD e ECP, apontam a auséncia de estratégias sistematicas de planejamento, o que deixa a
responsabilidade pela aplicacdo da lei dependente do esforgo individual dos professores. Essa
lacuna institucional, destacada também por Frigotto (2017), reflete a desarticulacdo entre
politicas publicas e a pratica pedagdgica cotidiana.

Os materiais didaticos, amplamente criticados pelos entrevistados, perpetuam uma visao
eurocéntrica, superficializando a histdria afro-brasileira. PL, por exemplo, questiona a narrativa
hegemonica presente nos livros de Historia, que invisibiliza figuras negras importantes em
favor de representacdes coloniais. A critica de PL reforca a necessidade de recursos que
abordem a historia afro-brasileira de forma critica e aprofundada, como discutido por Cavalleiro
(2001).
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Além disso, a resisténcia cultural por parte de professores, alunos e familias,
evidenciada nas falas de YPN e EA, demonstra como o racismo estrutural ainda atravessa as
praticas e percepcOes escolares. Essa resisténcia ndo € apenas reflexo da desinformacdo, mas
também do impacto histérico de uma educacdo que naturaliza hierarquias raciais, como
apontado por Munanga e Gomes (2006).

As entrevistas também destacam o0 impacto da pandemia de covid-19 na
descontinuidade das atividades presenciais, interrompendo projetos pedagdgicos e
intensificando as dificuldades na implementacéo da lei. Além disso, o contexto politico de 2019
a 2022, caracterizado por retrocessos nas politicas de inclusdo, é citado como um fator
agravante. Professores como LH e AEE apontam a falta de compromisso governamental com
a diversidade e a igualdade como um obstaculo central a efetivagéo da lei.

Em termos de perspectivas futuras, as analises apontam que a implementacdo da lei
10.639/2003 exige uma articulacdo entre gestéo escolar, professores e comunidade, bem como
maior apoio das secretarias de educacdo e do governo. A criacdo de materiais didaticos
especificos, formacdo continuada para docentes e o estabelecimento de uma disciplina
obrigatoria sobre histéria afro-brasileira sdo propostas recorrentes. Como defendido por Gomes
(2001), a educacdo antirracista precisa ser estruturada como um projeto ético-politico que
transcenda a obrigatoriedade legal e se conecte com as demandas historicas da populacéo negra.

N&o menos importante esta o fato de que avancos e contradi¢cdes na implementacao da
lei 10.639/2003 no ensino médio refletem tanto as condicBes estruturais quanto as dindmicas
institucionais e culturais que influenciam o cumprimento da legislacdo no contexto escolar.
Nesse sentido, por exemplo, as entrevistas apontam que a lei 10.639/2003 é aplicada de forma
esporadica, associando-se predominantemente a eventos pontuais, como dito antes. Essa
abordagem fragmentada resulta na falta de integracéo continua da temaética afro-brasileira ao
curriculo escolar, o que limita a profundidade e o impacto das a¢6es pedagogicas. Como destaca
Frigotto (2017), a fragmentacdo reflete uma contradicéo entre as prescri¢fes legais e a pratica
educacional, perpetuando a superficialidade no tratamento da diversidade cultural.

Além dessa questdo, se inferiu que a auséncia de formacao especifica para professores,
especialmente de disciplinas fora das Ciéncias Humanas, é algo a ser considerado. Essa lacuna
revela a insuficiéncia de politicas institucionais que promovam capacita¢cdes voltadas para a
implementacdo da lei. Conforme Coelho (2012), a formacdo continuada ¢ um elemento
essencial para a efetivacdo de préaticas pedagdgicas transformadoras, sendo fundamental para

que os educadores desenvolvam competéncias que alinhem teoria e pratica.
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Quanto aos materiais didaticos disponiveis sdo frequentemente criticados por sua
abordagem superficial da histdria e cultura afro-brasileira, obrigando os professores a buscar
recursos complementares por iniciativa propria. Essa dependéncia de esforcos individuais
reflete uma negligéncia institucional que reforca uma visao eurocéntrica no curriculo escolar,
como discutido por Cavalleiro (2001). A falta de materiais adequados compromete a eficacia
das acdes educativas e limita a possibilidade de um trabalho integrado e sistematico.

Consta ainda que a resisténcia a implementacéo da lei emerge em dois niveis principais:
entre os professores, que muitas vezes preferem metodologias tradicionais; e entre alunos,
particularmente de origem evangélica, que demonstram resisténcia as discussdes sobre
religiosidade afro-brasileira. Esse desafio cultural, conforme aponta Munanga e Gomes (2006),
reflete o impacto do racismo estrutural na naturalizacéo de preconceitos e na desvalorizacéo de
manifestagdes culturais afrodescendentes.

Além dessa questdo e das demais aqui tratadas, percebeu-se a caréncia de planejamento
sistematico por parte das gestdes escolares para integrar a lei 10.639/2003 ao longo do ano
letivo e a auséncia de suporte da Seduc (PA) compromete a efetivacdo da lei, conforme
destacado por gestores e professores. A desarticulacdo entre as politicas publicas e a prética
educacional € uma contradicdo central, como observado por Frigotto (2017), que impede o0s
avancos necessarios na promocao da igualdade racial.

Quanto a pandemia de covid-19, ela interrompeu atividades presenciais, agravando a
descontinuidade de projetos pedagogicos relacionados a legislagdo. A dificuldade em adaptar
0s conteudos afro-brasileiros ao ensino remoto evidenciou a fragilidade estrutural das escolas
publicas e intensificou desafios ja existentes. Esse contexto refor¢a a necessidade de estratégias
adaptativas que garantam a continuidade de préaticas pedagdgicas inclusivas mesmo em
situacOes de crise.

Ainda que a discriminacdo racial velada entre alunos e a resisténcia em abordar temas
raciais reflitam como o racismo estrutural se manifesta no ambiente escolar, acbes pontuais,
como debates, projetos artisticos e atividades culturais sdo vistas como ferramentas
fundamentais para promover a conscientiza¢cdo e combater preconceitos, alinhando-se ao que
Gomes (2017) defende como praticas educativas emancipatorias.

Ndo menos importante, a sobrecarga do trabalho docente cria dificuldades em
implementar préaticas pedagdgicas inovadoras, além da reducdo da carga horaria de disciplinas
como Sociologia, Filosofia e Artes. Essa realidade limita o tempo disponivel para a inclusao de
conteudos relacionados a lei 10.639/2003, evidenciando um conflito entre as exigéncias

administrativas e as necessidades pedagdgicas.
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No entanto, apesar das barreiras, o protagonismo de professores comprometidos emerge
como um elemento transformador, ja que estratégias criativas, como a musicalizacao de textos
literarios e a integracdo de praticas artisticas, demonstram o papel central dos educadores na
manutencdo do debate sobre a valorizacdo da cultura afro-brasileira. Essas iniciativas refletem
0 que Gomes (2001) define como um compromisso ético-politico com a luta antirracista.

N&o se pode perder de vista, entretanto, que o contexto politico entre 2019 e 2022,
caracterizado por retrocessos nas politicas de inclusdo, muito citado como um fator que
dificultou a implementacéo da lei. Além disso, a falta de comprometimento de gestores publicos
agrava os desafios enfrentados nas escolas. A necessidade de maior envolvimento de érgdos
externos, como o Ministério Publico e a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), foi apontada
como uma medida essencial para garantir a aplicacdo efetiva da legislacao.

Os temas identificados nas entrevistas refletem as contradi¢des estruturais e os desafios
culturais que permeiam a implementacdo da lei 10.639/2003 no ensino médio. Embora esforcos
individuais demonstrem o potencial transformador da educagdo antirracista, a auséncia de
planejamento, recursos e apoio institucional compromete a eficacia das acBes. Como
argumentam Gomes (2017), Frigotto (1998) e Cavalleiro (2000), uma mudanca estrutural é
indispensavel para alinhar as praticas pedagdgicas as demandas historicas e culturais da
populagdo negra brasileira, promovendo uma educacdo verdadeiramente inclusiva e
emancipatoria.

Considera-se ainda, a partir das andlises aqui apresentadas, uma recorréncia de
evidéncias que denunciam as contradi¢fes na implementacdo da lei 10.639/2003 no contexto
do ensino médio, esses padrdes refletem a complexidade do processo de efetivacdo da
legislacdo, apontando tanto para as limitagdes estruturais quanto para as oportunidades de
transformacéo.

Assim, ndo raro, a implementacdo da lei 10.639/2003 é amplamente dependente do
engajamento individual de professores, sem que haja uma politica escolar ou institucional
estruturada para apoiar esse processo. Essa dindmica demonstra a auséncia de um planejamento
coletivo e de uma praxis consolidada, como destacado por Gomes (2001), que aponta para a
importancia do compromisso ético-politico dos educadores no enfrentamento das desigualdades
raciais. No entanto, a dependéncia de iniciativas isoladas limita o alcance e a sustentabilidade
das acdes.

As entrevistas revelaram uma lacuna significativa entre as prescri¢es legais e sua
traducdo em praticas pedagogicas concretas. A falta de apoio, recursos e acompanhamento por

parte das instancias superiores de gestdo educacional perpetua uma desconexdo que
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compromete a efetividade da lei. Como apontado por Frigotto (2017), essa contradicao reflete
a fragilidade das politicas publicas na articulacdo entre planejamento e execucao.

A insuficiéncia de recursos financeiros e de materiais didaticos especificos para abordar
a historia e cultura afro-brasileira foi amplamente destacada. Essa caréncia compromete a
capacidade das escolas de implementar projetos pedagdgicos continuos e significativos,
evidenciando um descompasso entre as demandas legais e as condi¢des reais de trabalho dos
educadores. Cavalleiro (2001) reforca que a auséncia de suporte adequado perpetua as
desigualdades no ambiente escolar.

As acdes relacionadas a lei 10.639/2003 estdo frequentemente concentradas em datas
comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, com pouca continuidade ao longo do ano
letivo. Essa préatica fragmentada impede uma integracdo plena da tematica afro-brasileira no
curriculo escolar, limitando seu impacto educativo. Essa abordagem contradiz a perspectiva de
Kuenzer (2005), que defende a necessidade de uma educagéo integrada e transformadora.

Enquanto gestores relatam a auséncia de conflitos raciais explicitos no ambiente escolar,
professores percebem discriminacgdes veladas que afetam as relacdes interpessoais e a dinamica
escolar. Essa disparidade nas percepcdes reflete a naturalizagdo de preconceitos no cotidiano
escolar, dificultando a identificacdo e o enfrentamento do racismo estrutural, como discutido
por Gomes (2017).

Professores de Artes e Literatura destacaram o papel de suas disciplinas na abordagem
de questBes raciais e culturais. Praticas interdisciplinares, como musicalizacdo de poesias €
atividades artisticas, foram reconhecidas como instrumentos valiosos para promover a
conscientizagdo e o engajamento dos alunos. Essa valorizagdo reflete a potencialidade da
educacdo estética e critica na construcdo de uma Pedagogia emancipatoria, conforme argumenta
Sacristan e Perez Gomez (2017).

A hegemonia de uma perspectiva eurocéntrica nos materiais didaticos e nas praticas
pedagogicas continua sendo uma barreira significativa para a valorizag¢do da historia e cultura
afro-brasileira. Essa persisténcia reflete a reproducéo de narrativas coloniais que invisibilizam
as contribuicdes afrodescendentes, um aspecto criticado por Munanga e Gomes (2006). A
superacdo desse paradigma exige uma revisdo curricular e a producdo de materiais que
promovam a diversidade cultural.

Projetos culturais e iniciativas criativas, como a musicalizacdo de poesias e 0 uso do
hip-hop, mostraram-se eficazes na promogéo do engajamento dos alunos e na valorizacéo da
cultura afro-brasileira. Esses exemplos evidenciam o potencial da criatividade como ferramenta

para superar barreiras educacionais e enfrentar preconceitos. Como observado por Gomes
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(2017), praticas pedagogicas inovadoras podem desempenhar um papel central na
transformacéo das relacGes sociais no ambiente escolar.

Apesar de resisténcias pontuais, a comunidade escolar, composta majoritariamente por
pessoas negras, &€ amplamente receptiva as acdes voltadas para a valorizacdo da cultura afro-
brasileira. Essa receptividade reforca a importancia de uma abordagem pedagdgica que
promova o pertencimento cultural e a emancipacéo social, alinhando-se as perspectivas de
Gadotti e Romao (2007).

Dessas consideracdes, se entende que os padrdes identificados nas entrevistas refletem
a complexidade da implementacdo da lei 10.639/2003, marcada por avangos pontuais e desafios
estruturais. Enquanto praticas criativas e o protagonismo de educadores comprometidos
demonstram o potencial transformador da legislacdo, a dependéncia de iniciativas individuais,
a falta de recursos e a desconexao entre politicas e praticas pedagogicas limitam sua eficacia.
A superacdo dessas contradigdes exige uma articulagdo mais solida entre gestores, professores
e politicas publicas, promovendo uma educacdo que verdadeiramente valorize a diversidade
cultural e combata o racismo estrutural.

Em termos de integracéo da lei 10.639/2003 no contexto do ensino médio tem-se um
panorama complexo de avancos isolados e contradi¢des estruturais. Embora a lei represente um
marco historico na valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira, sua efetivacdo pratica no
ambiente escolar permanece fragmentada, refletindo a coexisténcia de esforcos individuais e
limitagdes institucionais.

Os relatos evidenciam praticas pedagdgicas inovadoras, como a musicalizacdo de
poemas, projetos interdisciplinares e atividades culturais, lideradas por professores
comprometidos. Essas acdes, alinhadas as reflexdes de Gomes (2017), demonstram o potencial
da criatividade como ferramenta para enfrentar o racismo estrutural e promover a
conscientizacdo cultural.

O trabalho preventivo realizado por alguns educadores contribuiu para a redugéo de
manifestacdes explicitas de discriminacdo racial. Essas acdes refletem avancos na construcédo
de um ambiente escolar mais inclusivo, ainda que preconceitos velados persistam, como
discutido por Cavalleiro (2001), enfatizando a importancia de uma abordagem continua para
enfrentar o racismo institucional.

A abertura de parte da comunidade escolar as acBes pedagdgicas voltadas para a
valorizagdo da cultura afro-brasileira reforca o papel transformador da educacdo. A

sensibilizagdo cultural, quando bem implementada, promove o fortalecimento do senso de
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pertencimento entre os alunos, uma perspectiva defendida por Frigotto (2017) na construcéao de
uma educacdo emancipatoria.

As disciplinas de Artes e Literatura surgem como espacos privilegiados para a
abordagem da tematica afro-brasileira. Professores relataram o uso de obras literarias e
expressdes artisticas como instrumentos para desconstruir estere6tipos e fomentar debates
criticos. Essa prética esta alinhada a visdo de Sacristan e Perez Gomez (2017), que destacam o
papel da interdisciplinaridade no enriquecimento curricular.

As ac0es relacionadas a lei 10.639/2003 sdo pontuais e essa abordagem fragmentada
compromete a transversalidade dos conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar, um
problema amplamente reconhecido em estudos como os de Gil (2009). A implementacéo da lei
depende, em grande parte, da iniciativa de professores isolados, o que expde a auséncia de
politicas publicas estruturadas e de uma lideranca gestora comprometida. Essa dindmica reflete
uma fragilidade institucional que limita o alcance das agbes, como destacado por Ventura
(2007) ao discutir a necessidade de articulagdo no processo educativo.

A resisténcia de professores e alunos a temas relacionados a religiosidade afro-brasileira
e a valorizacdo cultural afrodescendente ilustra os desafios enfrentados no ambiente escolar.
Esses relatos reforcam a urgéncia de uma formacdo docente continuada, que contemple o
enfrentamento do racismo e do eurocentrismo, conforme argumentado por Munanga e Gomes
(2006).

Os livros didaticos analisados sdo criticados por sua abordagem superficial e limitada
sobre a histéria afro-brasileira, perpetuando narrativas coloniais. A necessidade de buscar
recursos complementares, muitas vezes com esforco pessoal dos educadores, evidencia um
entrave significativo a aplicacdo plena da lei, conforme discutido por Kuenzer (2005).

A auséncia de formacdo continuada, recursos financeiros e politicas de suporte por parte
da Secretaria de Educacdo € unanimemente apontada como uma barreira central. Essa situacao,
destacada nas entrevistas, ecoa as criticas de Frigotto (2017) sobre a insuficiéncia de apoio as
politicas educacionais inclusivas.

A interrupgdo das aulas presenciais durante a pandemia de covid-19 exacerbou o0s
desafios j& existentes, agravando a fragmentacdo das agdes pedagogicas. O ensino remoto
mostrou-se ineficaz na manutencéo das atividades inclusivas, evidenciando a necessidade de
estratégias educacionais adaptaveis em contextos adversos.

A disténcia entre as diretrizes da lei 10.639/2003 e sua aplicagdo pratica reflete uma

falha estrutural na articulagdo entre politica e pratica pedagdgica. A auséncia de mecanismos
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de monitoramento e cobranca reforca a percepgéo da lei como algo opcional, em vez de uma
diretriz obrigatoria e transformadora.

A andlise revela que, apesar de avangos pontuais impulsionados pelo protagonismo de
professores engajados, a implementacdo da lei 10.639/2003 continua a enfrentar barreiras
culturais, institucionais e estruturais. A dependéncia de esforcos individuais, somada a falta de
recursos e apoio institucional, limita a amplitude das acdes, perpetuando contradi¢cdes no
ambiente escolar.

Por outro lado, as préaticas pedagogicas criativas destacadas nas entrevistas mostram que
h& caminhos possiveis para promover a valorizacdo da cultura afro-brasileira e 0 combate ao
racismo no ensino médio. No entanto, essas iniciativas precisam ser amplificadas e apoiadas
por meio de politicas publicas consistentes, que incluam formacéo docente, materiais didaticos
adequados e um planejamento curricular integrado.

Como observado por Gomes (2017), a implementagdo efetiva da lei 10.639/2003 exige
um compromisso ético-politico que vai além da mera obrigatoriedade legal. E necessario
articular esforcos coletivos entre professores, gestores e politicas publicas para transformar a
legislagdo em uma pratica educativa capaz de promover equidade, pertencimento cultural e
justica social no ambiente escolar.

Todos os entrevistados apontaram que a lei 10.639/2003 é tratada de maneira pontual,
concentrando-se em eventos como o Dia da Consciéncia Negra, sem transversalidade no
curriculo escolar. Essa limitacdo foi evidenciada tanto por gestores quanto por professores,
como destacado por Gomes (2017), que defende a necessidade de uma abordagem continua e
integrada para a efetividade da educag&o antirracista.

Houve unanimidade em relacdo a auséncia de um planejamento sistematico por parte
das gestOes escolares e da Secretaria de Educagdo. A implementacdo da lei depende
majoritariamente de iniciativas isoladas de professores, refletindo o que Ventura (2007)
identifica como um problema de articulagdo entre politicas e praticas educacionais.

A superficialidade dos materiais didaticos foi amplamente criticada. Professores
relataram que os livros utilizados ndo contemplam a historia e cultura afro-brasileira de maneira
adequada, obrigando-os a buscar recursos complementares. Essa hegemonia eurocéntrica
perpetua o distanciamento das realidades afrodescendentes no ambiente escolar, como discutido
por Kuenzer (2005).

Os relatos convergiram ao apontar resisténcias culturais por parte de professores e
alunos, especialmente em temas relacionados a religiosidade afro-brasileira. A indiferencga ou

desconhecimento por parte de docentes, muitas vezes associados a falta de formacdo, foi
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identificado como uma barreira significativa, alinhando-se as reflexdes de Cavalleiro (2001)
sobre a necessidade de enfrentamento do racismo estrutural nas escolas.

A interrupcdo das aulas presenciais durante a pandemia agravou os desafios ja existentes
na implementacdo da lei. A falta de estrutura para o ensino remoto prejudicou a continuidade
dos projetos pedagdgicos voltados para a valorizacdo afro-brasileira. Como observado por
Frigotto (2017), a pandemia exp0s a precariedade estrutural das politicas educacionais
brasileiras.

Apesar das dificuldades, praticas inovadoras relatadas por professores de Artes,
Literatura e Historia demonstraram eficacia na promogéo da conscientizacdo e do engajamento
dos alunos. A utilizagéo de atividades como musicalizag&o, hip-hop e debates criticos reafirma
o0 papel transformador da educacao, como defendido por Sacristan e Perez Gomez (2017).

Por outro lado, enquanto gestores relataram poucos casos explicitos de discriminacao
racial, professores mencionaram praticas de racismo velado e situagdes discriminatdrias entre
alunos. Essa disparidade nas percepc¢des evidencia uma diferenca significativa entre a visao
institucional e a vivéncia cotidiana na sala de aula, como discutido por Ferreira (2022).

Gestores consideram que a escola reconhece a importancia da lei, mas professores
criticaram a falta de lideranca ativa na promocéo de iniciativas. Essa divergéncia reflete uma
desconexao entre a visao estratégica da gestdo e as demandas préaticas do corpo docente, algo
também identificado por Paro (2016) na analise da gestdo democratica.

Enquanto alguns professores relataram receptividade da comunidade escolar as
iniciativas culturais afro-brasileiras, outros destacaram resisténcias especificas, especialmente
relacionadas a religiosidade. A complexidade dessas intera¢gdes demonstra a necessidade de um
maior dialogo entre Escola e comunidade, como enfatizado por Munanga e Gomes (2006).

Os gestores consideram a Seduc (PA) passiva no suporte a implementacdo da lei,
enquanto professores foram mais enfaticos em criticar a auséncia de politicas concretas,
formacdo continuada e recursos. Essa lacuna reflete o que Frigotto (2017) caracteriza como
negligéncia estrutural nas politicas publicas educacionais.

Professores de Artes destacaram uma maior disposicdo de seus colegas em abordar
questdes raciais, enquanto relatos de outras areas evidenciaram uma resisténcia mais
generalizada. Essa discrepancia sugere que as caracteristicas disciplinares podem influenciar a
aceitacdo e 0 engajamento com a tematica afro-brasileira.

Enquanto alguns participantes, como os professores de Artes e a coordenadora

pedagdgica demonstraram otimismo quanto ao potencial transformador das praticas
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pedagogicas, outros, como os professores de Histdria e Literatura, expressaram ceticismo,
destacando a necessidade de mudancas estruturais e politicas para avancos significativos.

As convergéncias identificadas nas entrevistas evidenciam um consenso em relacdo as
contradi¢bes estruturais que limitam a aplicacdo plena da lei 10.639/2003. Dentre essas
barreiras, destacam-se a falta de planejamento, recursos adequados, materiais didaticos
contextualizados e formacgdo continuada para os docentes. Por outro lado, as divergéncias
refletem diferentes vivéncias e interpretagcdes sobre o papel da gestéo, o racismo no ambiente
escolar e o envolvimento da comunidade.

Essas anélises reforcam a necessidade de um didlogo mais articulado entre gestores,
professores e comunidade escolar, com o objetivo de superar resisténcias culturais e avancar na
implementacdo da lei. Além disso, como defendido por Gomes (2017), a efetivacdo de uma
educacdo antirracista depende de um compromisso ético-politico e de uma estrutura
institucional que valorize a histéria e cultura afro-brasileira de forma continua e integrada no

curriculo escolar.

4.7.1 Sobre a implementacéo da lei 10.639/2003

A presente dissertacdo, cujo tema é a implementacéo da lei 10.639/2003 no contexto do
ensino médio: entre avancos e contradi¢des, teve como objetivo analisar as contradi¢fes na
implementacdo dessa legislacdo no ensino médio. A pesquisa de campo, realizada entre
novembro de 2023 e abril de 2024 em uma escola publica localizada no bairro do Guama,
Belém (PA), foi fundamentada no materialismo histérico-dialético e utilizou uma abordagem
qualitativa, com entrevistas semiestruturadas. Os resultados obtidos a partir da anélise de sete
entrevistas com diferentes atores escolares revelam tanto avancos quanto limitagdes
significativas na efetivacéo da lei.

A implementacdo da lei 10.639/2003 ocorre predominantemente de forma fragmentada,
limitando-se a eventos comemorativos, como o Dia da Consciéncia Negra, e carecendo de
transversalidade no curriculo escolar. Essa abordagem descontinua restringe a efetividade da
legislacdo na construcdo de uma educacgéo inclusiva e antirracista.

Professores e gestores relataram que as atividades relacionadas a lei estdo confinadas a
projetos especificos, sem planejamento sistematico ou integracdo consistente no ensino regular.
Essa realidade reforca as criticas de Gomes (2001), que enfatiza a necessidade de uma
abordagem continua para a valorizagdo da diversidade no ambiente escolar, por exemplo: o

professor de Literatura (PL) apontou que a aplicacdo da lei depende majoritariamente de
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iniciativas individuais, enquanto o diretor (AD) reconheceu que ndo ha integracdo efetiva da
tematica no planejamento pedagdgico da escola.

A auséncia de materiais didaticos especificos e de qualidade foi destacada como uma
barreira recorrente a implementacédo da lei. Os livros didaticos, frequentemente criticados por
sua abordagem eurocéntrica, apresentam a historia e cultura afro-brasileira de forma superficial,
obrigando os professores a buscar recursos complementares por conta propria.

Essa caréncia reflete a negligéncia das politicas publicas educacionais, como aponta
Frigotto (2017), ao ndo garantir suporte material e metodoldgico para a educacdo antirracista,
pois o professor de Historia (LH) e o professor de Literatura (PL) criticaram a superficialidade
dos livros didaticos, apontando-os como entraves significativos para a efetivacdo da lei
10.639/2003.

As entrevistas revelaram resisténcias culturais e institucionais a implementacéo da lei,
tanto por parte de alguns professores quanto de alunos e familiares. Muitos docentes
demonstraram indiferenca ou desconhecimento sobre a relevancia da legislacdo, enquanto
alunos de origem evangélica resistem a atividades relacionadas a religiosidade afro-brasileira,
como discussdes sobre o candomblé ou visitas a terreiros.

Conforme apontado por Cavalleiro (2001), tais resisténcias refletem a persisténcia do
racismo estrutural e a necessidade de estratégias pedagogicas mais inclusivas e dialogadas, é 0
caso que a coordenadora pedagdgica noturna (YPN) relatou sobre a resisténcia por parte de uma
mde que interpretou atividades relacionadas a violéncia policial contra jovens negros como
"antipolicia”.

A pandemia de covid-19 agravou a descontinuidade das acGes relacionadas a lei
10.639/2003, interrompendo projetos pedagdgicos e limitando a integracdo da temaética afro-
brasileira ao ensino remoto.

Durante o periodo pandémico, o ensino remoto priorizou atividades impressas e praticas
tradicionais, negligenciando contetdos decoloniais e limitando a abordagem de questfes
raciais. Ap0s o retorno presencial, as iniciativas ndo retomaram a mesma intensidade,
evidenciando a fragilidade estrutural da implementacgéo da lei, conforme relatou a professora
de AEE, a pandemia interrompeu avancos que estavam comecando a se consolidar antes de
2020.

Apesar das limitacdes institucionais, os resultados destacam o papel fundamental de
professores engajados, que utilizam praticas pedagdgicas criativas para integrar a tematica afro-
brasileira ao cotidiano escolar, estratégias como musicalizacdo de poemas, uso do hip-hop e

debates criticos tém se mostrado eficazes na promocdo da conscientizacdo, fortalecendo a
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autoestima de alunos negros e contribuindo para a desconstrucéo de preconceitos. EA ressaltou
0 impacto positivo do uso do hip-hop e da musicalizacdo como ferramentas pedagogicas para
desconstruir esteredtipos e valorizar a cultura afro-brasileira.

A auséncia de um planejamento estratégico por parte da gestdo escolar e das autoridades
educacionais foi unanimemente apontada como uma barreira estrutural. Gestores relataram
limitacGes impostas pela sobrecarga de trabalho e falta de tempo para organizar atividades
relacionadas a lei 10.639/2003. Professores criticaram a gestao pela falta de lideranca ativa e
de politicas consistentes para integrar a tematica afro-brasileira ao longo do ano letivo. Por
exemplo, o diretor (AD) reconheceu que a coordenacdo pedagogica raramente intervem em sala
de aula para tratar da tematica afro-brasileira, enquanto o professor de Literatura (PL) sugeriu
maior envolvimento da gestdo escolar nas atividades relacionadas a lei.

Houve discrepancias nas percepgoes sobre a presenca do racismo no ambiente escolar:
gestores relataram poucos casos explicitos de discriminacdo racial, enquanto professores
mencionaram racismo velado, evidenciado por comentérios ou atitudes discriminatérias entre
alunos.

Essa diferenca nas percepc¢des aponta para uma desconexao entre a visdo institucional e
as experiéncias préaticas vivenciadas no cotidiano escolar, EA, por exemplo, relatou ter
confrontado diretamente um caso de discriminacdo racial, enquanto AD sugeriu que muitos
incidentes sdo mascarados por "brincadeiras” e, portanto, ndo chegam ao seu conhecimento.

Apesar das limitagdes, os entrevistados demonstraram otimismo cauteloso em relagdo
ao potencial transformador da lei 10.639/2003. A conscientizacdo crescente na comunidade
escolar e o fortalecimento de praticas pedagdgicas inovadoras sdo indicadores de avancos
possiveis.

Os professores destacaram que mudancas politicas, maior envolvimento de 6rgaos
externos e uma abordagem mais integrada da gestdo escolar poderiam contribuir
significativamente para a efetivagdo da legislacdo, LH defendeu a criagdo de uma disciplina
especifica sobre histdria afro-brasileira como passo essencial para consolidar a lei e promover
uma educacéo antirracista.

Os resultados mostram que a implementacéo da lei 10.639/2003 no contexto do ensino
médio é marcada por avangos pontuais, como praticas pedagogicas criativas e maior
conscientizacdo, mas também por contradicOes estruturais. A escassez de recursos pedagégicos,
a falta de planejamento institucional e a resisténcia cultural dificultam sua efetivacdo plena. No

entanto, as iniciativas individuais de professores comprometidos revelam o potencial da
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educacdo como ferramenta de transformacdo social, apontando para a necessidade de um

esforco coletivo para superar as barreiras existentes e promover uma educacao antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu analisar a implementacéo da lei 10.639/2003 no contexto do
ensino médio, destacando avancos, desafios e contradi¢des inerentes ao processo educacional
em uma escola publica de ensino medio localizada no bairro do Guama, em Belém do Para. A
partir do método do materialismo historico-dialético, foi possivel compreender a realidade
educacional como um reflexo das contradigdes estruturais da sociedade capitalista,
especialmente no que se refere as questdes educacionais étnico-raciais.

O uso do materialismo histérico-dialético mostrou-se adequado para a conducdo desta
pesquisa, pois permitiu analisar as praticas pedagdgicas e a implementacdo da lei 10.639/2003
em sua totalidade, considerando os contextos sociais, politicos e econémicos que as
influenciam. Como defendem Marx e Engels (2010), a dialética possibilitou compreender as
mudangas sociais a partir das contradi¢des que emergem das relages materiais e culturais. Essa
abordagem critica foi essencial para identificar que a implementacdo da lei é marcada por
avangos pontuais, mas enfrenta entraves estruturais significativos.

Categorias como implementacao, contradicdo e praticas pedagdgicas foram centrais na
analise. A implementacéo da lei 10.639/2003, conforme evidenciado nas entrevistas, ocorre de
maneira fragmentada e pontual, o que reforca a necessidade de politicas publicas estruturadas
e perenes. A contradicdo aparece tanto nas percepgdes dos gestores e professores quanto nas
praticas pedagogicas, que muitas vezes ndo conseguem romper com paradigmas eurocéntricos.
As praticas pedagogicas inovadoras, por sua vez, mostram-se como possiveis caminhos para a
efetivacdo de uma educacéo antirracista, mas carecem de suporte institucional.

Considerando que esta pesquisa estd inserida no contexto do ensino médio, foi
fundamental o didlogo com autores que discutem essa etapa da educacdo basica. Com as
reflexdes de Ciavatta (2005), compreendeu-se 0 ensino médio como um espaco de formagéo
integral, que vai além da preparacdo para o mercado de trabalho. Frigotto (2005) reforcou a
compreensdo de que o ensino médio precisa ser capaz de formar sujeitos criticos e conscientes
de seu papel na transformacao social, especialmente em contextos de desigualdade e opresséo.
Araujo (2019) e Kuenzer (2005) mostraram a relagéo das reformas educacionais recentes com
aprofundamento da dualidade educacional, e como elas podem ocasionar limites nas
oportunidades de jovens negros e periféricos. Nesse sentido, esta dissertacdo buscou mostrar de
que forma a compreensédo a implementacdo de politicas publicas antirracistas pode transformar
a realidade escolar.

Outro ponto destacado ao longo desta dissertacdo € o papel do movimento negro na luta

pela educacdo antirracista. Embora ndo tenham sido incluidas perguntas especificas sobre o
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movimento negro nas entrevistas, reconhece-se sua importancia histérica para 0s avancos nas
politicas publicas de combate ao racismo. Como destacam Gomes (2012) e Munanga (2003), o
movimento negro brasileiro foi fundamental para a inclusdo da tematica racial no curriculo
escolar e para a criagdo de politicas afirmativas, como a propria lei 10.639/2003.

O movimento negro tem atuado como produtor de conhecimento e agente de
transformacéo social, politizando a questdo racial e reconstruindo identidades. Os estudos de
alguns autores, como Gomes (2012), desvendaram como as agdes do movimento negro
contribuiram para o reconhecimento do racismo estrutural no Brasil e para a criacao de politicas
publicas que promovam a igualdade racial. Ao lutar pela valorizagdo da cultura afro-brasileira
e questionar esteredtipos racistas, 0 movimento negro desempenha um papel essencial na
construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

Apesar de ndo ter encontrado nas entrevistas mencdes significativas ao movimento
negro por parte dos entrevistados, ressalta-se que sua atuacao historica € uma das principais
forgas que impulsionam a educagéo antirracista. Por isso, esta pesquisa reconhece e valoriza a
importancia do movimento negro como um dos pilares para a efetivacdo de politicas publicas
educacionais que combatam o racismo e promovam a inclusao.

E importante ressaltar algumas limitacBes encontradas durante a realizacdo desta
pesquisa. A primeira delas refere-se a impossibilidade de entrevistar alunos da escola
pesquisada. Embora importante ouvir as vozes dos estudantes, esta investigacdo focou em
gestores e professores, considerando o tempo disponivel e as condi¢BGes estruturais para a
realizacdo das entrevistas. A auséncia das percepcbes dos alunos limita a compreensdo
completa das dindmicas escolares relacionadas a implementacéao da lei 10.639/2003.

Gomes (2012) aponta que as experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo
educacional sdo fundamentais para a compreensdo das contradi¢cGes presentes no ambiente
escolar. Assim, se sugere que pesquisas futuras incluam entrevistas com estudantes para ampliar
a analise sobre o0 impacto das politicas publicas antirracistas na formacdo dos jovens.

A presente dissertacdo contribui para o campo da educacdo basica ao evidenciar as
barreiras e possibilidades relacionadas a implementacéo da lei 10.639/2003 no ensino médio.
Ao analisar as praticas pedagdgicas e as percepcdes de gestores e professores, ela reforga a
necessidade de uma educacao antirracista que seja continua e estruturada, integrando-se ao PPP
das escolas.

Além disso, ao dialogar com outras pesquisas académicas que discutem a educacgao das
relacbes étnico-raciais no Brasil, contribui para a compreensdo das politicas publicas que

buscam combater o racismo estrutural. A pesquisa também aponta caminhos para a construcéo
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de préticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e promovam a equidade no
ambiente escolar.

Por fim, destaca-se que a efetivacdo da lei 10.639/2003 depende de um esforgo coletivo
entre gestores, professores, estudantes, comunidade escolar e érgdos governamentais. Apenas
por meio de um compromisso ético-politico com a educacédo antirracista sera possivel construir
uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica, capaz de superar as desigualdades

historicas que marcam o Brasil.
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Apéndice A — Proposta de roteiro de entrevista para equipe gestora *

INTRODUGCAO (Saudacio e apresentacdo do pesquisador, explicacdo do propdsito da
pesquisa e sua relevancia, e garantia de confidencialidade e obtencdo do consentimento

informado para participacdo na pesquisa).

PERFIL DOS ENTREVISTADOS (Coleta de informagOes gerais sobre os entrevistados,

como nome, cargo, tempo de atuacd@o na escola, formacéo académica, entre outros).

CONTEXTUALIZACAO DA LEI 10.639-03 (Pergunta inicial para entender a percepcio
geral da equipe gestora sobre a implementacéo da Lei 10.639/2003 no periodo de 2019 a 2022
na escola, exploracdo de como a equipe gestora interpretou os objetivos da lei e sua importancia

para a educacao).

PERCEPCAO DA DISCRIMINACAO RACIAL (Perguntas relacionadas a percepcao dos
entrevistados sobre a existéncia de discriminacao racial na escola, investigacdo de exemplos ou
situacOes que demonstrem essa percepgéo, questdes sobre como a equipe gestora lida com casos

de discriminacao racial e quais medidas sdo tomadas).

DIFICULDADE NA IMPLEMENTACAO DA LEI 10639-03 (Discussdo sobre as
dificuldades e desafios enfrentados na escola durante o processo de implementacéo da Lei
10.639/2003, perguntas sobre obstaculos praticos, como falta de recursos, resisténcia de

professores ou resisténcia da comunidade escolar).

CONSCIENCIA CRITICA SOBRE O RACISMO (Investigacéo sobre a consciéncia critica
dos entrevistados em relacdo ao racismo e outros mecanismos de discriminacdo, perguntas

sobre agdes ou iniciativas promovidas pela equipe gestora para combater o racismo na escola).

POSICIONAMENTO SOBRE A QUESTAO RACIAL (Indagagbes sobre como o0s
entrevistados se posicionam pessoal e profissionalmente em relagcdo a questdo racial e seus
desdobramentos na escola e na educacdo da populacdo negra, exploracdo das estratégias

adotadas para promover a igualdade racial e a valorizagdo da cultura afro-brasileira e indigena.

1 Permitiu a coleta de informagdes essenciais para a pesquisa e uma analise aprofundada das contradiges na
implementacdo da Lei 10.639/2003 em Belém, no periodo de 2019 a 2022.
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ENCERRAMENTO (Agradecimento aos entrevistados pela participacdo, oportunidade para
que os entrevistados expressem qualquer consideracdo adicional que julguem relevante,

informacgdes sobre 0 acompanhamento da pesquisa e a divulgagéo dos resultados, se desejarem).

CONSIDERACOES FINAIS (Encerramento da entrevista com agradecimentos finais,

confirmacéo de que os dados coletados serdo tratados com confidencialidade).
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Apéndice B — Proposta de roteiro de entrevista para professores*?

INTRODUGCAO (Saudacio e apresentacdo do pesquisador, explicacdo do propdsito da
pesquisa e sua relevancia, garantia de confidencialidade e obtencdo do consentimento

informado para participacdo na pesquisa).

PERFIL DOS ENTREVISTADOS (Coleta de informacdes gerais sobre os professores, como

nome, disciplina que lecionam, tempo de atuacdo na escola, formacdo académica, entre outros).

CONTEXTUALIZACAO DA LEI 10.639-03 (Pergunta inicial para entender a percepcéo
geral dos professores sobre a implementacao da Lei 10.639/2003 no periodo de 2019 a 2022 na
escola, exploracdo de como os professores interpretam os objetivos da lei e sua importancia

para a educacao).

PERCEPCAO DA DISCRIMINACAO RACIAL (Perguntas relacionadas a percepcao dos
professores sobre a existéncia de discriminacao racial na escola, investigacdo de exemplos ou
situacOes que demonstrem essa percepgéo, questdes sobre como os professores lidam com casos

de discriminacdo racial em sala de aula).

DIFICULDADE NA IMPLEMENTACAO DA LEI 10639-03 (Discussdo sobre as
dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no processo de implementacdo da Lei
10.639/2003, perguntas sobre obstaculos praticos, como falta de materiais didaticos adequados,

resisténcia de alunos ou resisténcia da comunidade escolar).

CONSCIENCIA CRITICA SOBRE O RACISMO (Investigacao sobre a consciéncia critica
dos professores em relagdo ao racismo e outros mecanismos de discriminagao, perguntas sobre
acOes ou estratégias adotadas pelos professores para promover uma educacdo antirracista em

suas disciplinas).

POSICIONAMENTO SOBRE A QUESTAO RACIAL (IndagacBes sobre como 0s
professores se posicionam pessoal e profissionalmente em relacdo a questdo racial e seus
desdobramentos na escola e na educacdo da populacdo negra, exploracdo das estratégias
pedagogicas adotadas para promover a igualdade racial e a valorizacao da cultura afro-brasileira

e indigena).

2 Com sugestdes da banca para conduzir entrevistas semiestruturadas com prioridade para professores das areas
de Histéria do Brasil, Literatura e Educacdo Artistica da Escola Zacarias de Assuncdo, permitindo a coleta de
informacdes essenciais para a pesquisa e uma analise aprofundada das contradi¢des na implementacdo da Lei
10.639/2003 em Belém, no periodo de 2019 a 2022.
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EXPECTATIVAS PARA O FUTURO (Perguntas sobre as expectativas dos professores em
relacdo a implementacao futura da Lei 10.639/2003 e a promogcéo da igualdade racial na escola,

exploracdo das possiveis melhorias e acdes planejadas para o futuro).

ENCERRAMENTO (Agradecimento aos entrevistados pela participacdo, oportunidade para
que os professores expressem qualquer consideracdo adicional que julguem relevante,

informacdes sobre o0 acompanhamento da pesquisa e a divulgacgéo dos resultados, se desejarem).

CONSIDERACOES FINAIS (Encerramento da entrevista com agradecimentos finais,

confirmacéo de que os dados coletados serdo tratados com confidencialidade).
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