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Como direito social inaliendvel da pessoa humana, a educagdo é um
poderoso instrumento de construgdo sociocultural. Constitui-se em um
ato humano de diversas faces, intensidades e manifesta¢fes, como € o
caso da educacdo em direitos humanos, que visa promover a formacao
de sujeitos para a defesa e prote¢do da dignidade humana, para a
democracia e a cultura da paz. Nesse processo, a escola, como espaco
educacional privilegiado de socializacdo de informacbes e
conhecimento, adquire uma atribuicdo fundamental na construcéo de
uma cultura de respeito aos direitos da pessoa humana em sua esséncia
(SANTOS, 2019, p. 10).



RESUMO

A socioeducacao, objeto de estudo desta dissertagdo, € um direito humano que vem sendo
construido ao longo da histéria do Brasil, originando-se no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), de 1990, quando da institucionalizacdo de medidas socioeducativas para
adolescentes que cometeram ato infracional, tratando-se de referéncia a partir do que dispde a
Constituicdo Federal de 1988. Ja o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), de 2012, representou um avanco para a area dos direitos dos adolescentes infratores
ao regulamentar como essa medida socioeducativa se efetiva. Logo, esta dissertagdo tem como
questdo central: Como a organizacdo do trabalho pedagdgico da Escola Estadual Antdnio
Gomes da Costa manifesta as representacdes sociais dos professores sobre o projeto de vida dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internacdo? Para a
efetivacdo da pesquisa, o objetivo geral € analisar as representacdes sociais dos professores na
organizacao do trabalho pedagdgico da Escola Estadual Antdnio Gomes da Costa sobre o
projeto de vida dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de
internacdo; ao passo que os objetivos especificos sdo: a) contextualizar a socioeducacdo como
direito humano a educacdo de adolescentes privados de liberdade, a partir dos referenciais
tedricos e dos marcos normativos reguladores; b) caracterizar na perspectiva historica, politica,
social e econémica a estrutura pedagogica do SINASE na organizacao do trabalho pedagogico
da Escola Estadual Antdnio Carlos Gomes da Costa; e c¢) identificar as representacdes sociais
dos professores da Escola Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa sobre o projeto de vida dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internagdo. Por meio
da pesquisa bibliografica e documental balizada nos estudos da Teoria das Representacdes
Sociais (TRS), identificou-se que as representacdes sociais dos professores na Escola Estadual
Antbnio Carlos Gomes da Costa em relacdo aos projetos de vida dos socioeducandos revela,
que fatores como religido, idade, cor e sexo interferem na sua acdo pedagogica de
socioeducacdo. Isso, porque 0s mesmos, em sua maioria, acreditam que é possivel pensar em
projetos de vida, enquanto as condi¢cdes materiais pouco colaboram para ajudar os adolescentes
— especialmente os mais vulneraveis — em tais projetos para que tenham condi¢des concretas de
agir em prol de sonhos e com perspectivas de mudanca social.

Palavras-chave: Socioeducacdo. Teoria das Representacfes Sociais. Educacdo em Direitos
Humanos. Projetos de vida de adolescentes.



ABSTRACT

Object of study in this dissertation, socio-education is a human right that has been built
throughout the history of Brazil since the term originates from the Estatuto da Crianca e do
Adolescente [Statute of Children and Adolescents] (ECA) released in 1990, when socio-
educational measures were instituted for adolescents due to an infraction committed by them.
This measure is referred to as an advance regarding to the Constitution of 1988. The Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo [National System of Socio-Educational Assistance]
(SINASE) of 2012 represented a step forward in the area of the adolescents’ rights who
committed an infraction, as it regulated the way in which this socio-educational measure is
effective. Then, the focus of the dissertation is to answer how does the organization of the
pedagogical work of Antonio Gomes da Costa State School manifest the social representations
of teachers about the life project of adolescents in compliance with socio-educational measures
in custody. In the perspective of reaching an answer to the raised question, the general objective
is to analyze the social representations of the teachers in the organization of the pedagogical
work related to Antdnio Gomes da Costa State School on the life project of the adolescents in
fulfillment of socio-educational measures in custody. As specific objectives, the study aims to
contextualize socio-education as a human right to the education of adolescents deprived of
liberty based on theoretical references and regulatory normative frameworks; to characterize
the structure of the pedagogical dimension of SINASE in its historical, political, social and
economic perspective considering the pedagogical work of Anténio Carlos Gomes da Costa
State School and; to identify the social representations of teachers at Anténio Carlos Gomes da
Costa State School about the life project of adolescents in compliance with socio-educational
measures in custody. Through bibliographical and documentary research based on studies of
the Teoria das Representacdes Sociais [Theory of Social Representations] (TRS), it was
identified that the social representations of teachers at Antdnio Carlos Gomes da Costa State
School in relation to the life projects of the students reveal that factors such as the religion of
themselves, age, color and sex interfere in their pedagogical action of socio-education because
they believe that is possible to think about life projects, but the material conditions do little to
help young people in such projects so that they have the real conditions of having dreams and
prospects for social change, especially the most vulnerable adolescent people.

Keywords: Socioeducation. Theory of Social Representations. Human Rights Education.
Adolescent life projects.
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1 INTRODUCAO

1.1 A construcdo do objeto de pesquisa

Todo ser humano tem direito a desenvolver suas potencialidades visando a participar
nas atividades produtivas, a fim de garantir os meios destinados a subsisténcia e a dignidade.
Na sociedade capitalista, qualificar suas habilidades acaba sendo um importante caminho para
0s sujeitos oriundos dos segmentos menos favorecidos economicamente quando buscam
inserir-se no mundo do trabalho, ter condigfes de ocupar cargos estabelecidos e atender aos
requisitos minimos do sistema posto, em um contexto no qual ha relacdo entre educacao e
economia.

Apesar da ampliacdo da desigualdade ter sido acentuada no estagio atual da sociedade
capitalista, Frigotto e Ciavatta (2015) destacam o quanto a mobilizagcdo em favor do acesso a
escolarizacdo, para criar possibilidade de ingresso no mundo do trabalho, € complementada pela
articulacdo e a luta pelo direito humano a educacdo, em geral, advindo de mobilizacdo social
dos profissionais da educacdo. Tal demanda deve assegurar perspectivas de construcdo de
autonomia e emancipacdo de grupos sociais, além de promover a reducdo das disparidades
histéricas de acesso ao conhecimento e a escolarizacdo, como se observa nas redes publica e
privada, no caso da educacao formal. Logo, o direito humano a educacao requer que seu acesso
seja oferecido desde a educacdo infantil até ao nivel superior, como forma de construcédo de
possibilidades de transformacdo na vida das pessoas, ja que é um direito primario amparado

constitucionalmente.

[...] a Constituicdo Federal e a consequente pratica social e mobilizagdo
consciente da sociedade brasileira contribuiram enormemente para a
redemocratizacdo do Estado brasileiro, podendo ser considerada uma
condicdo imprescindivel na implementacdo de clima ideoldgico,
organizacional e institucional para a inser¢do do debate dos Direitos Humanos
como politica de Estado. No entanto, da institucionalizagdo normativa a
consolidacdo de uma cultura dos direitos humanos que penetre em todas as
praticas sociais, com capacidade de garantir os direitos fundamentais a cada
uma das pessoas, ainda persiste uma grande distancia cuja reducao exige uma
conjuncdo de esforcos que, venham de onde vierem, tornam-se
imprescindiveis, tendo em vista o fortalecimento de uma rede de garantia e
protecdo desses direitos (SANTOS, 2019, p. 8).

Trata-se de um modo de produc&o cujos elementos centrais sdo constituidos pela propriedade privada dos meios
de producdo, pela presenca de um mercado consumidor para troca de produtos, e pela acumulacdo de capitais por
parte de que detém o controle dos meios de producdo (ANTUNES, 2019).



17

As restricOes a esse direito humano tém ocasionado a producéo de diversos fendmenos
sociais, a exemplo de quadros de vulnerabilidade entre adolescentes, os quais contribuem para
seu envolvimento com situaces de conflito com a lei, resultando em alguns casos no
cumprimento de medidas socioeducativas, que se manifestam como estratégia do Estado no
combate a auséncia do direito a educacdo possivelmente negado. Nesse contexto, estudar a
socioeducacdo torna-se pertinente por permitir ampliar o conhecimento sobre o tema e
contribuir para a producéo de referenciais destinados a reflexao sobre as praticas educativas.

Cumpre destacar que o termo socioeducacao € originario do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990, instituido pela Lei n° 8.069, 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990).
Nesse periodo, ocorreu uma preocupagdo com a implementacdo de medidas socioeducativas
para adolescentes que tivessem cometido algum ato infracional, de modo que tal documento foi
um avanco em relacdo a Constituicdo Federal de 1988 no que refere aos detalhamentos dos
direitos desse publico brasileiro, uma vez que a Carta Magna apenas estabelece normas gerais.
Ja o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), foi instituido por meio da
lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012, e representou um avango para a area dos direitos dos
adolescentes infratores ao regulamentar a forma como essa medida socioeducativa se efetiva
(BRASIL, 2012). No entanto, € importante destacar como as a¢Bes da socioeducacao
caminharam a passos lentos na legislacdo brasileira quando vemos o longo intervalo entre os
anos de 1996 e 2012.

A perspectiva trabalhada pelo SINASE advém da abordagem de socioeducacdo
referendada por Guara (2010), Lopes de Oliveira (2014), Maraschin (2011) e Paes (2008), com
uma concepgdo de educacao de viés social — 0 que ndo abarca toda a sua complexidade, tendo
em vista que toda a educacao se pretende social. Porém, no &mbito desta investigacao, pretende-
se analisar as intervengdes materializadas pelos professores, com énfase na socioeducagéo para
o0 desenvolvimento do projeto de vida dos alunos em privacéo de liberdade. Esse esforco sera
feito por meio da abordagem da Teoria das Representaces Sociais (TRS), que “sao sempre
produtos da interacdo e comunicacdo e elas tomam a sua forma e configuracdo especifica a
guaisquer momentos, como uma consequéncia do equilibrio especifico desses processos de
influéncia social” (MOSCOVICI, 2003, p. 21). Dai sua relevancia para o campo educacional
aqui analisado, que vai para além do ensino sistematizado das escolas regulares.

Assim, como objeto deste estudo, faz-se importante conhecer as representacdes sociais
dos professores da Escola Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa sobre o projeto de vida de

adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo. E importante ressaltar
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que assumimos a perspectiva de projeto de vida com base em Silva, Barbosa e Kérbes (2022)2,
que destacam como o Estado tem estimulado apenas temas como o empreendedorismo nas
redes de ensino enquanto forma de pensar o futuro dos jovens. N&o s0 isso, essa orientacao se
da as custas de formacdo minima, motivo pelo qual que ndo da conta da totalidade e
multiplicidade de anseios dos jovens, em especial da rede publica e, como interessa aqui, de
jovens em medidas socioeducativas.

Além disso, a tematica possui relacdo direta com perspectiva formativa do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo do Nucleo de Estudos Transdisciplinares da Educacdo Bésica
(PPEB/NEB/UFPA), na linha de pesquisa Gestdo e Organizagdo do Trabalho Pedagodgico na
Escola Bésica, a qual incentiva, entre outros temas, pesquisas que assumam o trabalho como
principio organizativo da educacdo béasica. Lancamos nosso olhar levando isso em conta e
pensando na construcdo de alternativas que possibilitem aos adolescentes vislumbrarem a
construcdo de projeto de vida, visto que a escola em tela é a Gnica com essa finalidade
socioeducativa na Regido Metropolitana de Belém (RMB).

Sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico nas instituicdes socioeducativas, aqui
especificamente na Escola Estadual Professor Anténio Carlos Gomes da Costa, 0 SINASE
sinaliza: em primeiro plano, a necessidade de oportunizar a continuidade do processo de
escolarizacao formal, em cumprimento dos dispositivos legais destinados a oferta da educacao
basica; em segundo plano, a de proporcionar aos adolescentes matriculados condicdes para
producdo do projeto de vida, compreendido como um referencial de escolarizacdo a ser seguido,
visando a construcao de alternativas para a inser¢do no mundo do trabalho e o exercicio da vida
cidada.

A presenca do projeto de vida na organizacao do trabalho pedagdgico no processo de
escolarizacdo do socioeducando é algo que nos leva a reflexdo e a sucessivas indagacoes,
especialmente com a finalidade de compreender tanto o que os professores inseridos no
cotidiano das praticas educativas produzem para si, quanto como organizam o cotidiano das
suas atividades laborais. Em meio a essa organizagdo do trabalho pedagdgico, que inclui a
construcdo do projeto de vida do socioeducando, este estudo busca analisar, por meio das
representacdes sociais dos professores envolvidos na acdo pedagodgica, 0s elementos que

orientam suas praticas educativas.

2 A anélise da autora se da no contexto da Lei 13.415 de 2017, que regulamenta o novo ensino médio brasileiro
em processo de implementacdo no pais. Pesquisas como as de Mota e Frigotto (2017) e Santos, Lélis e Vale (2020)
destacam os retrocessos dessa lei para os jovens que frequentam o ensino médio em funcdo do seu teor
mercadoldgico, que estimula um dito projeto de vida sem levar em consideracdo a realidade dos sujeitos, 0 que
pode intensificar principios como meritocracia, competicdo e individualismo.
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O interesse pela investigacdo do tema teve como ponto de partida minha formagao
inicial no curso de Pedagogia na UFPA, campus Belém, em que cursei disciplinas eletivas que
tratavam do tema Educacao em Direitos Humanos, as quais ampliaram meu olhar sobre a funcéo
que a educacdo ocupa no contexto social destinado a promocao de uma sociedade que reconheca
os direitos como uma via de transformacdo. Tive como base a compreensdo do papel que os
direitos humanos ocupam na defesa de uma sociedade mais justa, em que seja possivel assegurar
0 acesso ao conhecimento para todas as pessoas, com a finalidade de exercerem a cidadania e
buscar mudancas em suas condicGes existenciais. Esse conjunto de elementos tem-me induzido
a defesa de uma possivel mudanga na vida dos adolescentes inseridos na socioeducacao.

Aliada a esse aspecto, pude participar da iniciacdo cientifica durante a formacao
académica no segundo ano do curso, quando estive inserida no Grupo de Estudos em Educacgéo
em Direitos Humanos (GEEDH), sob coordenacgio da Prof.2 Emina Santos. Essa experiéncia
proporcionou a ampliagdo dos meus conhecimentos sobre direitos humanos na perspectiva de
garantia da dignidade humana, em todos o0s seus aspectos formativos.

A reflexdo sobre os direitos humanos durante minha formacédo académica fundamentou
a construcdo de meus posicionamentos e a postura de defesa em torno do valor que os direitos
humanos assumem na transformacdo das relacdes na sociedade, sobretudo, na promocao de
condigdes de dignidade para todas as pessoas.

As leituras e os debates académicos sobre os direitos humanos e a educacgéo de qualidade
para toda a populacdo, independentemente de condi¢cdo econdmica, conduzem aqui a defesa
pela construcdo de outra estrutura social, justamente como meio favoravel a producéao da vida
em condicdes dignas para qualquer ser humano. Tais convicgdes se aprofundam quando levadas
a contextos de pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, cuja realidade ja é de grandes
violagdes de direitos.

A contribuicdo dos estudos sobre direitos humanos na minha formacgdo académica induz
a defesa da transformacédo da realidade de adolescentes privados de liberdade, a partir do
momento em que se apropriam do conhecimento e das orientacOes, tornando-se capazes de
refletir sobre a construcdo de um novo referencial de vida. O debate sobre os direitos humanos
as vezes nao se faz presente no cotidiano social, o que limita o conhecimento da maioria das
pessoas sobre o0s direitos fundamentais, que s@o essenciais a promog¢éo da vida com dignidade.
Assim, essa falta de entendimento possibilita a reproducdo da desigualdade, o que pode ser
identificado no caso dos sujeitos publico-alvo da socioeducagéo.

Especificamente sobre a Teoria das Representacbes Sociais (TRS), meu primeiro

contato se deu com a participacdo na disciplina eletiva “Analise e aprofundamento tedrico de
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pesquisas com fundamentos na teoria psicossocial das representacées sociais e subjetividade”,
ministrada pela Prof.2 Dr.2 Clarilza Prado de Sousa, ofertada na Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC-SP), no ano de 2021. Durante este periodo, foram as leituras, o
acesso a autores e as discussdes que ndo s6 apontaram a importancia dos sujeitos nos processos
educativos, como também indicaram de que forma a TRS pode contribuir para a compreensao
das crencas destes mesmos sujeitos acerca de suas experiéncias.

Por pressupor uma variedade de abordagens de acordo com os interesses de pesquisa, a
TRS pode ser acionada no campo educacional em articulagdo com direitos humanos. Com isso,
pode auxiliar ndo apenas na discussdo e andlise de politicas publicas a partir dos sujeitos, mas
também na construcgdo subjetiva desses individuos, tanto pelas defini¢des tedricas sobre a TRS,
guanto pelos resultados das pesquisas ja realizadas, nas quais ha centralidade de contetdos
valorativos, no sentido empirico, do senso-comum, em razdo de a TRS reforcar a importancia
da subjetividade em elaboracGes tedrico-analiticas.

Diante desse quadro, buscamos partir da vivéncia do processo educacional na Fundagéo
de Atendimento Socioeducativo do Para (FASEPA), na qual ocupamos a funcdo de Técnica
Pedagoga, realizando 0 acompanhamento e monitoramento das atividades socioeducativas dos
sujeitos por meio do seu processo de escolarizacdo e profissionalizagdo. Essa experiéncia
contribuiu para consolidar o interesse na investigacdo da tematica, visto que, no convivio com
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internacéo, pudemos
perceber que a maioria deles é oriunda de classes sociais menos favorecidas e protagonistas do
fracasso escolar, pois muitos se encontram em situacao de defasagem idade-série e de abandono
escolar.

A vivéncia nesses espacos educativos fomentou a ressignificagéo dessa realidade vivida,
em interface com os estudos sobre Direitos Humanos e Educacdo em Direitos Humanos,
instigando o desenho de um problema a ser pesquisado. Este relaciona os socioeducandos, 0s
direitos educativos destes sujeitos e 0os mediadores do processo de aprendizagem nos espacos
de socioeducacdo. O destaque ai vai para os professores, que tém a funcédo, dentro do sistema
socioeducativo, de apresentar aos educandos o conhecimento formalmente sistematizado, por
meio das disciplinas e contetdos curriculares articulados aos projetos de vida desses
adolescentes.

No entanto, ndo e possivel ignorar que os professores da escola sdo individuos inseridos
em uma sociedade, como mencionado inicialmente, pautada no capital e reprodutora de
conceitos, preconceitos, esteredtipos que se manifestam de formas mais ou menos explicitas.

Isto €, ndo estdo isentos de também reproduzir 0 senso comum, o0 que interfere na sua pratica
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profissional e na configuracdo dos projetos de vida como processos de mudanga social.

Em suma, a situacdo da instituicdo escolar torna-se mais complexa,
ampliando-se para a esfera da profissdo docente, ndo mais vista como reduzida
ao dominio dos conteddos das disciplinas e a técnica para transmiti-las. Ao
professor, cabe, agora, lidar com um conhecimento em construcdo, mutével,
gue analise a educacdo como um compromisso politico, carregado de valores
éticos e morais, que considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboragdo
entre iguais e que seja capaz de conviver com a mudanga e com a incerteza
(DONATONI; COELHO, 2007, p. 87).

A temaética dos direitos humanos na sociedade € cercada de imaginéarios e discursos
equivocados, como a partir ideias do senso comum que apontam um suposto “tratamento
privilegiado” do Estado para aqueles que cometem atos infracionais, 0S mesmos a quem a
socioeducacdo é direcionada.

Como exemplo dessa premissa, € comum ouvirmos diariamente nas midias, redes
sociais e conversas informais, as frases: “bandido bom é bandido morto” ou “bandido na prisdo

i3

tem pensdo completa”. A0 pensar nos adolescentes infratores, vemos que sdo afirmacdes
estereotipadas, que violam a imagem e a dignidade humana de individuos em construgéo de sua
personalidade, estigmatizando-os para o0 resto de suas vidas. Como consequéncia, 0S
socioeducandos acabam se constituindo como alvo deste imaginario preconceituoso e produtor
de esteredtipos.

A construgio de imaginarios desfavoraveis para a construcio de projeto de vida, com
destaque para a participacdo efetiva na populacdo economicamente ativa na sociedade,
incorporam-se também as expectativas que grande parte dos professores da socioeducacédo
projeta sobre adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em regime de internacdo.
Essa viséo pode ser explicada pelas limitagdes que tais professores carregam em sua formacao
inicial e continuada, resultante de conhecimento restrito sobre o direito humano a educacao no
seu percurso formativo.

Assim, parte-se da hipotese de que historicamente a socioeducacdo é uma modalidade
de ensino destinada, principalmente, aos sujeitos oriundos dos estratos sociais economicamente
desfavorecidos®, consolidando-se no Brasil como oferta de escolarizagio precarizada a uma
populacdo destituida de projetos de vida favoraveis a sua insercdo no mundo do trabalho e no
pleno exercicio da cidadania, sendo as vezes ofertada pelo Estado apenas para cumprimento

dos direitos assegurados no ECA. Em face disso, os professores que exercem a pratica educativa

% Trata-se de sujeitos que sobrevivem abaixo das condicGes econémicas satisfatérias & promocéo do usufruto da
vida com dignidade (DINIZ, 2010).
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com os adolescentes ndo reunem qualificacdo compativel com os pressupostos da proposta
formativa da socioeducacao para producédo de intervencdo e mudancga na forma de os sujeitos
atendidos verem e pensarem o mundo a sua volta.

Para tanto, a vivéncia da autora na realidade concreta desse objeto de estudo foi
fundamental para apresentar analises mais consistentes, para além do que esta no posto nos
documentos, e também para entender como os professores daquela escola podem ter
perspectivas diferentes sobre processos formativos dos socioeducandos.

Como parte do cotidiano das atribuicbes da autora enquanto Técnica-Pedagoga da
socioeducacéo da Fasepa, estdo a elaboracao e 0 monitoramento do planejamento das atividades
pedagégicas da Unidade de Cumprimento de Medida Socioeducativa, além do
acompanhamento do processo de escolarizacdo, dos cursos profissionalizantes, de estagios, da
construcdo e do monitoramento do Plano Individual de Atendimento (PIA), de acordo com Lei
12.594/2012 (BRASIL, 2012). Sobre a lei, cabe sinalizar que o SINASE é um instrumento de
previsao, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o adolescente, com vistas
a orientar acdes a serem realizadas durante o cumprimento de medida; tudo isso teria o objetivo
de auxiliar na construcdo do projeto de vida dos adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas.

Nesse contexto, a autora pdde participar inimeras vezes de audiéncias avaliativas em
que, recorrentemente, o juiz perguntaria para os adolescentes: “Qual o seu projeto de vida? O
que vocé espera para o futuro?”. Tal questionamento feito pelo juiz e também por outros
profissionais que atuam no atendimento socioeducativo levou-nos a investigar e buscar
respostas sobre a existéncia ou ndao de possiveis projetos de vida que eles elaboram para si. A
construcdo do projeto de vida dos socioeducandos é refletida em atendimentos técnicos, que
sdo realizados por trés profissionais — pedagogo, psicologo e assistente social —, que trabalham
em equipe para garantir a efetividade das medidas socioeducativas, fomentando a construgéo
de valores na trajetéria pessoal e a reflexdo sobre as escolhas dos adolescentes no
desenvolvimento de um projeto de vida.

As limitacOes relativas ao projeto de vida nos levam a indagar sobre que elementos séo
necessarios para que os socioeducandos sejam capazes de adotar postura mais ativa no processo
de escolarizacdo nas unidades escolares, e para que possam contribuir para a ampliagdo do
horizonte de perspectivas em prol de referencial para a vida em sociedade. Nesse contexto, é
fundamental conhecer e descrever as representacdes sociais dos professores que atuam na
Escola Estadual Anténio Carlos Gomes da Costa, marcadamente quanto ao valor do projeto de

vida como componente de suas estratégias de ensino na socioeducacao.
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A reflexdo sobre as indagag6es dos juizes quanto ao projeto de vida do socioeducando
nos leva a dialogar diretamente com os professores lotados nas turmas da Escola Estadual
Antbnio Carlos Gomes da Costa, abordando a necessidade de incluir essa demanda no percurso
das praticas educativas como alternativa para a transformacéo da realidade desses sujeitos. No
entanto, diversas vezes os professores ndo reagem de forma favoravel a proposicédo e alegam a
existéncia de desinteresse dos socioeducandos, tanto pelo percurso de escolarizagdo formal,
quanto por alguma iniciativa de producdo de um olhar diferenciado sobre a realidade em que
estdo inseridos.

Dito isto, a construcéo de um futuro* pode ser algo distante para esses adolescentes, pois
0s socioeducandos vivem em meio a condi¢Oes adversas e sdo impactados pela desigualdade
historicamente produzida no Brasil. Isso os deixa em acentuada situacao de vulnerabilidade em
relacdo ao acesso a bens sociais minimos para viver com dignidade, de modo que esses sujeitos
vivenciam a extrema pobreza, habitam lugares insalubres e destituidos de infraestrutura minima
de esgoto sanitario, agua tratada, iluminagdo publica, policiamento ostensivo; além disso, tém
restricdes de acesso ao judiciario e contam com assisténcia social precaria para atendimento
biopsicolégico. Trata-se de fatores considerados minimos para a producao da vida material, e
como resultado, tais sujeitos conseguem apenas viver o “aqui e agora”, ou seja, inexiste
qualquer projecao para além do presente, algo decorrente das impossibilidades impostas a eles.

A reflexdo sobre o tema é pertinente se forem consideradas as disparidades que se
apresentam no contexto social, econdmico, politico e cultural. Ai é fundamental que todo ser
humano possua perspectivas pessoais destinadas a promoc¢do da vida com dignidade, com
transformacdo do meio social, para que tenha condicGes de igualdade e cada vez menos
restricOes para a existéncia humana. No caso das populagdes pobres, a principal via de acesso

a construcao de um futuro digno pode ser viabilizada por intermédio da educacao.

O ECA, além de balizar a protegdo de criangas e adolescentes que se
encontram em situacOes de risco e de vulnerabilidade social, também prevé
medidas de ressocializacdo a adolescentes que se encontram em conflito com
lei por terem cometido algum ato infracional. Essas sdo denominadas Medidas
Socioeducativas, que variam desde uma adverténcia até a internacdo do
adolescente em estabelecimentos educacionais. As Medidas Socioeducativas
possuem caréter pedagdgico e procuram construir, em colaboracdo com o
adolescente em conflito com a lei, novo perspectivas de vida e de futuro
(COSTA, 2017, p. 4).

Com base nesse idedrio, o presente estudo tem relevancia académica por discutir sobre

4 O futuro, assim como o passado, é uma das faces referentes ao tempo, caracterizando-se “como um ser em devir,
uma poténcia a atualizar-se (BITTAR, 2003, p. 397).
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0 projeto de vida dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, delimitando
a construcdo do projeto de vida como elemento orientador para a transformacdo de suas
realidades. A discusséo aqui sera feita a partir do olhar dos professores sobre o projeto de vida
dos socioeducandos, considerando como a interacdo entre os privados de liberdade e
professores que atuam nesses espagos permite que estes profissionais formulem posic¢oes sobre
0s projetos de vida para esses adolescentes, o que, por sua vez, reflete relacbes concretas da
sociedade capitalista de producao.

O contexto da socioeducacdo reafirma a relevancia dos direitos humanos enquanto
instrumento em favor da qualidade da educagdo, especialmente para responder as demandas das
classes economicamente desfavorecidas. A propria vivéncia nesse espago permitiu comprovar
gue a maioria dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas ndo dispde de
uma leitura de mundo suficiente para subsidiar na construcéo de seus projetos de vida, 0 que 0s
torna vulneraveis as diversas situa¢fes que culminam na pratica de atos infracionais.

Esses questionamentos sdo necessarios para compreender a importancia da construcao
do projeto de vida de toda pessoa, especialmente entre estes adolescentes. Cabe pensar que, ao
mesmo tempo em que tais perspectivas ndo podem ser sustentadas apenas no cotidiano ou no
ambiente escolar de forma independente, é preciso considerar 0 contexto em que esses
individuos sdo formados ao longo de sua vida, suas experiéncias afetivas, familiares,
educacionais, econdmicas e outros aspectos ainda.

Para Cunha e Danuzzi (2018), a socioeducacdo vem alcancando um status de relevancia
social decorrente da elevacdo das contradi¢des sociais, que ampliam o olhar para além do ato
infracional cometido pelos sujeitos. Portanto, a ela caberia o desafio de contribuir para a
superacao do estagio historico e social em que eles se encontram.

Os resultados de uma pesquisa dessa natureza podem nos permitir compreender quais
posturas foram adotadas pelos professores, para avaliar se estdo ancoradas no SINASE, no
ECA, no senso comum, nas suas crengas pessoais, na formacdo académica ou em outras
possiveis referéncias. Na sequéncia, torna-se imprescindivel considerar se estas ancoragens
interferem em suas praticas pedagdgicas, tendo como parametro o0s elementos que

fundamentam as legislagdes educacionais do reconhecimento desse direito.

1.2 O problema e os objetivos da pesquisa

O conjunto de discussdes apresentado até 0 momento e a hipdtese levantada apontam

um conflito entre 0 que vem sendo produzido no ambito académico sobre educa¢do como um
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direito e aquilo que é vivenciado no contexto dos espagos socioeducativos, resultando na
questdo-problema elaborada para nortear o presente estudo, a saber: Como a organizacéo do
trabalho pedagdgico da Escola Estadual Antdnio Gomes da Costa manifesta as representacoes
sociais dos professores sobre o projeto de vida dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas em regime de internagéo?

Para responder a questdo colocada, o objetivo geral que conduz a investigacdo é: analisar
as representacdes sociais dos professores na organizacdo do trabalho pedagdgico da Escola
Estadual Antdnio Gomes da Costa sobre o projeto de vida dos adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas em regime de internagdo. Este se desdobra nos seguintes objetivos
especificos: a) contextualizar a socioeducacdo como direito humano a educacdo para
adolescentes privados de liberdade, a partir dos referenciais tedricos e dos marcos normativos
reguladores; b) caracterizar, na perspectiva histdrica, politica, social e econdmica, a estrutura
da dimensé&o pedagdgica do SINASE na organizacdo do trabalho pedagdgico da Escola Estadual
Antbnio Carlos Gomes da Costa; e c) identificar as representagdes sociais dos professores da
Escola Estadual Anténio Carlos Gomes da Costa sobre o projeto de vida dos adolescentes em

cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internacao.

1.3 A referéncia metodoldgica da Teoria das Representacdes Sociais (TRS)

Nesta pesquisa, teremos o aporte tedrico-metodoldgico da TRS, que contribuira para a
leitura e compreensdo dos sentidos e significados presentes nos discursos dos professores.
Sobre o conceito de representacdo social empregado nesta pesquisa, foi formulado no &mbito
da Psicologia Social por Serge Moscovici (2003), um dos mais proeminentes tedricos da area.
Em suas pesquisas, realizava questionarios e entrevistas com sujeitos a fim de compreender as
representagdes que estes faziam de determinados objetos. O conceito de representacdes sociais,
portanto, abarca as estruturas e as dinamicas dos fendmenos: “[...] elas adquirem uma vida
propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de
novas representacoes, enquanto velhas representacées morrem” (MOSCOVICI, 2003, p. 41).

Estudar as representagcOes sociais tem a ver com estudar o pensamento popular, pois
importaria perceber a maneira pela qual os individuos interpretam e atribuem significado ao
mundo:

Esta representacdo reestrutura a realidade para permitir a integragdo das
caracteristicas objetivas do objeto, das experiéncias anteriores do sujeito e de
seu sistema de atitudes e de normas. Isto permite definir a representa¢do como
uma visao funcional do mundo que por sua vez, permite ao individuo ou ao
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grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a realidade através de
seu préprio sistema de referéncias; permitindo assim ao individuo se adaptar
e encontrar um lugar nessa realidade (ABRIC, 2000, p. 28).

As representacGes organizam a realidade a partir das experiéncias adquiridas pelas
vivéncias dos sujeitos e pelo contexto cultural que os cerca. Com isso, 0 mundo torna-se
funcional e atravessado por sentido, permitindo a compreensdo da realidade, considerando as
referéncias pregressas e ajustando-as dentro dessa realidade. No contexto desta pesquisa, como
mencionado antes, as representacdes sociais auxiliam na compreensdo dos processos que
conformam as experiéncias dos adolescentes em privacdo de liberdade através do olhar dos
professores.

Como informa Abric (2001), essas representacfes sociais emergem de um conjunto
formado por opinides, atitudes e crencas sobre a situacdo/objeto. Assim, as representagdes
sociais formam-se “ao mesmo tempo pelo proprio sujeito (sua histéria, sua vivéncia), pelo
sistema social e ideoldgico no qual ele esta inserido e pela natureza dos vinculos que ele mantém
com esse sistema social” (ABRIC, 2001, p. 156). Para compreender as Representacdes Sociais
dos professores da escola sob analise, € fundamental que sejam “capturados” 0s sentidos ou
significados que esses sujeitos ddo as ao seu entorno, porque todas as dimensfes do processo
de ensino e aprendizagem nesse espaco interferem no fendmeno.

Isso € importante porque, como Ludke e André (1986) ressaltam, é necessario ao
pesquisador desenvolver a acuidade nas percepcdes, pois 0s aspectos subjetivos descritos pelo
analista sobre uma determinada realidade sdo algo complexo, mas que ndo pode ser
desconsiderado na analise concreta. J& de acordo com Bogdan e Biklen (1982), na pesquisa
qualitativa, os dados a serem coletados sdo de natureza descritiva, sendo obtidos mediante a
interacdo direta do pesquisador com a situacdo em investigacao.

Levando esses aspectos e prescrices em conta, foram aplicados questionarios aos
professores que atuam na Escola Estadual Anténio Carlos Gomes da Costa, visando expressar
0 pensamento desses sujeitos em relacdo ao projeto de vida projetado para si pelos educandos

da socioeducagdo cumprindo medidas socioeducativas em regime de internacao.
1.4 O percurso metodoldgico da pesquisa
Para a realizacdo do estudo, foi feito um levantamento preliminar, constituido de didlogo

informal com a gestora da Escola Prof. Anténio Carlos, quando foi identificado que a escola

investigada, vinculada a Fasepa, € a unica instituicdo no estado do Para que atende a alunos
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privados de liberdade® cumprindo medida socioeducativa em regime de internacdo. A partir
dessa constatacdo, optamos por uma abordagem inicial da TRS como alicerce para a analise
dos dados sobre as representacfes sociais dos professores acerca do projeto de vida dos
adolescentes atendidos por medida socioeducativa.

A instituicdo escolar ndo conta com prédio fisico proprio, o que obriga a conducéo das
atividades administrativas e pedagogicas dentro das unidades da Fasepa. A secretaria funciona
no interior da Unidade de Atendimento Socioeducativo 11, localizada na Rua Cavalcante, 206-
232, Centro, Ananindeua-PA. Sua estrutura organizacional contabiliza um total de 8 (oito)
anexos que funcionam nas seguintes unidades: Centro de Internago Provisoria (Ciam Sideral);
Unidade Socioeducativo de Benevides; Unidade de Atendimento Centro Feminino de
Internacdo Provisoria (CEFIP); Centro Socioeducativo Feminino (CESEF); Centro
Socioeducativo Masculino (CSEM); UASE |; UASE II; e UASE III.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionadas cinco unidades para a aplicagéo do
questionario. Nesta selecdo, foi levada em consideracdo a faixa etéaria dos socioeducandos de
12 a 17 anos em regime de internacédo atendidos pela unidade.

Os oito anexos da FASEPA disp6em de 78 professores lotados na rede estadual, que
ministram as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, com média de 15 anos de
exercicio do magistério. Atualmente, todos atuam exclusivamente na escola. Desse total de
professores, 0s cinco anexos investigados contabilizam 56 profissionais, dos quais 25 sdo
participantes da pesquisa — destes, 21 sdo efetivos, 2 sdo contratados, e 2 ndo responderam sobre
seu vinculo.

Ao assinalar os sujeitos propostos para a pesquisa, ressaltamos a importancia de mapear
significados, crencas e valores presentes no universo social pesquisado, elucidando o fenémeno
educacional, mantendo em vista a complexidade da formag¢do humana, em que diferentes
olhares se entrecruzam na vivéncia da socioeducacdo. Estes sujeitos, oriundos de diversos
contextos, manifestam no cotidiano da socioeducacdo parte significativa das convicgdes que
trazem consigo, seja em suas praticas pedagogicas, seja nos significados dados a propria
socioeducacéo.

Em face desse contexto, a definicdo de um instrumento de coleta de dados ndo é algo
aleatdrio, visto que se pretende navegar num “rio”” ainda desconhecido, com diversos meandros,
como se apresenta no caso da Socioeducacdo. Elencamos também a necessidade de

compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes do

5 Os sujeitos envolvidos nesse contexto tém condic@es de refletir acerca dos seus atos e responsabilidades e sobre
o0 papel num futuro préximo, quando de sua reinsercdo na sociedade (COUTINHO, 2019, p. 4).
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estudo. Acrescentamos ainda que esse tipo de investigagdo mapeia o problema e possibilita o
desenvolvimento de ideias para futuras investigacdes. Assim, ha uma relacdo direta entre 0s
dados coletados e o instrumento de coleta de dados utilizado, o que requer critério para garantir
a fidelidade dos resultados da investigacéo.

O percurso metodoldgico destinado a investigacdo do objeto consiste na utilizagdo de
questionario aplicado aos professores que atuam no processo educativo dos alunos
socioeducandos. De acordo com Gil (1999), esse instrumento de obtencdo de informacdes
apresenta uma estrutura composta de questdes destinadas para garantir a captura da realidade.

Por meio da vivéncia dos professores na prética educativa nos espagos da
socioeducacdo, foi possivel obter informacdes pertinentes ao projeto de vida que 0s
adolescentes elaboram para si, visto que cotidianamente ha um processo de interacdo entre
professores e alunos.

Assim, buscando aproximar o objeto do pesquisador e considerando que o informante
conhece de forma profunda a realidade, as questdes presentes no referido questionario foram
elaboradas no formato: 1) fechado, para identificacdo do perfil dos professores, composto de
trés dimensbes — Formacdo, ldentificacdo pessoal e Atuacdo —; e 2) aberto, para identificacdo
da Nuvem de Palavras e da Similitude, organizadas nas categorias Dimensao Pedagdgica e
Fatores que limitam a construgéo do projeto de vida pelos adolescentes.

A partir do questionario foi possivel compreender o que os professores consideram sobre
0 objeto investigado. Por meio desse procedimento, foram capturadas também as multiplas
sugestdes dos sujeitos que ndo sé vivenciam o processo da socioeducacdo, como também o
trazem consigo nas relagdes de trabalho.

Para Barbosa (2008), quando aplicado criteriosamente, o questionario alcanga um nivel
extraordinario de confiabilidade na obtencdo de dados na pesquisa, especialmente quando os
sujeitos da pesquisa estdo envolvidos diretamente no processo investigado. No caso desta
pesquisa, 0s professores que atuam na socioeducacdo experienciam a pratica educativa, com
larga experiéncia no convivio com os alunos no proprio ambiente em que acontecem essas
praticas.

Diante da possibilidade de construir um conhecimento o mais préximo possivel da
realidade concreta, Gil (1999) ressalta que a utilizagdo desse instrumento de coleta de dados
abrange questdes objetivas e subjetivas que podem ser respondidas, desde que 0s sujeitos
vivenciem as situagoes e sejam capazes de expressar seus conhecimentos, crencgas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes etc.

A utilizacdo de questionarios enquanto instrumento de coleta de dados é relevante, pois,
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segundo Gil (1999, p. 128), podem ser definidos “como a técnica de investigagdo composta por
um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas e outras”. Com isso, demonstram grande potencial como ferramenta de registro,

discussao e anélise sobre os dados.

Um questionario deve obedecer algumas regras bésicas onde o principal é que
possua uma logica interna na representacdo exata dos objetivos e na estrutura
de aplicacéo, tabulacéo e interpretacdo. [...] Cada questdo deve ser examinada
(construgdo da frase, propriedade e formato de resposta) em termos de
capacidade de satisfazer propostas e objetivos e testar as hipdteses da pesquisa
(MANZATO; SANTOS, 2012, p. 10-11).

Partindo desse pressuposto, na tentativa de interpretar os dados coletados nos
questionarios, as informac6es foram articuladas com os marcos tedricos e legais sobre o tema
em estudo, a fim de produzir resultados sobre a compreensdo dos professores em relagéo ao
projeto de vida dos socioeducandos.

Outra ferramenta foi a pesquisa bibliografica, que inclui o levantamento da contribuicao
académica sobre a socioeducacdo no &mbito dos programas de pds-graduacao, pois traz para o
esse dominio as problematicas cotidianas da sociedade, possibilitando as universidades
cumprirem seu papel politico e social. A énfase € especialmente pertinente no campo
educacional e na conjuntura brasileira atual, em que o Governo Federal e setores conservadores
questionam a relevancia das discussdes e produces tedricas universitarias, tal qual questionam
a educacdo publica oferecida as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, mesmo que esta se
mostre enquanto caminho possivel para romper com um ciclo de exclusdo social, tal como
apontam os estudos baseados em Direitos Humanos.

O objeto descrito em interface com o projeto de vida é relevante para a investigacdo
cientifica por estarmos até bem recentemente em um momento histérico de supresséo das
politicas sociais como componente do desmonte do Estado. Como consequéncia disso, a
socioeducagdo vem a tona por se constituir em via favoravel ao desenvolvimento do ser humano
de forma integral, capaz de proporcionar os conhecimentos vinculados a vida, com a finalidade
de contemplar as diferentes dimensées dos sujeitos, uma vez que ela esta para alem do saber
sistematizado na escola regular e na formagéo profissional.

Assim, a reflexdo sobre o tema problematizado, articulado a valorizagdo dos direitos
humanos para a promocédo da educagdo de qualidade, ainda é pouco expressiva nos estudos
académicos ligados a socioeducacdo. Pelos motivos explicitados até aqui, nossa intencdo €

apreender a mediagdo dos professores sobre as perspectivas de vida dos adolescentes em
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privacéo de liberdade, como parte dos direitos fundamentais do ser humano, entre os quais se
situa a educacéo.

Pesquisar a socioeducacdo a partir de sujeitos que a constroem aproxima o debate
académico da sociedade, contribuindo também para o alinhamento de politicas e praticas
educativas materializadas nos espagos institucionalizados para a oferta da educagao aos sujeitos
em cumprimento de medidas socioeducativas. E importante que a pesquisa na area amplie 0s
olhares relativos ao fenémeno da socioeducacdo e sua complexidade, criando possibilidades de
acao, tanto do Estado, quanto da sociedade civil, em defesa da construcdo e da garantia de vida
digna para todos.

Na realizacdo da revisdo bibliogréfica acerca da producdo académica na area do
conhecimento desta pesquisa, buscamos, especialmente, teses e dissertacbes, com o tema da
socioeducacdo, assim como das representacfes sociais dos adolescentes em privacdo de
liberdade; tal esforco foi necessario para estruturar e orientar a pesquisa. Nesse sentido,
pesquisamos as dissertacdes e teses no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Em ambas as plataformas, foram inseridas na busca as palavras-chave: adolescente em privacao
de liberdade, socioeducacéo, professores na socioeducacéo, e projeto de vida de adolescentes
em privagédo de liberdade.

A érea correspondente a educacao foi privilegiada nas buscas. Com isso, apés triagem,

identificamos trés trabalhos que consideramos relevantes para essa pesquisa:



31

Quadro 1 - Pesquisas académicas (p6s-graduacdo) sobre socioeducacéo no Brasil, no periodo pés-SINASE
(2012-2022)

Representacdes sociais sobre
projeto de vida de adolescentes
em medidas socioeducativas —

Universidade Federal de
Pernambuco, 2018

SINASE: uma analise critica da
socioeducacdo. 2015. 160 f.
Dissertacdo (Mestrado em Politica
Social e Trabalho) - Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2015

Passado, presente e futuro:
projetos de vida de adolescentes
em privacéo de liberdade. 2013.
155 f. Dissertacdo (Mestrado) -

Curso de Educagdo, Universidade
Federal do Parand, Séo Paulo,
2018

Fonte: elaboragdo propria.

As representaces sociais de projeto de vida de
adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas sao restritas, ou quase
invisiveis, pelo fato de esses sujeitos ndo
vislumbrarem perspectivas positivas quanto a
transformacéo de suas realidades, pois,
historicamente, a restricdo aos bens sociais,
sempre fez parte de suas vidas. Assim, a
infancia e adolescéncia vivenciadas sem um lar
estruturado, a desagregacdo familiar, a falta de
dinheiro para prover as necessidades, a
habitacdo em lugares precarios, impedem toda e
qualquer possibilidade de mudanga em suas
vidas.

Ao discutir as recomendac6es do SINASE
destinadas a promocédo da socioeducacéo no
Brasil, aponta para a limitacdo da analise dos
aspectos socioecondémicos como o epicentro do
fendmeno social que destitui adolescentes e
jovens do direito de projetar uma vida mais
satisfatoria, de modo que as condicoes de
infraestrutura social ndo sdo contabilizadas
como fatores de exclusdo de direitos.
Complementando esse quadro, a autora ressalta
que o financiamento destinado a socioeducagao
ainda é obscuro nas politicas destinadas ao
atendimento e a proposicao de um modelo
educacional diferenciado
A construcdo historica dos sujeitos destituidos
dos meios necessarios a producdo da vida
material com dignidade impossibilita vislumbrar
alguma transformagdo das condi¢des
desfavoraveis, especialmente entre os
socioeducandos vinculados aos estratos sociais
economicamente desfavorecidos em sua
maioria, que ndo conseguem ver algo concreto
em relacdo a um projeto de vida que seja capaz
de mudar seus percursos de vida.

No percurso da pesquisa, julgamos importante descrever as representacfes sociais que
0s professores produzem a partir de suas inser¢des nos espacos socioeducativos. Nesse
contexto, as reflexdes de Ribeiro (2018) permitem reconhecer o quanto a discussdo sobre o
projeto de vida € algo significativo na investigagdo cientifica em socioeducacéo, pois destaca a
necessidade de producdo de referenciais que auxiliem os profissionais da educacdo em possiveis
acOes interventivas, com a finalidade de contribuir para a transformacdo da vida dos
socioeducandos em regime de internacao.

Nas reflexdes de Carvalho (2015), é possivel ressaltar o quanto as recomendagdes

emanadas por meio do SINASE, visando estruturar o processo socioeducativo, permitem
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romper com a logica de atendimento similar & estrutura educacional da escola regular, com
destaque para um modelo diferenciado, dotado de autonomia financeira para responder as
particularidades dos socioeducandos. Por sua vez, Pereira (2018) afirma que & impossivel
transformar a vida dos sujeitos em cumprimento de medidas socioeducativas, sem que haja uma
acdo efetiva de ruptura na estrutura social, historicamente alicercada na producédo da
desigualdade, a qual impede que esses sujeitos vislumbrem algo concreto em relagéo ao futuro
mediante a construcao de projeto de vida destituido de sentido para si.

Nesse sentido, reafirmamos a importancia de realizar este estudo seguindo um caminho
de pesquisa que compreendeu o suporte tedrico e legal, o contexto e 0 ambiente onde atuam 0s
sujeitos da pesquisa, bem como, finalmente, as informag6es obtidas por meio do instrumento
metodoldgico definido para a dissertacdo, buscando desenvolvé-la com a seguinte estrutura.

No primeiro capitulo, contextualizamos a socioeducacdo como direito humano a
educacdo de adolescentes privados de liberdade a partir dos referenciais tedricos e dos marcos
normativos reguladores, Nesse sentido, guiardo o debate os marcos normativos reguladores e
os debates tedricos atuais sobre as medidas socioeducativas e 0s projetos de vida para os
adolescentes em privacdo de liberdade.

O segundo capitulo estd relacionado a dimensdo pedagdgica na socioeducagio,
abordando o SINASE e o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Anténio Carlos
Gomes. Nesse momento, compreendemos ser fundamental a descricdo de tal processo
educativo no contexto escolar dos adolescentes em privagdo de liberdade em regime de
internacao, visando oportunizar o acesso ao conhecimento para contribuir com o projeto de vida
dos socioeducandos. Essa postura esta ancorada nos principios dos direitos humanos e comporta
a caracterizacdo — na perspectiva historica, politica, social e econdmica — da estrutura e da
dimensdo pedagogica do SINASE na organizagédo do trabalho pedagdgico da escola estudada.

Por fim, o terceiro capitulo diz respeito a metodologia de pesquisa e a analise dos dados
coletados, observando os resultados das etapas de seu desdobramento e contemplando a
identificacdo das representacdes sociais dos professores da Escola Estadual Antonio Carlos
Gomes da Costa sobre o projeto de vida dos adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas em regime de internacdo a partir das apreensdes obtidas por meio do software
IRaMuTeQ. De acordo com esse Viés, sdo analisadas as relacdes entre as representagdes sociais
dos professores e 0 projeto de vida que se colocam para os socioeducandos em privagédo de
liberdade.
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2 APONTAMENTOS PARA A SOCIOEDUCACAO A PARTIR DA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

Neste capitulo, partimos do propoésito de contextualizar a socioeducacdo como direito
humano a educacdo de adolescentes privados de liberdade, o que fazemos a partir dos
referenciais tedricos e dos marcos normativos reguladores no Brasil, ja que eles demonstram o
processo historico permeado por correlagbes de forcas intervenientes na atuacdo do Estado e
em sua obrigacdo de prover educacdo formal em todos os seus desdobramentos, como na
socioeducacéo.

De acordo com Junqueira (2014), a universalidade dos direitos humanos é uma das
caracteristicas da sociedade do pds-guerra, visando, em primeiro plano, assegurar condi¢des de
dignidade para toda a humanidade. Nesse sentido, é fundamental que a educacéo se ocupe na
construcdo de referenciais que possibilitem a convivéncia em condicfes satisfatérias, para
abrigar a diversidade de novas classes ou demandas que surgiram para além daquela tida como
Unica até entdo — educacéo formal.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, considerando o Art. 1, assinala
que “todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS [ONU], 1948). Logo, é possivel pontuar que a construgo histdrica da
sociedade capitalista suprimiu a liberdade e a igualdade entre homens e mulheres, com o
estabelecimento de uma desigualdade ditada por intermédio da apropriacdo dos meios de
producdo por parte de um grupo seleto, que submete a maioria da populacdo a dependéncia de
venda e sua for¢a de trabalho para assegurar a sobrevivéncia.

Desse modo, garantir direitos na sociedade de classes, em que a dominagdo de uma
classe sobre a outra vincula-se a l6gica acumulativa, implica um constante embate junto ao
Estado, concebido como espaco politico das classes dominantes. Conforme Althusser (2000), a
presenca de aparelhos repressivos, dentre estes, as instancias politicas e juridicas, necessita de
posicdes estratégicas para salvaguardar os interesses dos grupos que exercem a dominagéo.
Diante disso, podemos dizer que a defesa dos direitos humanos na socioeducacéao é algo que
exige o comprometimento dos grupos sociais, com a ruptura da légica acumulativa, em prol de
uma busca de bem-estar social em sua plenitude.

No Brasil, a construcéo historica em defesa dos direitos humanos demarcou um quadro
de intensa mobilizagdo da sociedade civil, posteriormente ao periodo da ditadura civil-militar
(1964-1985), que culminou com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, denominada

Constituicao cidadd, cujo foco central aponta para a defesa da dignidade humana.
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No arcabouco legal do Brasil, a CF representa um documento de importancia maior,
porque nela estdo descritas garantias de todos os direitos dos brasileiros e brasileiras. A partir
dela, as legislacdes posteriores até os dias atuais detalham tais direitos em cada caso especifico,
como ocorreu com 0 ECA e o SINASE em relacéo ao objeto de anélise desta dissertagdo — a

socioeducagédo. Vejamos:

A esteira da Constituicdo de 1988, a trazer em seu bojo a dignidade humana
como um dos seus fundamentos, edita-se menos de dois anos do nascer
daquela, a Lei n° 8.069/90 o Estatuto da Crianga e do Adolescente, fruto de
brilhante iniciativa de setores os mais diversos mediante assidua mobilizacdo
social. Ao falar de dignidade, alias, elegemos, de per si, a supermacia dos seres
humanos os quais independente de raca (ndo obstante apenas uma, humana),
cor, sexo, condicdo financeira, posicao ideoldgica ou preferéncia sexual, sem
desprezo a outros, sdo — todos eles- portadores de maxima atencédo
(JUNQUEIRA, 2014, p. 57).

O direito a educacdo se constitui em um instituto fundamental destinado a formacéo dos
sujeitos para viverem com dignidade na sociedade. Nesse contexto, é essencial que todo o
processo educativo, seja ele formal ou informal, tenha como fundamento basilar a promocéo do
bem-estar, com a finalidade de se construir relacdes sociais pautadas no reconhecimento do
valor da pessoa. Com essa garantia sendo ofertada pelo Estado, deve ocorrer a melhoria da
sociedade como um todo, 0 que perpassa pela minimizacdo das desigualdades — que
dificilmente podem ser totalmente extintas no sistema de producéo vigente.

Assim, tem-se nesse processo um dos elementos possiveis para uma transformacao da
realidade social dos sujeitos vinculados as camadas sociais desfavorecidas; por meio dela, pode-
se ainda construir perspectivas favoraveis a producdo da existéncia pautada na perspectiva da
emancipacao, enfatizando-se a construcao de um percurso de vida social, pessoal e profissional,
capaz de projetar o futuro dentro de condic6es objetivas e satisfatorias. Mesmo que a construcdo
de um projeto de vida se diferencie de pessoa para pessoa, é pertinente considerar o valor que
a educacao assume nessa trajetoria humana.

De acordo com Branddo (2000), referenciada em um paradigma que potencializa a
dignidade humana, a educagdo pode ser o ponto de partida para a construgdo de sujeitos
emancipados, criticos, capazes de problematizar a realidade e buscar a mudanca para assegurar
a vida com dignidade. Assim, compreendemos que a educagdo é o meio pelo qual homens e
mulheres, sujeitos histdricos e produtores da existéncia, transformam a natureza para suprir suas
necessidades imediatas, de modo que se inserem nas dinamicas complexas da sociedade e
buscam transformar as suas condigdes existenciais.

Essa reflexdo parte da perspectiva de que a construcdo de uma sociedade humana em
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que todos os sujeitos tenham a existéncia fundamentada na emancipagao exige uma concepgao
de educagdo que proporcione o protagonismo quanto a apropriacdo de conhecimentos,
sobretudo, aqueles destinados a contribuir para o desenvolvimento de habilidades capazes de
promover a plena participacdo na vida produtiva, tornando-se componente central para a
populagdo economicamente ativa, digna e cidadd. Assim, a perspectiva se volta para a
necessidade ontoldgica de se conceber a educacdo ndo como mera possibilidade de construcéo
de homens e mulheres para serem inseridos na sociedade, mas como condicdo primeira de sua

prépria humanizagdo. Como postula Paulo Freire:

Para mim, a Historia é tempo de possibilidade e ndo de determinacdes. E se é
tempo de possibilidades, a primeira consequéncia que vem a tona é a de que a
Historia ndo apenas é mas também demanda liberdade. Lutar por ela é uma
forma possivel de, inserindo-nos na Histéria possivel, nos fazer igualmente
possiveis [...] a Historia é a possibilidade que criamos ao longo dela, para nos
libertar e assim nos salvar. Somente numa perspectiva histérica em que
homens e mulheres sejam capazes de assumir-se cada vez mais como sujeitos-
objetos da Histéria [...] (FREIRE, 2001, p. 19).

Diante desses pressupostos de compreensdo de todos como sujeitos e objetos da historia
e também como detentores dos direitos fundamentais, cabe discutir a educagdo como direito
humano fundamental. Conceber a educacdo dessa forma tem sido tema central ao longo da
histéria ocidental, de inimeros documentos, movimentos e campanhas de afirmacdo e
legitimacdo dos direitos da pessoa humana, o que releva que ela ainda encontra barreiras para
que possa ser considerada universal e socialmente referenciada.

Nesse contexto de influéncias, duas dessas referéncias tornaram-se emblemaéticas. A
primeira delas remonta ao século XVIII, no contexto da Revolucdo Francesa, a partir da
Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao. A partir da Revolucdo Francesa, a sociedade
global transformou-se, motivo pelo qual a valorizagdo dos ideais de liberdade consolidou na
educacdo um dos principios fundamentais para a compreensdo do ser humano em relagdo a
producdo de sua existéncia de forma autbnoma e emancipada. Isto é, ela passou a ser uma defesa
global, que teve reflexos posteriormente no caso do Brasil, pais em desenvolvimento.

Ap0s dois séculos de afirmacao do valor da educacéo enquanto direito fundamental, a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, emitida pela Assembleia Geral da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU), durante o pds-guerra, estabeleceu que “toda pessoa tem direito a
instrugdo”. Nesse contexto, exigiu-se que 0s estados nacionais tomassem medidas destinadas a
universalizacdo e ao acesso a educagdo por meio da democratizacdo da educacdo publica,
gratuita e para todos.

A expansao da ordem mundial capitalista, pautada na I6gica da exploracdo da forca de
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trabalho humano suprimiu direitos, ao passo que a luta dos movimentos sociais em defesa dos
direitos humanos acentuou-se. Na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, realizada em

Viena, no ano de 1993, reafirmou-se que:

A educacdo em direitos humanos deve incluir a paz, a democracia, 0
desenvolvimento e a justica social, tal como previsto nos instrumentos
internacionais e regionais de direitos humanos, para que seja possivel
conscientizar todas as pessoas em relacdo a necessidade de fortalecer a
aplicagdo universal dos direitos humanos (ONU, 1993, p. 33).

Nessa perspectiva, a valorizacdo da dignidade humana constitui um dos referenciais
estruturantes da educacdo em direitos humanos, de modo que é possivel promover um
paradigma de formacéo que se preocupa com o desenvolvimento integral do ser humano, em
contraponto ao padrdo de escolarizagcdo definido pelo modo de producdo capitalista, que
universaliza o curriculo, sem considerar as diferencas e desigualdades. Portanto, busca-se
construir uma sociedade mais solidaria, fraterna, em condi¢cdes de produzir a vida material de
forma satisfatdria e plena, compreendendo-se que a educacéo pode permitir que outros direitos
sejam adquiridos ao longo da vida pelas pessoas.

O valor da educacdo em direitos humanos na constru¢do de uma sociedade inclusiva
traz no cerne das discussbes a possibilidade de assegurar a cada sujeito a construcdo de
perspectivas de vida, alinhada ao acesso ao mundo do trabalho, a condic¢des existenciais dignas,
tornando-se um ser autbnomo e emancipado para o exercicio da cidadania. Compreende-se que
qualquer sujeito almeja ser feliz, viver pacificamente, participar de forma efetiva na sociedade
produtiva; nesse contexto, € fundamental, na chamada sociedade do conhecimento, que 0 acesso
aos bens culturais seja disponibilizado a todos. Dai pode se compreender como esse direito foi
sendo construido mundialmente para as classes mais vulneraveis, na medida em que existe uma
relagcdo proxima entre educacédo e desenvolvimento.

A reflexdo sobre o direito humano a educacdo compreende que independente da
condigdo em que o0s sujeitos se encontram, tal direito ndo pode ser negado. Portanto, a garantia
estd representada pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948); na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases de Educagéo, n. 9394/96
(BRASIL, 1996); no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990); e pelo SINASE
(BRASIL, 2012).

S&o0 marcos regulatorios que expressam como o direito a educacéo e a educagdo em
direitos humanos decorrem de processos historicos, ainda que haja hoje obstaculos para sua

universalizagdo. Basta considerarmos os adolescentes em cumprimento de medidas
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socioeducativas, 0s quais estdo inseridos numa realidade que exige permanente luta para terem
garantias bésicas, o que perpassa também pelo trabalho coletivo entre eles e os professores para
que a socioeducacéo se efetive e ndo permaneca somente no teor dos documentos.

A educacdo insere-se no cerne dos direitos sociais no artigo 5° da Constituicdo Federal
de 1988, portanto, ela é tdo importante quanto a salde, a vida e outros bens indispensaveis ao
ser humano para assegurar a convivéncia em sociedade. A ampliacdo desse direito para
qualquer sujeito é prescrita no artigo 205 do texto constitucional brasileiro, afirmando-se que
“¢ um direito de todos” (BRASIL, 1988). O Estado afirma seu compromisso em zelar pelo
desenvolvimento humano, visando construir uma estrutura social que assegure ao cidadao o
pleno usufruto da vida em sociedade.

Jana Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, n° 9394/96, sobre a estrutura social
que assegure ao cidaddo o pleno usufruto da vida em sociedade, o artigo 2° reforca a tese de
compromisso do Estado para com a sociedade, ao promover o acesso a educacdo,
complementado pela acéo da familia. Nesse sentido, € pertinente considerar que ao Estado cabe
disponibilizar a infraestrutura escolar para permitir que qualquer cidaddo tenha acesso ao
conhecimento historicamente acumulado, ao mesmo tempo em que € pertinente apontar para a
acdo educativa familiar no ensino de principios e valores que orientam a conduta e 0
comportamento ético dos sujeitos.

A garantia do direito a educacdo é fundamental para promover o desenvolvimento
integral dos sujeitos. Assim, mesmo que se apresentem situacGes em que a crianga ou 0
adolescente encontre-se em conflito com a lei, recomendando-se o cumprimento de medidas
socioeducativas, 0 ECA reitera a necessidade de promover a educacdo como meio favoravel a
construcdo da cidadania. Esse avanco legal reitera alguns valores da CF, como a garantia de
direitos e a criacdo de novos direitos quando a sociedade evolui, o que nos leva a refletir sobre
como educacdo em direitos humanos é parte de um processo historico em sintonia com as
mudancas sociais nas demandas e formas de organizacao.

Complementarmente, a Lei 12.594/2012 instituiu o SINASE, visando promover a
regularizagdo do funcionamento das unidades de internagéo, cujo carater pedagogico possibilita
construir um processo educativo diferenciado. Por meio de uma educacdo diferenciada, é
possivel ao adolescente construir uma perspectiva de vida que vislumbre condi¢des objetivas
de superacéo das adversidades em que se encontra quando da internagédo, sendo imprescindivel
que essa populacgdo tenha assegurado tal direito.

Configurado como instrumento legal no caso brasileiro, o SINASE foi criado para

respaldar outro direito conseguido via ECA, s6 que agora detalhando as acGes especificas da
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socioeducacéo. Isso releva como as legislacbes podem e devem ser concebidas em interface
com lutas sociais, cujos representantes devem ter a sensibilidade e a nogéo técnica de que 0s
direitos humanos fazem parte da constituicdo dos novos rumos sociais.

Nesse sentido, a construcdo do projeto de vida entre os sujeitos vinculados as classes
populares que vivem em situacdes de vulnerabilidade social pode ser alcangada por intermédio
do acesso e permanéncia na escola, visando a apropriacdo dos conhecimentos bésicos
destinados ao possivel ingresso no mundo do trabalho formal. Em face disso, a presenca na
escolarizacdo basica pode ser o elemento estruturante para construcdo de melhores condicdes
de vida a esses sujeitos, desde que ela os reconheca como tal.

Assim, é dever do Estado assegurar essas garantias basicas voltadas para a promocao do
direito humano a educacdo, com o intuito de oferecer ao cidaddo o acesso ao conhecimento
minimo que o percurso de escolarizacdo basica requer. Nesse contexto de condi¢des adversas
em que 0s socioeducandos se encontram, a garantia e a efetivacdo do direito sdo o ponto de
partida para projecdo de perspectivas em prol da constru¢cdo de um projeto de vida com

estabilidade suficiente para promover o bem-estar e sustentabilidade social daqueles.

2.1 O direito a Educacdo Bésica no contexto socioeducativo: garantia e efetivacdo do
Direito

Essa reflexdo tem como ponto de partida o reconhecimento da educacdo basica enquanto
direito humano para qualquer sujeito, independentemente de sua condi¢do social, a fim de
proporcionar as condi¢cBes minimas para a participacdo plena na sociedade. Essa participacao
esta pautada em regras na representacdo do Estado moderno® de direito, compreendendo-se que
é possivel a qualquer cidaddo produzir sua existéncia com dignidade, desde que 0 acesso ao
conhecimento para o desenvolvimento de habilidades seja assegurado por meio da educagéo
escolar.

Ranieri (2014) explica que, segundo 0s preceitos constitucionais, o Estado deve
assegurar para a populacdo na faixa etaria de 0 até 17 anos o direito de acesso a educacao bésica,
com a finalidade de contribuir para que tais sujeitos se apropriem do conhecimento

historicamente acumulado e participem do processo produtivo, com niveis de dignidade

® O Estado moderno é apresentado como o vivenciamos no Brasil, em que escolhemos os representantes do povo
no &mbito Legislativo. Tal nocdo foi apresentada por John Locke (1632-1704) e, posteriormente, Karl Marx (1818-
1883) avancou nas analises sobre essa nocdo ao demonstrar que o Estado moderno foi criado para proteger os
interesses da classe burguesa, e assim suas decisdes sdo influenciadas por tal classe.
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significativos, tendo em vista que estdo em plena fase de desenvolvimento de suas
potencialidades, além de caber ao poder publico atuar em parceria com a instituicdo familiar
para prover tal seguridade. A garantia do direito a educacéo nas chamadas sociedades modernas
€ um bem social, que possibilita ao cidaddo produzir a cidadania e a emancipacao.

Nesse contexto, é digna de nota a reflexdo sobre a estrutura que o Estado disponibiliza
para a populacado, principalmente aos segmentos sociais que dependem unicamente da educagao
escolar publica. Cumpre, portanto, problematizar a funcdo da escola como garantidora do
direito a educacédo de adolescente em cumprimento de medidas socioeducativas (MSE), tendo
em vista que, para compreender tal contexto, é fundamental dialogar com a educacgdo bésica
enquanto direito destinado a producédo da existéncia de qualquer cidadao.

A estrutura estatal destinada a promocao da educacdo inclui diretamente a escola
publica, laica, cujo espaco € destinado a formacdo geral do cidaddo, em prol da plena
participacdo no processo de transformagéo das relagdes sociais. Por meio disso, deve-se tornar
mais inclusiva, igualitéria, e possibilitar plenas condi¢des de vida com dignidade para todos.
Né&o s isso, a escola historicamente reflete as lutas de classes diante dos interesses propostos
pelo Estado; consequentemente, é um espaco social que forma e promove reflexfes para 0s
alunos e seus familiares, quando o que é ensinado pode impactar e ser replicado fora da escola.

Assim, é fundamental que a reflexdo sobre os direitos humanos a educacdo abrigue o
debate sobre a funcdo social da escola publica no modo de producéo capitalista, visto que:

a escola atual trata os alunos desiguais a partir de uma igualdade baseada na
justica formal, na norma constituida, na lei positivada. Dessa forma, exige
qualidades que sdo desigualmente distribuidas a partir de suas origens de
classe. Bourdieu (1998) nos indica essas qualidades a partir do capital cultural
dominante e da consequente relagdo entre o individuo, a cultura e o saber.
Com essa dinamica, a escola inclui no ingresso, mas reproduz diretrizes sutis
de exclusdo na permanéncia, reproduzindo desigualdades (SANTOS; LIMA;
VALE, 2020, p. 9).

Logo, percebemos que essa concepgéo de escola faz parte de um permanente embate
por valores e sua reproducdo, porque, assim como pode ser espaco que ajuda na transformacéo
social positiva, pode ser permeado e reproduzir um ideario de segregacao, e fortalecer a negacéo
de direitos por meio do curriculo e préaticas pedagdgicas. Dai a concepcao dos professores e
suas representagdes sociais sobre certos fendmenos serem importantes também em analises da
conjuntura.

Ora, o direito a educacgédo basica reflete diretamente no direito a socioeducagdo e em
outros direitos sociais. 1sso, porque o papel da escola pode ser decisivo na formacéao de sujeitos

que posteriormente irdo ajudar a sociedade nos avancos que deve prover de forma coletiva.
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Tal diretiva permite gerar capital social como produto da formacéo cidada que
fomenta a dignidade humana, que mais adiante sera uma habilidade
estruturante na atuacdo desse individuo em sociedade, quer como cidad&o, no
exercicio do controle social, quer como agente propositor de politicas
publicas, como lideranga politica capaz de valorizar as instituicbes e as
pessoas (SANTOS; LIMA; VALE, 2020, p. 15).

A garantia dos direitos humanos a educacéo, prevista no texto constitucional brasileiro,
ndo consegue sozinha responder as desigualdades construidas historicamente em relacdo ao
acesso a escolarizagdo no Brasil. Essa situacdo compromete as perspectivas de futuro de
milhdes de adolescentes e jovens oriundos das classes economicamente destituidas de recursos
materiais para assegurar niveis minimos de sobrevivéncia.

Como abordado anteriormente, 0s marcos normativos que embasam a garantia do direito
a educacao sdo originarios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que expande a todos
o direito & educacdo; da mesma forma, tal direito € instituido na Constitui¢do brasileira. Ja o
direito a socioeducacéo se apresentou no ECA, no ano de 1990, sendo regulamentado por meio
do SINASE, no ano de 2012, que por sua vez implica a organizacao da escola basica brasileira
como assunto de prevencédo e orientacdo para que criancas e adolescentes ndo cometam atos
infracionais; caso isso ocorra, estes ndo devem ser deixados a margem da sociedade, e sim
devem ter possibilidades de reinser¢do no convivio social.

A literatura que embasa a dissertacdo provém de autores que discutem o conceito de
socioeducacdo, ndo apenas no vies da inclusdo social, como também da autonomia e da
formacao escolar dos socioeducandos, como Guara (2010), Maraschin e Ranieri (2011), Paes
(2008), Ranieri (2014) e Ribeiro (2006). Tal formagdo ocupa as mesmas diretrizes da educacéo
formal, acrescidas de novos valores, levando em consideracao as realidades desses alunos em
regime especial de ensino, justamente porque estdo em um local de aprendizagem organizado
para oportunizar condi¢cdes concretas de rever seu trajeto de vida apds o ato infracional. Com
IS0, busca-se garantir outros direitos que momentaneamente foram perdidos, como a liberdade,
segundo a organizacdo do Estado moderno, regido por leis.

Para Ribeiro (2006), a socioeducacgdo esta intrinsicamente conectada com a exclusdo
social de criancas e adolescentes. J& Guara (2010) traz contribuicGes para a visao positiva da
identidade dos socioeducandos, criando melhores perspectivas em relacdo a sociedade e ao
reordenamento de suas vidas. Assim, parte-se da compreensdo do principio da dignidade
humana, que possui raizes historicas profundas, como indica Sarlet (2015). Porém, aponta-se
que a busca por autonomia esta aliada a necessidade de protecédo, vinculada ao Estado e a

comunidade.
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De acordo com Frigotto (2015), o acesso a educacdo bésica deve ser discutido com
frequéncia, com a finalidade de ampliar a compreensédo da sociedade sobre o quanto essa etapa
do processo de escolarizacéo interfere no desenvolvimento e na formacéo integral de homens e
mulheres. As reformas imprimidas pelo modo de producéo capitalista tornam cada vez mais
aguda a desigualdade social, principalmente, entre as classes economicamente menos
favorecidas, cada vez mais destituidas do acesso ao conhecimento. Paralelamente a esse quadro,
o0 Estado restringe as garantias de direito a educacdo escolar, ao conhecimento e também ao
mundo do trabalho.

A efetivacdo do direito a educacdo de modo pleno na sociedade capitalista torna-se algo
distante para as classes populares, em um fendbmeno decorrente da ldgica estabelecida na
estrutura administrativa e politica do Estado, que reduziu consideravelmente sua participacdo
no atendimento a politicas publicas. Em meio as restricdes que o Estado estabelece para garantir
e efetivar o direito a educacdo, as condic6es de desigualdade se ampliam, construindo-se niveis
de vulnerabilidade social que alcangam principalmente adolescentes e jovens.

O acesso a educacao basica, diante do exposto, € um direito humano consagrado para
assegurar condi¢cdes minimas de efetiva participacdo do cidaddo na sociedade, possibilitando a
ele compreender as diferentes situacdes e condi¢cdes que se vivenciam na sociedade. Para
Zamora (2005), € fundamental a luta em oposi¢do a producdo da pobreza e da miséria, cujo
cerne é produzido no percurso de escolarizacao desigual que oprime e suprime aqueles sujeitos,
em sua maioria, vinculados aos estratos sociais empobrecidos e com acesso restrito ao

conhecimento.

2.2  Asocioeducacdo como efetivacao do direito a Educacéo Basica

As reflexdes sobre a educacdo alcancam diversas areas do conhecimento, tal como a
teologia, a filosofia, a politica etc. Assim, o conceito de educagdo ndo é Unico, estando em
constante transformacdo. A perspectiva de educacdo adotara neste estudo advém de Carlos
Rodrigues Branddo (1981), em seu livro O que é educacgdo, no qual o autor afirma tratar-se de
um modo de vida dos grupos sociais, que € criado e recriado segundo a cultura e a sociedade, e
é produzido e praticado para se reproduzir entre todos. Todavia, por ser um direito social,
deveria ser do conhecimento de todos que esta visa garantir aos cidaddos uma formagéo plena,
a fim de que cumpram com seus deveres e gozem de seus direitos. Ainda assim, é uma garantia
constitucional que, em detrimento de processos de exclusdo, precisa ser colocada em pratica.

No artigo 26, a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos prevé que todos os seres
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humanos tém direito a educacéo, e que esta sera gratuita ao menos nos niveis elementares. Além
de direito, a educacéo é também reconhecida como uma obrigacdo, sendo orientada no sentido
de promoc¢édo do desenvolvimento e da personalidade, assim como de respeito pelos direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. A educacéo é um direito humano, ja que é capaz de
oferecer instrumentos para o crescimento do individuo e da sociedade, sendo parte fundamental
do principio da dignidade humana.

Na sociedade capitalista, a educacgéo escolar foi institucionalizada por meio da escola,
constituida como o espaco destinado a promocao do conhecimento cientifico historicamente
acumulado, cuja finalidade é assegurar que todo cidaddo se aproprie dele, para qualificar-se
para 0 mundo do trabalho e exercer sua participacéo cidada. Consequentemente,

a escola, enquanto instituicdo educativa, precisa se articular organicamente
com outras institui¢cGes da rede de protecéo social, garantindo-a como espago
privilegiado de formacéo de criancas e adolescentes no sistema de garantia de
direitos (SANTOS; LIMA; VALE, 2020, p. 13).

Essa articulacdo representa um dos principios da escola basica como espaco de protecéo
social, isto é, a intersetorialidade. 1sso, porque a escola ndo funciona sozinha e deve dialogar
com os demais espacos sociais e demais setores dentro da prépria escola, para que seja
considerada democratica, sendo este um valor construido no cotidiano das relagdes (SANTOS;
LIMA; VALE, 2020).

A retomada do projeto ultraconservador na sociedade capitalista traz consequéncias
significativas para o funcionamento da escola, desde a organizacdo curricular até o desmonte
das relacbes de poder, por meio do enfraquecimento e desmobilizacdo das representacdes
populares. Tudo isso mina as praticas democraticas, tais como as elei¢des diretas para diretores,
a participacao nos conselhos escolares, grémios estudantis, passando-se a defesa de uma suposta
neutralidade da escola, que ndo tomaria partido das questdes sociais, fazendo com que a escola
reproduza desigualdade.

O direito a educacdo se faz presente no texto constitucional brasileiro, no capitulo 11,
artigo 205, no qual é estabelecida como direito de todos e dever do Estado e da familia, além
da necessaria colaboracdo da sociedade. Entende-se com isso que, no processo de
desenvolvimento da cidadania, a educacdo e colocada como 0 meio para se chegar ao
desenvolvimento dos cidadédos e da sociedade democratica.

Com essas informag0es, cabe lembrar que as demandas sociais da educacdo precisam se
apresentar em uma multiplicidade de contextos escolares, dentre os quais esta a socioeducacao.

A problematica envolve condicdes estruturais e condigdes reais de ensino e de aprendizagem,
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assim como a interrelacéo desses elementos na conformacéo de praticas socioeducativas. Diante
da universalizacdo do acesso a educacdo bésica, implicita na Emenda Constitucional n.
59/2009, Art. 208, inciso |, que versa sobre a sua obrigatoriedade e gratuidade, € preciso que
esta considere o contexto socioeducativo.

O direito a educagdo no contexto de cumprimento de medidas socioeducativas remete a
propria origem do termo socioeducacdo no ECA, em que surge uma preocupagdo com a
implementacao dessas medidas, o que foi complementado pelo o SINASE para regulamentar o
seu cumprimento. Dessa forma, em termos legais, apresentaram-se avancos para a area dos
direitos dos adolescentes que cometeram algum ato infracional.

Assim, compreende-se que a socioeducacdo € tributaria da educacdo basica como
direito. Cury (2002, p. 169) buscou explicitar o conceito de “educacao basica” apresentado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), sob a perspectiva de um novo
quadro de referéncias. Reitera, nesse sentido, que a educacdo é um direito indispensavel,
devendo-se estruturar formas diferenciadas na sua organizacdo e oferta nacional. As
perspectivas que se desenham no Brasil para promover a escolarizacdo basica em formatos
diferenciados auxiliam na compreensdo sobre a realidade em que cada sujeito esta inserido,
mostrando os alicerces e 0s caminhos a serem seguidos.

A reflexdo sobre a educacdo basica como direito se coloca como a ampliagdo da
cidadania vinculada a plena participacéo cidadd, considerando as etapas da educacdo infantil,
do ensino fundamental obrigatdrio e do ensino médio. Cada uma dessas etapas € constituida por
dimens@es Unicas, mas que sdo progressivas € somam-se na construcdo da jornada estudantil.
Assim, esse nivel de escolarizacdo indica a relevancia para a transformacéo da realidade social,

pois impacta a educacdo no Brasil. Como informa Cury (2008a, p. 294):

Como direito, ela significa um recorte universalista préprio de uma cidadania
ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil,
social, politica e cultural. E é ai que se situa o papel crucial do novo conceito
inclusive como nova forma de organizagdo da educacdo escolar nacional. Essa
nova forma atingiu tanto o pacto federativo quanto a organizacdo pedagdgica
das instituicGes escolares. Esse papel o é como tal porque a educagéo lhe é
imanente o de ser em si um pilar da cidadania e o é inda mais por ter sido
destinado a educagdo basica o conddo de reunir as trés etapas que a
constituem: a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Teoricamente, a escolarizacdo bésica busca esclarecer 0s processos educativos,
buscando administrar as realidades educacionais que compreendem o espago publico. Com isso,
a realidade pode ser compreendida por meio da visdo conceitual, construindo as bases para a

acao politica. A abstracdo torna-se a forca motriz do desenvolvimento do real, estabelecendo
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principios e atuando de maneira constante para solucionar novas questdes empiricas (CURY,
2008a).

Cury (2008a, p. 294) relembra como o termo “base”, que alicerca a definicdo de
“bésica”, provém do grego basis e 0s, representativos de “fundacao” e “avancar”. Dai traduz as
realidades de transgresséo de antigas realidades ndo democréticas até a democracia. A essas
nogdes conceituais da educagdo basica, podem-se aliar as compreensdes da socioeducagio,
tendo em vista que esta é mais um desdobramento progressivo do processo de escolarizacéo
destinado a formacao humana, que visa compreender, alcancar e solucionar uma nova realidade,

qual seja, a educacdo em meio prisional:

As reflexdes empreendidas acerca da concepgdo de educacdo sdao
fundamentais para se discutir e problematizar a socioeducagéo, termo de
dificil consenso e complexa definicdo. Entretanto, antes de se avancar nas
reflexdes em torno da concepcdo de socioeducacao, isto €, dos significados
atribuidos a socioeducag&o, hé que se localizar a origem do mesmo e as razdes
de sua emergéncia, uma vez que parece um contrassenso ou até redundancia
falar em educagdo social j& que toda educagdo & eminentemente social
(BISINOTO et al., 2015, p. 579).

Ainda nesse sentido, a educacdo é dimensionada como um direito, conferido pela
cidadania, proveniente de regimes democraticos. Reside nesse espectro a organizacdo do
conhecimento por meio de uma Base Nacional Curricular Comum no Brasil, atingindo o pacto
federativo e a organizacdo pedagogica das instituicbes de ensino. Com isso, sublinha-se a
importancia do nivelamento do conhecimento minimo destinado ao cidaddo, tendo em vista que
0 acesso ao conhecimento cientifico historicamente acumulado foi negado para a grande
maioria da sociedade, sendo privilégio apenas das classes mais abastadas. Dessa forma:
“Resulta dai que a educacdo infantil é a raiz da educacéo basica, o ensino fundamental é o seu
tronco e o ensino medio o seu acabamento” (CURY, 2008a, p. 295).

No artigo 4° da LDB, a educacgéo torna-se um direito aos cidaddos e um dever para o
Estado, ao qual cabe a oferta de uma educacédo de qualidade. A educacdo bésica origina-se da
Constituicao Federal de 1988, sendo inerente a cidadania e aos direitos humanos. Dessa forma,
o direito é reconhecido por vias sociais e politicas. Como mencionado, tal direito provém de
um histérico de lutas pela educacdo, desde o periodo do Império, no qual apenas aqueles
considerados cidaddos usufruiam da educacdo. J& na Republica Velha, somente o ensino
primario de quatro anos era obrigatorio e gratuito, segundo a Constituicdo de 1934, sendo
ampliado para oito anos em 1967 (CURY, 2008a, p. 295).

Porém, somente com a Constituicdo de 1988 a educacdo € instaurada como direito de

todos e dever do Estado e da familia, sendo reforcada pelo artigo 6° da mesma Constituicao,
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considerada o primeiro dos direitos sociais. Assim, diante de um passado cercado por parcas
possibilidades de ascensdo social por meios educacionais, e pela exclusdo social decorrente,
novas possibilidades comecaram a ser esbogadas (CURY, 2002, 2008a). Faz-se importante
notar que o desenvolvimento foi lento e gradual, e mesmo hoje as pautas ndo se encerram, vide
0 caso da socioeducacao.

Enfatiza-se a posic¢ao do Estado e do seu “dever”, do qual emergem obrigagdes a serem
cumpridas pelos responsaveis pelos poderes, com a colaboracédo da familia e da comunidade.
Como bem publico, a educacéo escolar precisa ser preservada pelo publico, ou seja, mostra-se
como uma face da cidadania e ser empregada de forma consciente. Na Constituicdo de 1988,
fala-se do poder da educacéo para a qualificacdo para o trabalho, o que também € um caréter da
cidadania, sendo um direito juridicamente protegido, conforme Cury (2008a).

Nesse sentido, jA que consta como um direito pablico e obrigatdrio, prescinde de
garantias e condi¢Oes para a sua efetivagdo, ao passo que essas garantias ainda perpassam por
condigdes diarias de luta. Decorrem disso a LDB, o Plano Nacional de Educagdo, dentre outros
meios para a garantia desse direito. Todas essas garantias podem ser vistas como rastros
deixados por inimeras formas de protesto que denunciaram, através da literatura, cinema etc.,
0 caos social que atingiu e atinge a populacéo brasileira. Essa disjungédo pode ser verificada em
estatisticas elaborada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), além de 6rgdos internacionais de pesquisa’.

O foco de interesse nas amostras obtidas por esses centros se da, sobretudo, na
visualizacdo das desigualdades sociais. Assim, ap6s a Ditadura civil-militar, novos sujeitos e
projetos politicos surgiram, elaborando novas perspectivas de futuro que visavam democracia
politica e justica social. A partir dessas demandas, novos conceitos precisaram ser acessados e
colocados em pratica (CURY, 2008a, p. 297).

Para que a Constituicdo Federal de 1988 alcancasse a todos, fez-se necessario encontrar
um ponto crucial que afetasse a todos, que fosse universal. A educacao escolar emergiu como
esse ponto, sendo proclamada como um direito que seria uma abertura para novas perspectivas
cidadas, como a demanda por novos direitos. Com a escola basica na estrutura da cidadania
para todos, visou-se a transmissdo de conhecimentos a serem acionados durante a vida, com
novos habitos e padrbes sociais, segundo a “vontade geral democréatica” (CURY, 2008a, p.
297).

Essa necessidade coletiva social foi captada pela LDB e traduzida como “educagéo

" Recomenda-se consultar Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE, 2021).
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bésica”. Os pilares assentavam-se no combate a desigualdade, aos preconceitos e a intolerancia,
aliado a gestdo democratica. A educacdo fundamental, conforme o primeiro projeto da LDB,
em 1988, era colocada com o objetivo geral de desenvolvimento dos educandos de 0 a 17 anos,
a fim de que participassem ativamente da sociedade. Além disso, a educacdo fundamental teria
trés etapas: a anterior ao primeiro grau, dos 0 aos 6 anos; a educacdo de primeiro grau, dos 7
aos 14 anos; a educacéo de segundo grau, dos 15 aos 17 anos (CURY, 2008a).

Em 1990, o termo “educacdo basica” foi modificado, tornando-se dever do Estado,
assim como sua universalizacdo em niveis e modalidades, sendo instituido no capitulo VII, de
titulo “Da educacao basica”, com o artigo 26, sobre as etapas da educacdo basica, e o artigo 27,
sobre seu objetivo, o desenvolvimento do individuo, a formacdo como cidaddo e o oferecimento
de meios para progressdo no trabalho e nos estudos. No ano de 1992, as trés etapas foram
reconhecidas como um direito social, mas com a diminuicdo da duracdo obrigatdria do ensino
fundamental para cinco anos, com énfase no ensino integral (CURY, 2008a, p. 298).

Ja em 1993, no Projeto n°® 101/93 da Camara dos Deputados, era mantido, no artigo 4°,
0 conceito de educacdo basica com suas trés etapas, com um capitulo proprio sobre a educacédo
basica. No substitutivo do Senado, no ano de 1994, que teve o Senador Cid Saboia como relator,
o0 conceito foi mantido com as trés etapas, com 0s mesmos nomes e objetivos. Ja o Senador
Darcy Ribeiro separou a educacao infantil da educacédo basica, recuperando a duragdo minima
de oito anos para o ensino fundamental. Entretanto, o capitulo “Da educacédo basica” dissertou
somente sobre o ensino fundamental e médio (CURY, 2008a, p. 299).

O Senador José Jorge, relator final do projeto da LDB, reconhece a ado¢do do conceito
de “educacdo béasica”, incluindo a educacdo infantil, fundamental e média. As finalidades
consideradas foram o desenvolvimento dos educandos, a formacéo igual para todos exercerem
a cidadania, com meios para a progressdo no trabalho e nos estudos posteriores. Assim, 0
conceito de educacdo béasica, geralmente, aparece associado ao adjetivo “comum”, como a
formagé&o basica comum dos conteddos minimos das trés etapas, conforme o inciso 1V, do artigo
9°, como informa Cury (2008a, p. 299):

A ligacdo entre a dimensdo bésica e o conceito de comum, na educacao,
carrega um sentido préprio. Comum opde-se a uma educacdo especifica (do
tipo ensino profissional), de classe (que constitua um privilégio) ou mesmo
que carregue algum diferencial mesmo que licito (escola confessional). A
no¢do de comum associada a educacdo basica é um direito (em oposicdo a
privilégio) e busca, em sua abertura universal, o aprendizado de saberes
vélidos para toda e qualquer pessoa, responde a necessidades educativas do
desenvolvimento humano como um patriménio cultural. O “comum” vai mais
além de um “para todos”, reportando-se a conhecimentos cientificos, a
igualdade, & democracia, a cidadania e aos direitos humanos.
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Contudo, ainda nos reportando a Cury (2008a), outro aspecto fundamental a ser
considerado ¢ a atuacdo da diferenca como direito, percepgdo proveniente de situacdes em que
minorias sofreram os impactos do desenvolvimento historico de exclusdo social. Assim, a
ordem juridica incorporou o direito a diferenca. A igualdade, por esse viés, ndo é suficiente para
uma educacdo basica democrética, j& que 0s sujeitos ndo partem das mesmas experiéncias
sociais. Emerge disso a equidade, ou seja, uma adequacdo justa, que se adapta as situaces
concretas, vislumbrando as especificidades de cada experiéncia.

Com isso, determinados grupos sociais puderam ser atendidos, a exemplo de pessoas
portadoras de necessidades especiais, a populacdo afrodescendente ou indigena, assim como,
no caso especifico desse texto, os adolescentes que cometeram alguma infracdo e encontram-
se no sistema prisional. Desse modo, o reconhecimento das diferencas é capaz de dar os
subsidios necessarios para se pensar nos processos requeridos para a garantia da equidade em
ambito escolar.

Partindo desses pressupostos, compreende-se que as reflexdes acerca da educacao
basica também sdo parte daquelas destinadas a socioeducacao. Concorda-se com Bisinoto et al.
(2015, p. 581) quando relacionam a socioeducacdo com a educacdo e o social, ja que o
compromisso ético-politico com a sociedade € comum. Dessa forma, ao se pensar no conceito
de educacdo social, percebe-se sua vinculacdo a exclusdo, fruto das relacbes de dominacéo

préprias da sociedade contemporanea. Assim:

A socioeducacdo, portanto, situa-se nesse vasto campo da educacgdo social,
apoiando-se na concepgdo de uma educacdo fortemente social, pautada na
afirmacdo e efetivacdo dos direitos humanos, com compromisso com a
emancipacdo e autonomia de cada sujeito em sua relacdo com a sociedade. A
socioeducacdo se orienta por valores de justica, igualdade, fraternidade, entre
outros, tendo como objetivo principal o desenvolvimento de variadas
competéncias que possibilitem que as pessoas rompam e superem as
condicdes de violéncia, de pobreza e de marginalidade que caracterizam sua
exclusédo social (BISINOTO et al., 2015, p. 581-582).

A partir disso, observa-se que a socioeducacdo &€ uma politica puablica de caréater
transformador, que demanda intervencOes efetivas, capazes de afetar as trajetdrias dos
individuos que contempla. O ato infracional emerge, conforme Bisinoto et al. (2015), como
uma maneira de questionar o ordenamento social; diante dessa realidade, com o suporte da
socioeducacéo, os adolescentes tém a possibilidade de reconstruir seus modos de questionar tal
ordenamento, sem recorrer aos atos violentos. Pensa-se, sobretudo, em ressignificacdo das

trajetorias infratoras através da socioeducacdo: “As medidas socioeducativas sdo, portanto,
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acOes pedagogicas e intencionais que materializam a concep¢do de socioeducacdo”
(BISINOTO et al., 2015, p. 583).

E fundamental que se produzam reflexdes sobre o cumprimento de medida
socioeducativa fundamentada na perspectiva pedagdgica da acdo educativa, vinculada a
construcdo de referenciais que auxiliem esses sujeitos a nortearem suas escolhas quanto a
construcdo de um projeto de vida, para aléem da légica infratora como Unica alternativa de
vivéncia social. Assim, a socioeducacao é concebida como forma de superar uma perspectiva
opressiva e repressiva, visando acima de tudo contribuir para a formagdo humana integral.

Com essa formacdo humana integral, o Estado passa a ser de fato garantidor tanto do
direito basico que é a educacdo, quanto da promocdo de novos direitos conquistados
historicamente, como a socioeducacdo, o que reflete na organizacdo da sociedade como um

todo. Por isso mesmo, essa instituicao precisa ser forte e comprometida com a melhoria coletiva.

2.3 O direito a educacao inserido no contexto socioeducativo

A presente reflexao busca analisar a medida socioeducativa enquanto direito a educacéo
para adolescentes privados de liberdade, utilizando como referenciais 0s marcos normativos
que fundamentam o debate sobre as medidas socioeducativas em interface com o projeto de
vida dos socioeducandos.

Sa a Constituicdo Federal de 1988, no art. 205, assegura que a educacdo é direito de
todos, é fundamental que, independentemente do ato infracional cometido pela crianca ou
adolescente, seja garantida a continuidade do percurso de escolarizagcdo formal, por meio de
uma acdo pedagogica diferenciada, que oriente as praticas educativas no contexto da
socioeducacdo. Ainda que o sujeito esteja em regime de privacao de liberdade, € essencial que
o direito & educacdo seja promovido, com a finalidade de contribuir para a construcdo de novos
referenciais relativos a vida em sociedade.

O direito a educagdo insere-se como um componente relevante no processo de
construcdo de uma sociedade igualitéria, justa, democratica, capaz de proporcionar aos sujeitos
a plena participagdo na producdo da vida material, com dignidade suficiente para viver em
seguranca e em condi¢Ges ambientais pacificas, tornando possivel a formacgédo plena do ser
humano.

Dessa forma, a reflexdo sobre o direito a educacdo alcanca relevo social devido a
possibilidade de superar a construcdo histérica da desigualdade, causada por um modo de

producdo que funciona sob a logica da dominacdo de uma classe sobre a outra. A esse respeito,
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Frigotto e Ciavatta (2015) destacam que a classe dominante € a detentora dos meios de producéo
(terras, maquinas, capital), e a classe dominada dispde apenas da energia, ou seja, da forca de
trabalho. Essa condicdo implica diretamente a limitacdo da universalizacdo do direito a
educacéo.

De acordo com Dias (2007), a educacdo é a Unica forma de formar sujeitos humanos,
logo, fundamentalmente € um elemento constitutivo da esséncia humana, ndo podendo ser
suprimida, sob pena de se construir um tecido social destituido de humanidade nas relagdes
sociais. Ora, € na interacdo formal que as pessoas se humanizam, pois a educacao vai além dos
contetdos sistematizados.

Esse debate sobre o direito a educacgdo tem atravessado diferentes momentos historicos,
com destaque para as diferentes atividades produtivas experimentadas pelos sujeitos no
contexto social. De acordo com Prado Janior (2000), na sociedade escravista, o direito a
educacdo ndo era disponibilizado a populacdo escrava; na sociedade feudal, os servos néo
possuiam o direito a educacdo; na sociedade capitalista, o direito a educacdo é também
reservado ou restrito, dependendo das demandas que se apresentam no ritmo da atividade de
acumulacdo e das novas configuracGes da gestdo do trabalho.

Ainda segundo Dias (2007), o pensamento iluminista, que fundamentou as ideias da
Revolucdo Francesa no século XVIII, contribuiu de forma significativa para a defesa dos
direitos da pessoa humana. Dentre estes, esté o direito a educacdo, materializado na Declaracdo
dos Direitos do Homem e do Cidadéo, promulgado na Convencao Nacional Francesa em 1793,
cujo art. XXII determinava ser “a instru¢do uma necessidade de todos”.

Com a consolidagédo da ordem mundial capitalista no contexto global, a utilizagcdo das
técnicas, 0 avanco das ciéncias, a utilizacdo do conhecimento e de informacdes em praticamente
todas as atividades produtivas, o direito a educacdo tornou-se essencial para a participacao dos
sujeitos na producéo da vida material e existencial.

Para Dias (2007), a afirmacé&o do direito a educacdo manteve-se no pos-guerra, por meio
da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, promulgada pela Assembleia Geral da ONU,
no ano de 1948, e no art. XX VI ressalta que “toda pessoa tem direito a instrucéo, e que esta sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais, sendo que a instru¢do elementar
sera obrigatoria”.

E importante considerar que, a medida que a sociedade evolui nos aspectos tecnoldgicos
e cientificos, o direito humano a educacgéo torna-se indispensavel a participagdo do sujeito na
sociedade, e 0 movimento global em favor de tal direito proporcionou o debate na Conferéncia

Mundial Sobre Direitos Humanos, realizada em Viena, no ano de 1996, por meio da tematica
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“Educacdo em Direitos Humanos”.

Essa conferéncia foi significativa em termos de orientar os governos mundiais quanto a
viabilizacdo do direito humano a educacdo em suas modalidades formal e ndo formal, como
alternativa destinada a formacéo cidadd. Também de acordo com Dias (2007), a educacdo em
direitos humanos inclui tematicas formativas vinculadas & promocdo da cultura de paz, a
compreensdo da democracia, ao desenvolvimento e a justica social, cuja finalidade é
conscientizar todas as pessoas em relacao ao valor universal dos direitos humanos nas relacdes
sociais.

E pertinente refletir sobre o direito humano & educagio a partir da necessidade de
oposicdo a agudizacdo da desigualdade produzida historicamente na sociedade capitalista, que
culmina com a expansdo da pobreza e da miséria. Um reflexo disso se encontra nos quadros de
vulnerabilidade acentuados entre as classes dominadas, em que a restricdo de acesso a
escolarizacdo formal tem sido um dos aspectos mais marcantes.

O direito a educacao certamente se apresenta como um compromisso a ser assumido por
todas as nacgdes, com a finalidade de promover um mundo mais humano, feliz, harmonioso,
destinado a valorizar a vida em todas as suas dimensdes. No entanto, a dominacao de uma classe
sobre a outra — caracteristica singular no modo de producdo capitalista, com a acumulacao de
um lado e a pobreza de outro — restringe 0 acesso a escolarizacdo para um elevado numero de
sujeitos. No Brasil, considerando a estrutura social herdada da economia escravocrata, a
restricdo ao direito a educacdo produz a desigualdade e os quadros de vulnerabilidade como
resquicio das correlacbes de forcas e do papel do Estado, fenbmeno que ocorre desde a
colonizacdo e prolonga-se até o momento atual (DIAS, 2007).

A producdo da desigualdade no Brasil é descrita por Frigotto (1996) como parte
integrante do modo de produgéo caracterizado pela acumulagao e concentracdo de riquezas, que
resulta na exclusdo de mais de dois tercos da populacéo dos direitos basicos a saude, educagéo,
emprego. Como agravamento do quadro, persistem o elevado contingente de analfabetismo, a
ampliacdo da ilegalidade, e o enfraquecimento do poder do Estado frente as atividades ilicitas
e ilegais, que por sua vez levam parcelas da populacéo pobre a perder seu direito a liberdade.

O direito humano a educacdo no Brasil € construido ao longo de um percurso
significativo por meio dos movimentos sociais que reivindicam a universalizacdo da
escolarizacéo. Isso se da desde o inicio do seculo XX, por intermédio dos intelectuais liberais,
com destaque para Anisio Teixeira, que defendia a democratizagdo da escola publica gratuita
para todos. Na década de 1980, com a redemocratizac¢do no Brasil, o direito a educacéo alcangou

espaco significativo no texto da Constituicdo de 1988, como ja apresentamos antes.
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A reflexdo sobre o direito humano a educagdo permite identificar o quanto o Estado
brasileiro limita o exercicio desse direito a um elevado contingente populacional. Desde a
crianca até o idoso, a universalizacdo da escolarizacdo ndo acontece na sociedade brasileira, e

esse quadro contribui para a construgdo de graves cenarios de vulnerabilidade.

A Constituicdo de 1988 e a LDB dela decorrente consagram o direito de acesso
ao ensino fundamental, obrigatério e gratuito. Esse direito de acesso é
qualificado pela Constituicdo como sendo publico subjetivo. Dessa forma, o
acesso a educacdo é plenamente eficaz e exigivel da esfera judicial caso haja
omissdo do Estado ou das familias na consecucdo de sua obrigacdo
constitucionalmente  estabelecida. Localizamos, pois, nos referidos
dispositivos legislativos, uma exposicdo ambigua da responsabilidade do
Estado para com a educagdo de todos, na medida em que propugna a expressao
“Direito de todos e Dever do Estado”, e elege apenas um nivel de ensino — 0
ensino fundamental — como direito pablico subjetivo. Isto significa que a
educacdo é um direito de todos, mas sO € obrigatéria para o Ensino
Fundamental (DIAS, 2007, p. 447).

Nesse sentido, a luta pela elevacdo da escolarizacdo de toda a populacdo € o ponto de
partida para a promoc¢do da mudanca social. A defesa do direito humano a educacao proporciona
a configuracao de um novo tecido social, capaz de promover e abrigar a igualdade entre os seres
humanos e o reconhecimento da diversidade como uma categoria social inerente ao processo
de convivéncia humana. Essa perspectiva encontra guarida no processo de humanizacéo,
essencial para a producdo de lagos de solidariedade, fraternidade e convivéncia pacifica entre
todos o0s sujeitos.

Educar para os direitos humanos, prescinde, entdo de uma escuta sensivel e de
uma acgdo compartilhada entre professores e alunos, capaz de desencadear
processos autbnomos de producdo de conhecimento. A producdo do
conhecimento socialmente relevante traz em Seu escopo O nNecessario
compromisso com a autonomia do pensamento. A conscientizacdo, da qual
falava Paulo Freire, € um importante vetor de oxigenacdo das praticas
educativas que devam ser efetivadas em ambientes escolares ou ndo. A
consciéncia do ser-no-mundo se mostra como uma ferramenta que possibilita
a construcdo de sujeitos sociais criticos e atuantes em uma determinada
sociedade, conscios de seu inacabamento e, por isso mesmo, capazes de serem
protagonistas de sua propria histdria (DIAS, 2007, p. 453).

A compreensdo do valor que os direitos humanos a educagao assumem na construgdo
da sociedade permite a construgéo de valores e principios subjetivos intermediados pela cultura,
de modo a proporcionar a emancipa¢do humana. Assim, quando se reflete sobre o valor da
escolarizacdo para todos, € possivel projetar perspectivas de transformacéo das relagdes sociais,
principalmente, para as populacdes economicamente desfavorecidas, cuja Unica alternativa de
acesso ao conhecimento e a informacéo ocorre por intermédio da escola publica. As restrigdes

do direito humano a educacdo tém produzido um enorme fosso de desigualdade na sociedade
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brasileira, com reflexos acentuados nas perspectivas de futuro de criangas, adolescentes.

De acordo com Silva (2017), a socioeducacdo surge no Brasil como alternativa na
promocdo de um processo de escolarizacdo diferenciado aos sujeitos em situacdo de
cumprimento de medidas socioeducativas. Ja Santos e Ferreira (2019) explicam como a luta
historica da socioeducacdo no Brasil vai ao encontro de uma necessidade de ruptura das
representacdes sociais produzidas sobre menores infratores, tidos como sujeitos potencialmente
destinados a vida marginal, sem qualquer perspectiva de vida em condic¢des dignas ou no
exercicio da vida cidada apos atos de infracdo, o que os sentenciaria a uma espécie de morte
social.

As adversidades sociais produzidas historicamente no Brasil categorizaram a populacéo
negra e pobre a condic¢des de vida degradantes. De acordo com Santos e Ferreira (2019, p. 43),
“os menores abandonados” passaram a ser representados socialmente como escoria social, e 0
Estado tratou de marginalizé-los, excluindo-os do direito fundamental & educag&o, ao trabalho
e, consequentemente, ao exercicio da vida cidada.

Ainda que a socioeducacdo esteja vinculada ao cumprimento de uma medida legal, isto
ndo significa que ela seja potencializada e determinante para a transformacdo social do
adolescente. Assim, o debate que se apresenta em torno da socioeducacao é de adequar as
propostas educativas a diferentes situacdes e condigdes que adolescentes enfrentam, quando
confrontados com a necessidade de cumprimento de medidas socioeducativas, tal como
estabelecido pelo ECA e pelo SINASE, que buscam contribuir com uma politica de direitos
humanos fundamentais para os adolescentes em situacdo de ato infracional.

Por fim, de acordo com Zamora (2005), a légica estabelecida na socioeducacéo,
enquanto acgdo disciplinar, visa reprimir um determinado comportamento ético em oposi¢ao aos
determinantes sociais. Exatamente por isso ela necessita ser discutida, levando em conta
possibilidades de reconstruir a visdo de mundo, de homem e de sociedade, formada em meio a
situacbes e condicOes adversas, algo a que a maioria dos sujeitos que cumpre medidas
socioeducativas € exposta, como resultado de um contexto histérico e social reprodutor da

desigualdade.

2.4 A funcgdo da escola na garantia do direito a socioeducacédo para adolescentes em

cumprimento de medidas socioeducativas

Por ser direito de todos e dever do Estado, a educacao basica publica deve possuir como

pressuposto a diminuicdo das desigualdades e das hierarquias sociais. Visa-se a fungéo social
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da educacéo, sob os auspicios da igualdade e da equidade, em acordo com sua democratizacéo,
como indica Cury (2002, 2008a). Nesse sentido, desde fins do século XX até o inicio do século
XXI, a educacdo bésica sofreu inumeras mudancas. Todavia, reiteramos que o olhar precisa
voltar-se para além da escola pautada no ensino fundamental, abrangendo também a escola que
abarca a diferenga, como aquela voltada para os adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. Assim,

Sabemos todos que a distribuicdo de renda e da riqueza no pais determina o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Sabemos também que o
aumento da permanéncia de estudantes na escola depende da realizacdo do
direito ao saber, sob um padrdo de qualidade possivel de ser incrementado. E
sabemos também que ndo se deve exigir da escola o que ndo é dela, superando
a concepcao de uma educacdo salvifica e redentora. Problemas ha na escola
gue ndo sdo dela, mas que estdo nela e problemas hé que sdo dela e obviamente
podem também estar nela. Considerar este contexto socioeconémico
descritiva e analiticamente, vé-lo como suscetivel de superagdo por meio de
politicas sociais redistributivas e considerar a situagdo da educagdo escolar
enquanto tal sdo principios metodoldgicos indispensaveis para uma andlise
adequada das politicas educacionais (CURY, 2002, p. 169).

Concordamos com o autor, pois a funcdo da escola precisa estar de acordo com as
demandas sociais, processo que vai além do mundo escolar. Desse modo, o direito ao saber
somente seré efetivado quando outros direitos também o forem. como alimentacdo, moradia e
saneamento basico. Sabemos que o Brasil carrega uma extrema desigualdade econémica, o que
incide em muitos estudantes pobres, resultando em problemas que ndo seriam, exclusivamente,
escolares. Essas questBes afetam o sistema escolar, fator percebido na evasao gradual e na piora
do desempenho escolar.

Cury (2002, p. 179) informa que o ensino médio, sobretudo, é o que se encontra mais
longe da universalizacdo, pois os recursos financeiros nao atingem o necessario para abarcar a
totalidade de estudantes. Além dessa, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), voltada para o
ensino fundamental e médio, deve ser considerada quanto as medidas socioeducativas,

especialmente quando vinculada a educacéo profissional e técnica. Cury expressa entdo que:

Essa desigualdade, hoje medida por varios instrumentos de analise (do tipo
IDH), faz com que haja problemas na escola e que ndo séo da escola e por isso
mesmo nao é desprezivel o impacto desta situacéo de fato sobre o conjunto do
sistema educacional. Se 35 milhdes de alunos estdo matriculados no ensino
fundamental, s6 9 milhdes estdo no ensino médio, dos quais apenas 1,8 milhdo
concluem essa etapa do ensino. E de se perguntar se se pode desconsiderar a
desigualdade socioeconbmica como geradora remota das dificuldades
préximas que afetam o desempenho intra-escolar dos alunos (CURY, 2002, p.
179).

Em outro momento, Cury (2008b) também afirma que um sistema Unico de educacéo
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possui como desafio maior a igualdade, que ndo serd conquistada na escola, mas no proprio
sistema social. Com isso, caberia aqui, no contexto deste estudo, perguntar: qual a funcéo social
da escola no contexto de cumprimento de medidas socioeducativas? Um possivel passo para
alcancar tal resposta é o reconhecimento da escola como parte de um contexto social especifico.
A escola ndo atua de forma isolada, mas em conjunto com a sociedade, por vezes sendo seu
reflexo, mas na maioria das vezes demonstrando novas possibilidades de acéo.

Essas possibilidades podem ser visualizadas, sobretudo, na participacédo politica que a
escola pode desempenhar, ainda que de forma limitada. Sabemos que a participacdo politica
por via institucional é um processo importante para a defesa dos direitos e dos interesses das
classes mais pobres. A partir disso, a escola é um canal para a defesa dos direitos e participagdo
politica, sendo de fato um direito que pode gerar novos direitos (CURY, 2002, p. 182).

Salienta-se que os adolescentes que passam por medidas socioeducativas podem ter
passado por experiéncias escolares de exclusdo. Convém, nesse sentido, pensar em tais
diferengas para compreender a importancia que a escola assumird sob a perspectiva da
socioeducacdo. Assim, faz necessario refletir e investigar as formas pelas quais os alunos e 0s
professores buscam melhorar a qualidade de vida nesse contexto de privacdo de liberdade.
Pensar sobre essas circunstancias pode resultar em alguns procedimentos, tais como a criacao
de um ambiente acolhedor, que leve em conta as experiéncias deles, seus saberes e suas

contribuigdes para o coletivo:

E necessario lembrar que, nas mudancas preconizadas pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), subjaz a indicacdo de que as alteracdes de
estrutura devem vir acompanhadas de um novo programa socioeducativo, e
que elas ndo devem se ater apenas a reducdo do porte das instituigdes. Um
programa de acolhimento institucional para um pequeno grupo deve ser capaz
de contemplar a complexidade das questdes que envolvem a responsabilidade
de educar e proteger criangas — e familias — que se encontram em situacéo de
grande vulnerabilidade e sofrimento (GUARA, 2010, p. 59).

Uma experiéncia educacional que tenha por base as vivéncias e as experiéncias dos
educandos possivelmente buscara ndo reproduzir as logicas repressivas com as quais 0S
estudantes podem ter tido contato anteriormente. Com esses processos, seria possivel romper
com pensamentos negativos em relagdo a escola e as possibilidades de futuro, desenvolvendo
aspectos como a autonomia e a consciéncia critica. Ainda sobre 0s processos de exclusdo e

integracéo escolar:

O contrério da excluséo é a incluséo, o estar dentro, o re-ingresso a condi¢éo
da qual foi excluido(a). Da mesma forma, h& sujeitos sociais com o poder de
incluir e ha os que sdo considerados objetos e, portanto, que sdo incluidos ou
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gue, numa perspectiva assistencialista e de manutencdo do status quo, séo
colocados para “dentro” novamente. Se considerarmos que os processos de
exclusdo social sdo inerentes a légica do modo de producdo capitalista,
veremos que as politicas de incluséo e/ou insercdo social sdo estratégias para
integrar os objetos — os excluidos — ao sistema social que os exclui e, ao
mesmo tempo, de manter sob controle as tensfes sociais que decorrem do
desemprego e da exploracdo do trabalho, moveis da exclusdo social
(RIBEIRO, 2006, p. 159).

Entre as estratégias de inclusdo que a escola pode oferecer, esta a autonomia, que se faz
importante para esses jovens assumirem o controle de suas vidas de maneira positiva, refletindo
sobre as suas perspectivas profissionais, por exemplo. Ja a consciéncia critica é importante para
que os estudantes se reconhecam como sujeitos de direitos e de deveres, que fazem parte de
uma coletividade, como cidaddos, criadores de experiéncias, vivéncias e epistemologias
proprias, que muito podem contribuir para com a sociedade (GUARA, 2010, p. 50).

Esse aspecto é fruto de uma educacédo que se pretende libertadora e humanizadora, que,
para tal, precisa ter seus alicerces na valorizagdo das diferengas e dos individuos,
compreendendo-0s como agentes ativos, que mediam e sdo mediados pela realidade. Assim,
sdo sujeitos que aprendem, apreendem, conscientizam, refletem e agem. Dessa forma, a
realidade podera ser reconstruida e novas possibilidades de agéncia perante 0 mundo poderao
ser acionadas (GUARA, 2010, p. 50).

Todas essas possibilidades se evidenciam no contato com a sociedade e na visualizagdo
de diferentes perspectivas e culturas, embasadas no respeito as diferencas e na luta por direitos,
como dignidade e liberdade, pressupostos basicos para a emancipacdo. A escola é um espaco
significativo para o fomento desses conhecimentos e reconhecimento, ja que possui carater
problematizador das diversas ciéncias e trabalha nas perspectivas de futuro. Isso, porque insere,
através dos estudos e do cotidiano, as no¢des sobre politica, liberdade e humanizacdo. Acerca

desse processo:

Num contexto institucional de caracteristica residencial, o cotidiano ganha
novo significado. E possivel refletir sobre uma pedagogia em que o0 espaco da
pratica educativa diaria afirme sua potencialidade como produtor de saberes
gue podem ser capturados para reorganizar o presente e pautar o futuro.
Portanto, uma comunidade de socioeducacdo e de cuidado devera buscar, no
invisivel do cotidiano, novos significados e competéncias, com base nas
historias reais, mesmo nas que remetem esses individuos a perdas e dores.
Seré a partir delas que o grupo, e cada um em particular, podera fazer emergir
0 desejo de planejar uma nova histéria (GUARA, 2010, p. 61).

Com isso, a educacdo podera ser pensada de fato como transformadora, especialmente

guando falamos daquela que ocorre em cumprimento de medida socioeducativa, ja que auxiliara
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os estudantes a se localizarem social, cultural e historicamente. Além disso, podem ser
construidas novas visdes de sociedade, nas quais 0s estudantes possam se ver reinseridos, com
atencdo para elementos como didlogo, solidariedade e respeito. Importa, com isso, pensar de
que forma os adolescentes que passam por medidas socioeducativas vivenciam a experiéncia
escolar na qual estdo inseridos, encontrando as probleméticas e propondo melhorias.

O cotidiano escolar de adolescentes socioeducandos certamente traz consigo incertezas
sobre de que forma a educacédo chega aos sujeitos como um direito social. Cabe questionar ainda
sobre como a escola atua enquanto um espaco protetivo de direitos (GUARA, 2010). Dessa
forma, acreditamos que um dos fatores que auxiliaria na resolucdo de tais questdes seria a
analise das memorias educativas e da representacdo social da escola para esses sujeitos
atendidos. Pensando especificamente sobre a funcdo da escola na garantia do direito a
socioeducacdo, diriamos que a ela cabe um papel transformador. Porém, tal transformacéo
somente sera plena quando acompanhada por uma mudanga em toda a sociedade, ou seja, com
o fim das desigualdades sociais.

As investigacdes aqui realizadas buscaram compreender o direito a educacao basica e
suas relacbes com o contexto socioeducativo, percebendo quais as suas definicdes, potenciais e
desafios. Para tanto, com base na revisao bibliografica, percebemos que muitos desafios se
impuseram e impulsionaram a producdo tedrica acerca da educacdo como direito, ainda que
haja muito a ser investigado, especialmente sob o prisma da socioeducacédo. Por outro lado, as
colaboragbes de autores como Cury (2002, 2008a, 2008b) oferecem uma importante base
tedrica para a compreensdo critica do desenvolvimento histérico da educacgéo basica no Brasil,
assim como das reflexdes sobre as desigualdades sociais.

Jé& as contribuic6es de autores como Bisonoto et al. (2015) e Guara (2010) alinhavam as
relacfes da educacdo béasica com a socioeducacdo, também de maneira critica. Com isso,
pudemos conhecer alguns aspectos fundadores da socioeducagdo, da educacéo basica comum e
das perspectivas e potenciais da escola em contexto socioeducativo, considerando o campo da
educacéo social. Emergiram disso questdes relativas as dificuldades em torno desse contexto
tedrico e pratico, mas em interface com pressupostos que auxiliam na construgdo de debates
sobre a fungdo da escola e 0s possiveis impactos nos espagos escolares.

Ao considerar a funcdo da escola na promocéo de referenciais destinados a contribuir
para a adogdo de perspectivas vinculadas a efetivacdo de um projeto de vida em condicdes
sociais satisfatdrias, vemos que este é o desafio que a socioeducacdo enfrenta em meio ao
ideério que se constituiu socialmente, segundo o qual o ato de infracdo deve ser reprimido por

meio da punicdo, enquanto principio “educativo” capaz de alinhar o sujeito ao cddigo ético e
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moral vigente. Assim, no contexto socioeducativo, a escola é um espacgo destinado a subsidiar
0S sujeitos que se encontram em cumprimento de medidas socioeducativas na construcdo de
uma outra ldgica de olhar para 0 mundo, para a sociedade.

Além disso, pensar na funcdo da escola na garantia do direito a socioeducacdo para
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas é relevante e necessario porque a
escola publica, em especial, é de acesso a todos e deve ser um espaco plural, com dialogo entre
as diferencas e os diferentes, e fomento da igualdade, mesmo que alguns estejam
momentaneamente cumprindo sang¢des por parte do Estado.

Nesse viés, verificamos o contexto da socioeducacdo como direito humano de
adolescentes privados de liberdade a partir dos referenciais tedricos e dos marcos normativos
reguladores, 0s quais sdo aprovados e implementados como estratégia publica de acompanhar
as mudancas sociais e romper com logicas excludentes, como a ruptura completa do convivio
social para aqueles que cometeram algum ato infracional, sobretudo, criancas e adolescentes

que merecem e devem ter novas oportunidades de melhorar sua vida com a socioeducacao.
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3 O TRABALHO PEDAGOGICO NA SOCIOEDUCACAO: A DIMENSAO
PEDAGOGICA NO SINASE

O presente capitulo busca refletir sobre o trabalho pedagdgico na socioeducacao,
considerando fundamental a descri¢do do carater diferenciado que o processo educativo assume
no contexto dos socioeducandos. Por isso, ¢ relevante aqui apontar as contribui¢des e
recomendacdes do Sinase na organizacao do processo educativo nos espacgos destinados ao
atendimento dos adolescentes privados de liberdade.

Dessa forma, ¢ necessario nao perder de vista a garantia do direito humano a educagio,
por meio de uma pratica educativa e pedagdgica diferenciada no modelo de escolarizacio
formal. E essencial que a oferta seja regida em conformidade com as orientagdes descritas, as
quais interagem de forma direta com o projeto politico pedagdgico das unidades de
atendimento.

O desafio de se construir um curriculo singular nas unidades socioeducativas perpassa
pelo reconhecimento da autonomia e da participagdo dos sujeitos envolvidos de forma direta
com o processo socioeducativo. Com isso, o ponto de partida ¢ o exercicio da gestdo
democratica como instrumento educativo destinado a formag¢ao cidada de homens e mulheres.

Nesse sentido, a reflexdo sobre as recomendagdes do documento na organizacao do
atendimento socioeducacional vem ao encontro da necessidade de superar a logica de
precarizagdo e improviso que se construiu no atendimento dos sujeitos infratores. Foi
justamente a implementacdo do Sinase que fortaleceu a busca pelo desenvolvimento de uma
formacdo pautada nos principios dos direitos humanos, avancando na promocdo da
escolarizacdo fundamentada em bases éticas e pedagogicas, cujo objetivo maior é subsidiar o
socioeducando para a construcdo da vida cidada.

O desafio entdo consiste em vincular as recomendacfes contidas no Sinase a
estruturacdo pedagogica de uma escola, para além da formalidade imprimida no sistema de
ensino proposto pela sociedade capitalista, cuja funcdo social seria destinada a formacdo de
sujeitos para servirem enquanto forga de trabalho apenas. No entanto, € pertinente considerar
as reflexdes de Frigotto (2015), para quem a escola basica do mundo burgués instrumentaliza
0S sujeitos para serem inseridos na engrenagem dos sistemas de producdo, alienando-os da
possibilidade de aprender e exercitar a democracia.

Como estamos nos debrugando sobre o campo pedagdgico, tal como ja argumentado no
capitulo anterior, aqui discutiremos prioritariamente as recomendagdes de carater pedagogico

contidas no Sinase e seus desdobramentos na organizacgao do trabalho pedagogico (OTP), sem
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prescindir dos elementos que acompanham o referido documento, enquanto base de sustentagao

para a implantacao da politica para a qual este estudo € voltado.

3.1 O Sinase como paradigma na socioeducacao

A luta dos movimentos sociais durante o processo de redemocratizacdo do Brasil na
década de 1980, bem como a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, demarcaram um
avanco significativo no conjunto de medidas destinadas a protecdo dos direitos de criangas e
adolescentes infratores, cujo marco central € o Sinase, concebido a partir da construcdo coletiva
que envolveu participacdo do Estado e da sociedade civil, com representantes de todo o
territorio nacional.

O exercicio da democracia tem proporcionado mudancas na estrutura do Estado visando
responder as demandas populacionais; nesse contexto, € significativa a presenca de um espaco
institucionalizado destinado a promover o enfrentamento de situacbes de violéncia que
envolvem adolescentes engquanto autores de ato infracional ou vitimas de violacédo de direitos,
em cumprimento de medidas socioeducativas. E necessario debatermos esse processo a partir
do arcabouco legal existente sobre o0 assunto, ao mesmo tempo em que consideramos relevante
a criacdo do Sistema por meio de intensa mobilizagdo dos movimentos sociais em defesa dos
direitos humanos e da protecdo da crianga e do adolescente.

Nos aspectos juridico e politico, o Sinase € ancorado em Lei prdpria, que regulamenta a
execucdo das medidas socioeducativas destinadas ao adolescente que pratique ato infracional.
A luta por uma acdo educativa destinada ao enfrentamento pedag6gico do ato infracional da
crianga e do adolescente é um reconhecido avango no percurso histérico da socioeducagdo no
Brasil.

Enquanto sistema integrado, a referida politica articula os trés niveis de governo para o
desenvolvimento de politicas e programas de atendimento, com foco na atuacdo em rede
intersetorial, agregando a corresponsabilidade da familia, da comunidade e do Estado. A
estratégia destinada ao fortalecimento do sistema é complementada por meio da articulacdo
com os Conselhos de Direitos da Crianga e do Adolescente, em permanente didlogo com 0s
demais integrantes do sistema de garantia de direitos, dentre estes o Poder Judiciario e o
Ministério Pablico (BRASIL,2012).

Segundo os referenciais destinados ao funcionamento da socioeduca¢do em todo
territorio nacional, o Sinase esta presente na estrutura do Estado, representando avanco ao

proporcionar um conjunto de estratégias destinadas a promover a superacdo das situacoes de
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vulnerabilidade produzidas historicamente na vida de milhdes de criancas e adolescentes, em
sua maioria, vinculados aos estratos sociais hipossuficientes economicamente.

No entanto, nossas observacgdes ndo sdo desconectadas da realidade e o ponto de partida
para a construcdo dessa breve reflexdo se faz em uma conjuntura de desigualdades existentes
no Brasil. Esta, por sua vez, decorre da génese da estrutura social brasileira, fundada em meio
a desigualdade; como resultado disso, as contradi¢cGes sdo principalmente demarcadas pela
concentracdo de renda, em que 1% da populacéo rica detém 13,5% da renda nacional, ao passo
que mais de 50% da populacgéo vivem na pobreza, com reflexos significativos sobre a populagédo
infanto-juvenil (IBGE, 2010).

No estudo sobre a desigualdade no Brasil que fundamenta o documento (BRASIL,
2012), o cenario descrito por meio desse documento revela o quanto o contingente populacional
infanto-juvenil vinculado a categorias de negros, pobres, com baixa escolarizacdo, condigdes
socioecondmicas adversas, constitui em grande parte os sujeitos atendidos, conforme

constatamos na afirmagé&o abaixo:

A realidade dos adolescentes em conflito com a lei n&o é diferente dos dados
ora apresentados. Estes também tém sido submetidos a situacBes de
vulnerabilidade, o que demanda o desenvolvimento de politica de atendimento
integrada com as diferentes politicas e sistemas dentro de uma rede integrada
de atendimento, e, sobretudo, dar efetividade ao Sistema de Garantia de
Direitos (BRASIL, 2012, p. 18).

Portanto, é fundamental a adocéo de estratégias diferenciadas voltadas para promover
um processo educacional complementado por acdes concretas do Estado, seja na organizacao
curricular que atenda as singularidades vivenciadas por esses sujeitos, seja no ambito
socioecondmico que possibilite horizontes intelectuais e profissionais dignos.

A populacédo infanto-juvenil atendida pela socioeducacdo no Brasil é apenas a ponta de
um imenso iceberg relativo a desigualdade. Para enfrentar essa situacdo, € fundamental que o
fortalecimento da rede de protecdo desse publico-alvo seja assegurado nas politicas de Estado,
visando responder necessidades singulares dos sujeitos, mediante financiamento e
infraestrutura eficaz de forma coletiva e intersetorial. Por isso, é relevante considerar que o
enfrentamento da situacdo descrita no atendimento socioeducacional no Brasil exige acdo

governamental destinada a reducdo do fosso de desigualdade, visto que:

Para reverter essa realidade ainda sdo necessarias grandes mudangas, como o
reordenamento institucional das Unidades de internacdo; ampliacdo do
sistema em meio aberto; organizacdo em rede de atendimento; pleno
funcionamento do sistema de defesa do adolescente em conflito com a lei;
regionalizacéo do atendimento; municipalizagdo do meio aberto; capacitacdo
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dos atores socioeducativos; elaboragdo de uma politica estadual e municipal
de atendimento integrada com as demais politicas; acdo mais efetiva dos
conselhos estaduais e municipais; ampliagdo de varas especializadas e plantdo
institucional; maior entendimento da lei e suas especificidades; integracéo dos
orgdos do Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publico,
Assisténcia Social, na operacionalizacdo do atendimento inicial do
adolescente em conflito com a lei, e atendimento estruturado e qualificado aos
egressos (BRASIL, 2012, p. 21).

Percebemos a importancia de constituir uma estrutura articulada de politicas de protecéo
e atendimento a populacdo em situacdo de vulnerabilidade social, tanto para inibir situacdes de
infracdo, quanto para oferecer possibilidades de socializacdo na perspectiva dos direitos
humanos, como prevé a legislacéo de protecédo infanto-juvenil.

A transformacdo da realidade destinada ao atendimento socioeducativo no Brasil € um
dos aspectos essenciais para promover a inclusdo da populacéo infanto-juvenil, de tal forma
que possibilite a constru¢cdo do projeto de vida para além do mundo infracional. Essa
perspectiva pode ser alcancada mediante uma proposta interventiva, cujo eixo central de
fundamentacéo é o pedagogico, constituindo-se um processo formativo integral dos sujeitos.

O atendimento socioeducacional aponta para a possibilidade de construcao efetiva da
cidadania, por meio de uma pratica educativa libertadora, critica e destinada a contribuir com o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Nesse sentido, o Sinase é o conjunto ordenado de
principios, regras e critérios, de carater juridico, politico, pedag6gico, financeiro e
administrativo, que envolve desde o processo de apuracao de ato infracional até a execucdo de
medida socioeducativa. Esse sistema nacional inclui os sistemas estaduais, distrital e
municipais, bem como as politicas, planos, e programas especificos de atencédo a esse publico,

como demonstrado no fluxograma abaixo:

Figura 1 - O sistema de garantia de direitos

Sistema SUS

Educacional Sistesr;g'lgicl::_ional Sistema Unico de
Salide

Socieducativo

SUAS
Sistema de Justica e Sistema Unico de

Seguranca Publica Assisténcia Social

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Antonio Carlos Gomes da Costa (PARA, 2016).
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Ainda que a presente investigacdo tenha como foco o ambito pedagdgico da
socioeducacdo, o pressuposto de um sistema é o agrupamento de outras dimensdes
complementares de uma politica. Por isso, afirmamos os elementos complementares
identificados juntamente com a dimensdo educacional, enquanto aspectos imprescindiveis ao
éxito de uma politica com o perfil do Sinase, dialogando com uma intensa rede de protecéo e
de direitos. Tudo isso visa assegurar o minimo destinado a promover condigdes existenciais
satisfatorias aos sujeitos em cumprimento de medidas socioeducativas; nesse caso, € possivel
compreender que a educacdo, a salde, a assisténcia, 0 acesso ao poder judiciario séo elementos
basicos que qualquer cidad&o precisa ter atendidos.

Uma das questdes centrais nessa discussao € o reconhecimento das singularidades dos
sujeitos em cumprimento de medidas socioeducativas motivadas por atos infracionais. Faz-se
relevante que os profissionais envolvidos no atendimento socioeducacional reconhecam a
possibilidade de transformar tais realidades, desde que se comprometam com a luta por uma
educacdo diferenciada do modelo escolar institucionalizado. Isso requer reconhecer que o
adolescente é o centro de um processo que envolve acBes socioeducativas destinadas a sua
formacdo integral, a qual estd vinculada a uma proposta formativa humana voltada para a
construcdo de um sujeito autbnomo, solidario, capaz de se relacionar melhor consigo mesmo,
reconhecedor de seu papel e compromisso com a producdo de uma sociedade justa.

A integracdo do SINASE em rede € o caminho mais adequado no Brasil, em raz&o de
promover, dentro de marcos legais, a garantia de direitos aos adolescentes atendidos e de tornar
possivel projetarem novas perspectivas em relacdo & vida. E relevante compreender a
socioeducacdo articulada a rede de protecdo com a finalidade de responder as realidades
adversas, constituindo uma politica publica que tem como alvo a inclusdo do adolescente em
conflito com a lei, correlacionada a iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e
sociais (BRASIL, 2012).

A articulacdo intersetorial do sistema permite assegurar o atendimento de acordo com
as singularidades que se apresentam no contexto socioecondmico da maioria dos sujeitos que

estdo em cumprimento de medidas em regime de internacao, isto é,

SINASE se orienta pelas normativas nacionais (Constituicdo federal e
Estatuto da Crianca e do Adolescente) e internacionais das quais o Brasil é
signatario (Convencgdo da ONU sobre os Direitos da Crianca, Sistema Global
e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das Nagdes
Unidas para Administracdo da Justica Juvenil — Regras de Beijing — Regras
Minimas das Nacdes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de
Liberdade). Os principios do atendimento socioeducativo se somam aqueles
integrantes e orientadores do Sistema de Protecdo dos Direitos da Crianga e
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do Adolescente (BRASIL, 2012).

A protecdo dos direitos dos adolescentes é fundamental nas diretrizes do documento,
pois deve partir de uma proposta pedagdgica vinculada a dimens&o socio-histdrica do campo
educacional e da realidade em geral, uma vez que é primordial conhecer a realidade concreta
que os sujeitos em cumprimento de medidas em regime de internacdo vivenciam. Assim, 0
reconhecimento do valor dos direitos humanos é o ponto de partida para a intervencéo
pedagobgica.

A existéncia de um arcabougo legal, estruturado, em espacos institucionais destinado ao
atendimento da socioeducacdo no Brasil veio contribuir para a ruptura do modelo repressivo
que o Estado manteve por décadas, o qual visava, sobretudo, disciplinar 0 menor e reprimir 0s
atos infracionais por intermédio da violéncia praticada nas institui¢ces socioeducativas.

As orientagdes contidas no documento determinam que o adolescente deve ser alvo de
um conjunto de acBes que contribua na sua formacdo, de modo que venha a ser um cidadao
autbnomo, sem reincidir na préatica de atos infracionais. Ele deve desenvolver a capacidade de
tomar decisfes fundamentadas, com critérios definidos para avaliar situacdes relacionadas ao
interesse proprio e ao bem-comum, aprendendo com a experiéncia acumulada individual e
social, potencializando sua competéncia pessoal, relacional, cognitiva e produtiva (BRASIL,
2012).

A partir das recomendacdes descritas, é possivel inferir sobre o papel do planejamento
e da construcdo de estratégias pedagdgicas como resposta as situacdes adversas que a maioria
dos adolescentes vivencia na socioeducacdo. Assim, se faz relevante dar énfase as perspectivas
de transformacdo da realidade dos sujeitos, por meio da potencializacao de suas competéncias,
0 que pode depender da construcdo de um projeto politico pedagdgico, de um curriculo
direcionado, entre outros ja previstos no documento em questdo — com destaque para a
construcdo do projeto de vida enquanto instrumento pedagdgico, cognitivo e socioemocional.

Para tanto, pensar o projeto de vida como possibilidade de insercdo na sociedade
produtiva torna-se, para muitos profissionais, algo irreal em meio as adversidades que o0s
socioeducandos enfrentam, decorrentes das desigualdades por eles encontradas. Como
exemplo, tém-se o fracasso escolar, as limitac6es de acesso aos bens culturais de maneira digna,
a estrutura fisica, o desejo do aluno e as condicGes reais dos professores, que também s&o seres
individuais com uma bagagem historica propria.

No entanto, ndo é possivel desenvolver o projeto de vida enquanto parte do processo

educativo sem que esteja sustentado e previsto no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
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instituicdo escolar que atende ao adolescente, assim como no Plano Individual de Atendimento
(PPA). Analisar este aspecto é o proposito da se¢do seguinte, em que serd discutido o PPP da
escola onde se deu a pesquisa de campo deste estudo, sendo também a instituicdo que oferece
o0 atendimento socioeducativo aos adolescentes em cumprimento de medida no Para, o que

permite relevar a inten¢do da instituicdo, seus principios e bases pedagogicas.

3.2 O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Antdnio Carlos Gomes da Costa:

a dimensao pedagdgica na socioeducacao em interface com as orientagdes do Sinase

Refletir sobre a escola destinada a atender sujeitos em cumprimento de medida
socioeducativa permite apontar uma proposta pedagdgica cujo acao central é fundamentada na
formacédo integral dos adolescentes, sem perder de vista a perspectiva da integracdo social do
adolescente, da formacdo profissional, do desenvolvimento cognitivo, a partir do Plano
Individual de Atendimento, segundo a Resolugédo n° 3, de 13 de maio de 2016, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2016).

De uma forma geral, as normativas voltadas para esta realidade preveem os direitos e 0s
principios que devem ser desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos, de
forma a garantir essa formagdo humana integral. Assim, o elo articulador entre esse horizonte
formativo e o cotidiano da socioeducagéo, seja quanto ao ambito da formacéo cognitiva, seja
guanto a dimensdo cidada, deve ser apresentado e materializado no PPP das unidades de
atendimento. Nesse caso, este documento deve refletir as variadas dimensfes do SINASE e
traduzir o compromisso institucional da escola ou espaco educativo.

De acordo com o PPP da Instituicdo de 2016 sua criacdo data o ano de 2014 entrando
em pleno funcionamento no ano seguinte ¢ “apds 0 ano de 2014, a escola passou a ser
independente pedagogicamente, realizando seu proprio planejamento, com sua equipe de
trabalho formada por técnicos pedagdgicos e equipe docente propria” CRAVO, 2021, p.52).

O documento revela ainda a alta rotatividade anual dos socieducandos e uma
organizacdo curricular pautada em eixos estruturantes com temas como educagao e justica,
adolescéncias e juventude, cultura e identidade e mundo do trabalho (PPP, 2016)

Sobre a construcdo do PPP da Escola Antdnio Carlos Gomes da Costa, que oferta a
socioeducagéo vinculada a Fundagdo de Atendimento Socioeducativo do Para (Fasepa), vemos
gue este foi construido na segunda década do século XXI, alinhado ao projeto de poder instalado
no estado do Para em dois mandatos consecutivos do Partido da Social Democracia do Brasil

(PSDB), a epoca com a figura de Simdo Robson Jatene (2011-2018) como governador. Esse
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momento se caracterizou pela submissdo a l6gica da rela¢do publico-privada em diversas areas
recomendadas pelos organismos internacionais, representados pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), financiador da maior politica educacional desse periodo que foi o
“Pacto pela Educacéo do Pard”. De acordo com Campos (2019), o Pacto agudizou 0 processo
de precarizacdo da educacdo publica por meio da oferta do Projeto Mundiar, componente
enderecado principalmente aos adolescentes e jovens em situacdo de escolarizagdo com
distorcao idade-ano — publico que também abarca os alunos adolescentes privados de liberdade
— para responder as avaliacGes em larga escola.

Tal Pacto foi uma adesdo do Paré ao pacto do governo federal, que vigorou de 2013 a
2017; entre suas estratégias de teor mercantil, houve implicacGes para o publico de adolescentes
e do ensino médio, alvo de a¢des de aceleracdo da aprendizagem, com material previamente
elaborado que deveria ser replicado na realidade paraense. Durante a gestdo do PSDB, havia
uma estrutura prépria do setor privado e dos organismos internacionais que nao levava em
consideracdo a diversidade dos jovens paraenses (VALE; SANTOS, 2022).

Essas condicdes da politica educacional paraense fomentaram processo de exclusdo com
consocios societarios que sdo “parceiros que se unem num objetivo em comum, 0 que inclui
aliancas de sujeitos da midia, igrejas, ricos, filantropos, empresarios e outros no sentido de
propagar um discurso unico para manutengao das desigualdades sociais” (VALE, 2022, p. 45).
E um movimento internacional como na educacao formal e no seu aspecto de formag&o humana
em que grupos com poder financeiro e decisério passam a atuar junto ao Estado para deliberar
decisbes como os reformadores empresariais da educacao (corporatereformers) que é um termo
apresentado por Diane Ravitch para definir as agdes de “consertar” a educagao a partir da unido
de defensores do setor privado no caso americano (FREITAS, 2012). Ou seja, 0s processos de
exclusdo e desigualdades fazem parte das acgOes estatais no caso do ensino formal que reflete
na socioeducacao.

Partindo destas circunstancias politicas, que impactam diretamente na organizacao e na
concepcao pedagogica desse processo formativo, notamos que a socioeducacao no estado do
Para ainda € gerida segundo a logica da manutengdo do status quo das classes dominantes,
destituindo-se qualquer oportunidade de participagdo social efetiva dos sujeitos atendidos.
Assim, ainda que o texto do PPP da Escola Antonio Carlos Gomes da Costa afirme que sua
construcdo foi mediada pela pratica democratica, visando assegurar a representatividade de
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, ao seguir as orientagdes do BID, o
estado/Estado compromete a participacdo dos adolescentes que cumprem medidas, como

também invalida as lutas de entidades engajadas na defesa do direito a educacao.
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Tal concluséo contradiz o0 que o PPP em questdo afirma sobre o processo de elaboracgéo
do documento, no qual ressalta que:

A elaboracdo deste Projeto Politico Pedagdgico é fruto do esforco entre a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) e a Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo do Pard (FASEPA) para garantir o atendimento escolar formal
para adolescentes e jovens que se encontram no cumprimento de medidas
socioeducativas de internagdo ou na internagdo cautelar de carater provisorio
no Estado do Para e assim efetivar o direito constitucional de acesso a
educacdo desses sujeitos com qualidade politico-social (PARA, 2016).

Lima (2009) afirma que a escola tem sentido na vida dos sujeitos quando eles participam
de forma efetiva na construcdo da proposta pedagdgica. Com base nessa ideia, é pertinente
considerar, no PPP da Escola Anténio Carlos Gomes da Costa, as reflexfes quanto ao modelo
de escola que o poder publico, representado pela SEDUC/PA e FASEPA, destinam ao
atendimento das necessidades dos socioeducandos, descrito nas seguintes problematizacdes:
“Que escola e curriculo sao necessarios ao contexto socioeducativo? Que conhecimentos os
alunos privados de liberdade precisariam ter para que de fato, possam exercer sua cidadania
nesta sociedade tdo cheia de conflitos?” (PARA, 2016).

Ao provocar esses questionamentos, vemos que hé a intencdo de integrar ao processo
todos os sujeitos direta ou indiretamente envolvidos no ensino/aprendizagem dos adolescentes

em cumprimento de medida. Essa postura corrobora a ideia de que:

E mister destacar que a Socioeducacio se faz presente, na via da escolarizacao,
desde os passos iniciais da Educagdo Bésica do socioeducando. Portanto, a
comunidade escolar deve ser preparada para o acolhimento, cooperacéo, para
seu desenvolvimento progressivo, e auxiliar, assim como de tantos outros
alunos adolescentes, pela estruturacdo da adaptacéo e do vinculo que engloba:
0 cognitivo, emocional, econdmico, as relagdes humanas que acontecem na
escola, 0 acompanhamento dos servicos da Orientacdo Educacional e
Orientacdo Pedagdgica, a inclusdo nas oficinas, projetos, equipamentos
especificos, oferecidos no Sistema Educacional (MENDES, 2016, p. 72).

As perspectivas de atendimento integral as necessidades dos sujeitos sdo apontadas
como algo fundamentais na socioeducacgdo. No entanto, ainda que o projeto politico pedagogico
da Escola Antbnio Carlos Gomes da Costa descreva a realidade conflituosa vivenciada no
cotidiano dos adolescentes privados de liberdade, as estratégias pedagogicas defendidas
revelam-se como forma idealizada, pois preconizam uma “formacdo escolar rodeada de
descobertas que podera fazer da sala de aula um local onde circula a aprendizagem fazendo
com que os alunos aprendam e se comprometam com este aprender” (PARA, 2016).

Séo reveladas ainda no documento as restricdes quanto a construgdo de um PPP com a
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efetiva participacdo dos sujeitos que vivenciam o sistema socioeducativo. 1sso, porque 0S
objetivos foram construidos sem a participacdo dos alunos privados de liberdade, de fato ndo
expressando 0 que estes possam pensar e o sentir; enquanto sujeitos de direitos, estes seriam 0s
mais indicados para ajudar na elaboracdo do documento que, como principio democratico, deve
refletir diretamente a realidade da instituicéo.

Ao analisar os textos, percebemos que ndo mencionam nem permitem inferir a
participacdo ou contribuicdes dos socioeducandos no decorrer do processo, comprometendo a
efetividade da proposta como resposta as necessidades e expectativas dos proprios sujeitos
destinatarios do atendimento. Logo, trata-se de uma proposta exdgena que compromete,
parcialmente, a organizacdo em prol dos anseios dos sujeitos locais.

O perfil formativo presente nos projetos pedagdgicos de escolas em geral reverbera no
nivel de construcdo da conscientizacdo da populacéo acerca do poder que ela tem nas maos em
transformar a realidade, desde a compreensédo do papel do Estado e dos interesses aos quais de
fato ele responde, até as contradi¢bes existentes nos contextos em que esses sujeitos estdo
inseridos, justificando a importancia da participacdo coletiva na elaboracédo do PPP.

De acordo com Freire (2010), uma forma de democratizar a escola é assegurar o0 espaco
de participacdo da comunidade na definicdo de um PPP que almeje seus objetivos em relagéo
ao ensino e a vida. Dessa forma, é possivel alcancar a qualidade da educagdo por meio da
participacdo efetiva da comunidade no planejamento de uma proposta pedagdgica que seja

compativel com a realidade concreta. Sobre esse aspecto, 0 documento em analise define que

O objetivo principal do presente Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é garantir
0 acesso a educacdo escolar formal de qualidade e permanéncia com sucesso,
respeitando e valorizando as experiéncias de vida dos educandos e educandas
e de suas familias, e ainda, fortalecer a dimensdo humana da educacéao através
da vivéncia de valores tais como: a criticidade, a sensibilidade, a autonomia,
0 protagonismo juvenil, a compreenséo da vida em sociedade, a criatividade,
entre outros valores que possibilitem aos socioeducandos uma formagao com
dignidade, identidade amazonica e projeto de futuro (PARA, 2016).

Notamos que o trecho acima desconsidera as condi¢des objetivas de producdo da vida
material para a maioria da populacdo da socioeducagdo, privilegiando aspectos do
desenvolvimento socioemocional que, se ndo devem ser desconsiderados, séo insuficientes para
a producéo de um capital cultural que Ihes permita inserir-se na sociedade com relativo sucesso.
De acordo com Neutzling (2019), as restricdes de acesso aos bens culturais, conjugadas as
limitacOes socioeconémicas familiares, constituem-se em entraves significativos para projecéo
de um futuro promissor para a maioria da populagédo de socioeducandos.

De acordo com Koerich (2018), as adversidades vivenciadas pelos adolescentes
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privados de liberdade, durante seus percursos de vida social e pessoal, limitam as perspectivas
de sucesso escolar. Dito de outra forma, o fato de cumprirem medidas socioeducativas em
regime de internacdo — em que as condicOes objetivas para a transformacao sobre o olhar para
vida ndo se mostram satisfatorias no ambiente de confinamento vivenciado — em nada
acrescenta quanto a qualquer vislumbre de mudanca de viséo sobre a vida e o futuro.

Assim, nota-se que o documento produzido pela SEDUC/PA e FASEPA sustenta certa
descontextualizacdo da realidade das familias dos educandos atendidos. O cenéario de
desigualdade em que a maioria destas familias esta inserida é negligenciado em aspectos
variados, como o histérico de formacao escolar e os problemas psicossociais que podem fazer
parte das realidades.

A pouca vinculacao do PPP da Escola em relacdo ao compromisso ético e uma educacao
relacionada aos direitos humanos retrata a concepcdo de governo que vigorou na unidade
federativa paraense no periodo de 2011 a 2018. Por isso, a supressdo da participacao dos sujeitos
na democratizacdo da educagdo foi evidenciada, tendo reflexos consideraveis no sistema de
ensino regular, por exemplo, com o fim de elei¢Ges para escolha de diretores escolares, além de
inibicdo da construcdo de PPP com a participacdo efetiva da comunidade, refletindo também
no sistema socioeducativo.

O referido documento orienta-se em conformidade com os dispositivos legais que regem
0 sistema socioeducativo no Par, seguindo as recomendacfes nacionais e internacionais. Nesse
sentido, é possivel assegurar que tal documento é tecido sem questionar ou promover rupturas

significativas com o ordenamento estatal, conforme descrito no Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Base legais e normativas

Ano BASELEGAISENORMATIVAS

1985 Regras Minimas das Nac6es Unidas para a Administracdo da Justica de Menores - Regras de Beijing.
Resolucdo 40/33, de 29 de novembro de 1985, Assembleia Geral das Nag¢6es Unidas.

1988 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.
1989 Convencéo dos Direitos da Crianca e Adolescentes da ONU;

Lei n° 8.069, de 13 de Junho de 1990.

Institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Decreto n° 99.710, de 21 de Novembro de 1990.

Promulga a Convencéo sobre os Direitos da Crianga

Principios Orientadores de Riad — Principios Orientadores das Na¢des Unidas para a Prevenc¢do da
1990 Delinquéncia Juvenil.
Resolucdo 45/112, de 14 de dezembro de 1990, Assembleia Geral das Nagdes Unidas
Regras Minimas das Na¢fes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade, UNICEF.
Adotadas pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em 14 de dezembro de 1990, durante o Oitavo
Congresso das Nacfes Unidas sobre a prevencdo do delito e do tratamento do adolescente em conflito
com a lei.
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.
2006 Resolucdo n° 113, de 19 de abril de 2006, CONANDA. Dispd&e sobre os parametros para a
institucionalizaco e fortalecimento do Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Lei n® 11.525, de 25 de setembro de 2007. Acrescenta § 5° ao art. 32 da Lei n® 9.394/96, para incluir
contelido que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental.

2008 Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Parecer CNE/CEB n° 6, de 7 de abril de 2010, e Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010.
2009 Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3).
. Parecer CNE/CEB n° 4, de 9 de marco de 2010, e Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.
Parecer CNE/CEB n° 7, de 7 de abril de 2010, e Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de Julho de 2010.
Resolucéo 001 do Conselho Estadual de Educacéo de 05 de janeiro de 2010.
Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes. Aprovado pelo CONANDA, no dia
19 de abril de 2011.
Diretrizes para o atendimento de educacao escolar para populaces em situacao de itinerancia.
Parecer CNE/CEB n° 14, de 7 de dezembro de 2011, e Resolu¢do CNE/CEB n° 3, de 16 de maio de
2012. Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE).
Diretrizes Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos.
Parecer CNE/CP n° 8 de 6 de marco de 2012, e Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012.
Carta de Constituicdo de Estratégias em Defesa da Protecdo Integral dos Direitos da Crianca e do
Adolescente Publicada no Diario da Justica Eletrénico do Conselho Nacional de Justica, n® 189, em 15
de outubro de 2012.
Programa Mundial para Educacéo em Direitos Humanos. Publicado em 2012, em Paris, pela UNESCO,
pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas e pelo Alto Comissariado das Na¢6es Unidas para Direitos
Humanos.
Nota Técnica n° 38, de 26 de agosto de 2013 (CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC).
Traz orientacdo as Secretarias Estaduais de Educacdo para a implementagéo da Lei do SINASE.
Sistematiza¢do do “Seminario nacional: o papel da educag@o no sistema socioeducativo”, 11 e 12 de
novembro de 2013.
Resolugdo n° 160, de 18 de novembro de 2013, CONANDA. Aprova o Plano Nacional de Atendimento
Socioeducativo: Diretrizes e Eixos Operativos para 0 SINASE.
Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo -2013 -2022
Resolucdo Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) n° 18, de 5 de junho de 2014. Dispde
sobre expansdo e qualificacdo do Servico de Protecdo Social aos Adolescentes em Cumprimento de
Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de Liberdade Assistida e Prestacdo de Servicos a
Comunidade.
Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Escola Antonio Carlos Gomes da Costa (PARA, 2016).
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De acordo com Queiroz e Corréa (2010), os documentos institucionais, representados
por decretos, leis, portarias, resolugdes, sao produzidos de acordo com o ideério defendido pelo
grupo dominante que controla o poder no Estado burgués. No caso de um PPP, é possivel
vincular suas bases legais a elementos norteadores definidos pelo Estado, a fim de para orientar
as praticas educativas nos diferentes espacos de atendimento socioeducativo.

Podemos afirmar, portanto, que o processo de estruturagdo politico-pedagogico da
escola destinada a atender adolescentes em situacdo infragdo ocorreu conforme as definicGes
das politicas sociais, visando adequar a estrutura administrativa estatal ao cumprimento das
normas legais, assegurando-se o direito humano subjetivo a educacdo. No entanto, é possivel

identificar lacunas significativas quanto a qualidade do atendimento socioeducacional no estado
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do Paré no que diz respeito a oferta dos bens sociais, tal como apresentado no trecho do PPP

que segue:

Durante um processo de escuta institucional realizado no ano de 2007 o
processo escolar na FASEPA apresentou um cenario interno bastante critico.
Dentre os problemas presentes podemos apontar: a baixa qualidade das aulas;
alto indice de fracasso escolar propiciado pela inadequagdo de metodologia e
concepgdo de ensino- aprendizagem; insuficiéncia de professores e
educadores, inexisténcia de técnicos para execu¢do acompanhamento das
acBes; ndo oferta do Ensino médio aos socioeducandos; escassez de recursos
materiais; auséncia de espacos adequados as aulas; centros socioeducativos
sem acesso as aulas (antigas UASES do Telégrafo e de Val de Cans; CIAM
Marabd); dissociagdo entre o trabalho de sala de aula e as demais dimensdes
do atendimento socioeducativo, auséncia de um PPP escolar (PARA, 2016).

O desmonte das politicas sociais destinadas ao atendimento de qualidade da
socioeducacdo é descrito no PPP da escola, desde as condi¢bes de infraestrutura, com o
funcionamento precario das instituicdes socioeducativas, as restrices de profissionais da
educacdo com qualificacdo para atuacdo no cumprimento de medida socioeducativa, € um
curriculo alheio a realidade, até a supresséo do direito humano a educacéo.

Sobre esse aspecto, a Nota Técnica n° 38, de 26 de agosto de 2013, emanada da
SECADI/MEC, por meio de sua Coordenacdo Geral de Direitos Humanos (CGDH), no &mbito
da Diretoria de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania (DPEDHUC),
promoveu algumas poucas mudancas positivas no quadro exposto, decorrentes da adequacao
do sistema socioeducativo paraense as diretrizes nacionais, culminando na organizagdo
administrativa, pedagogica e operacional da socioeducacéo no estado do Para, como registrado

no documento ora investigado:

Somente na area metropolitana a escola atendeu até agosto de 2015, 217
alunos matriculados e enturmados ou matriculados no Ensino Fundamental,
Ensino Médio regular e Educacao de jovens e Adultos (no nivel fundamental).
Em sua estrutura de pessoal encontram-se 84 professores das diversas areas
do conhecimento, 10 (dez) técnicos em educacdo e 02 (dois) em gestdo (01
Psicélogo e 01 Assistente Social) que compde uma equipe multidisciplinar,
01 Diretor (a), 01 Vice diretor(a), 01 assistente administrativo(a), 01
Secretario(a) escolar (PARA, 2016).

O cenario acima descrito revela o quanto a medida socioeducativa no estado do Para
ndo tem sido objeto de prioridade nos programas governamentais. Além disso, 0S poucos
investimentos limitam a melhoria da infraestrutura destinada & promocao da sua qualidade. E
pertinente considerar que o projeto politico pedagdgico da Escola Estadual Antdnio Carlos
Gomes da Costa aponta em seu marco conceitual a presenca dos direitos humanos associados a

educacdo, possivelmente por influéncia do movimento nacional e de profissionais da educagéo
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que defendem uma concepgéo progressista para a socioeducacéo.

A presenca da educagdo em direitos humanos no projeto politico pedagdgico alinha as
praticas escolares nesses espacos a construcao de perspectivas vinculadas a formacéo cidada,
interferindo de forma concreta e positiva na materializagdo de um curriculo agregador de
valores, de principios, ao mesmo tempo propagando a defesa de um modelo socioeducativo
para além das recomendac@es do legais do Estado, muitas vezes limitado ao cumprimento das
medidas.

Ao mesmo tempo, € relevante considerar no documento a afirmacdo das diferentes
adolescéncias, 0 que permite orientar a organizacdo do trabalho pedagdgico de acordo com as
particularidades dos sujeitos. Para Mandelli et al. (2011), a afirmac&o da existéncia de diferentes
juventudes nas propostas socioeducativas contribui de forma significativa para os profissionais
da educacdo, no intuito de planejar e viabilizar a acdo educativa interventiva, em conformidade
com as situagdes e condigcOes existenciais que 0s sujeitos da socioeducagdo expressam no
percurso de vida em que se encontram.

A defesa de um curriculo que abrigue a diversidade, conforme é manifesto no PPP da
escola Antdnio Carlos Gomes da Costa, € o ponto de partida para a construcdo de um
movimento de resisténcia a uma vertente da socioeducacdo que defende medidas de carater
punitivo entre os profissionais e gestores. Essa postura visa promover uma proposta
socioeducativa que responda as particularidades dos sujeitos envolvidos no processo, com o
intuito de superar os rangos historicamente vinculados no formato repressivo que se manifesta
por décadas nos espacos das instituicdes desse campo no Brasil.

Além disso, é importante destacar que o PPP da escola em analise também abriga a luta
pela valorizagcdo dos profissionais da educagdo lotados nos espagos socioeducativos, 0 que
releva um movimento interno de luta coletiva. A demanda nesse &mbito é superar as limitacGes
das condicdes gerais de trabalho, as quais interferem de forma direta na busca da transformacéo
e na qualidade do atendimento socioeducativo no Para. Os principais entraves localizados no
PPP passam por qualificacdo dos profissionais da escola, material didatico-pedagogico,
fomento a atividades culturais e artisticas, e suporte médico e psicolégico, principalmente.

A relagdo entre a diversidade de adolescéncias, dos sujeitos e das finalidades da
socioeducacéo, reconhecida no arcabouco legal desse campo, deve ser articulada para atender
ao processo de ensino/aprendizagem, ao cumprimento da medida socioeducativa e a realidade
de cada adolescente — marcadamente no caso da escola aqui pesquisada. Ademais, essa
articulacdo se concretiza no PIA, a ser construido a partir dos didlogos acerca do projeto de

vida, sobre o qual trataremos na proxima secao.
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3.3 A construcdo do projeto de vida do adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa de internacado a partir do SINASE enquanto condutor do percurso

pedagdgico da socioeducacao

A reflexd@o sobre a elaboracdo do projeto de vida do adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa em regime de internacdo inclui a necessidade de construcdo de uma
perspectiva em relacdo a vida, que contribua para torna-lo um sujeito autbnomo e responsavel
pela producdo de sua vida material com niveis de dignidade satisfatorios enquanto cidadéo
inserido na sociedade. De acordo com as recomendacdes do SINASE, é fundamental que o
adolescente ultrapasse a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegar a esfera
critica da realidade, assumindo conscientemente seu papel de sujeito (BRASIL, 2012).

O periodo de cumprimento da medida socioeducativa de internacéo é delicado para o
adolescente e precisa ser pensado de forma a minimizar os prejuizos da falta de convivéncia
social e familiar. O processo de aprendizagem também fica comprometido pelos condicionantes
das medidas de internagdo, pois 0 ambiente sociofamiliar € um fator que contribui de forma
significativa no sucesso escolar. A préopria dindmica diferenciada da escola do regime de
internagdo impde limites a um processo formativo de caréater integral.

Assim, 0 acesso ao conhecimento, & leitura e a demais artefatos culturais colocados a
disposicdo na sociedade precisa compor a caminhada escolar, é claro, dentro da realidade
estabelecida para os adolescentes em cumprimento de medida de internacédo, a fim de que o
retorno ao convivio social e a escola regular tenha o minimo de lacunas possiveis para o éxito
na vida em geral.

A construcdo de perspectivas em relacdo ao percurso de vida é algo que tem sido objeto
de reflexdes, principalmente em investigacdes no &mbito das Ciéncias Sociais que tém foco
mais acentuado na juventude. Nesse sentido, Pontes (2010) ressalta que é fundamental que o
curriculo escolar contribua de forma significativa para auxiliar adolescentes e jovens na busca
de um referencial.

Entre as influéncias diretas nas possibilidades de transformacdo da realidade desses
sujeitos, estdo as condicdes adversas enfrentadas pelas classes menos favorecidas no Brasil, as
quais envolvem: as restricbes ao mundo do trabalho formal; o acesso precarizado a saude, a
habitacdo, ao atendimento de assisténcia social, & seguranca publica nas areas periféricas; as
condicBes insalubres de infraestrutura, como a falta de &gua tratada, esgoto sanitario,

iluminacdo publica, pavimentacdo e asfalto nas ruas; conjugados com a oferta de educacédo
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publica de baixa qualidade.

Por esse motivo, o0 percurso de construcdo do projeto de vida difere entre 0s sujeitos,
pois se da a partir das condicdes socioeconémicas e das relagdes politicas que Ihe sdo impostas,
as quais interferem direta e indiretamente na sua caminhada. E justamente ai que a escola pode
contribuir decisivamente para o ato de pensar os horizontes para 0 momento de retorno ao
convivio social.

A reflexdo sobre o projeto de vida alcanca espaco significativo de debate na
socioeducacdo, na medida em que se busca defender uma educacdo destinada a defesa dos
direitos humanos, cujo reconhecimento é volta para a producédo da vida material com dignidade
suficiente para a producdo da autonomia e emancipacdo dos sujeitos. De acordo com as
recomendacdes do SINASE, é primordial que as instituicbes socioeducativas integrem, no
curriculo, elementos suficientes para subsidiar a formacéo integral dos adolescentes privados
de liberdade, reconhecendo-o0s como sujeitos de direitos.

Os aspectos levantados acima devem ser considerados no momento de elaboragcdo do
Plano Individual de Atendimento, conforme legislacdo apresentada na Introducéo deste estudo,
pois servirdo de subsidios no processo de pensar o projeto de vida, parte essencial desta
investigacao.

Jé& a elaboracdo do PIA encontra um espaco significativo no cumprimento de medida,
em especial entre a equipe técnica responsavel e a familia do adolescente. Desta forma, é
possivel trazer para o documento as singularidades que se apresentam quanto as condi¢des
objetivas enfrentadas no contexto social brasileiro, ainda que a materializacdo dos ideais
contidos no referido projeto enfrente limitacdes financeiras.

Para Pereira (2018, p. 53), os projetos de vida s@o algo subjetivo, que pode ser
materializado ou ndo, visto que “nascem no campo dos sonhos e desejos, aspirando realizagoes
futuras”, e variam com as condigdes de cada individuo, e com 0 quanto ele estd disposto a
sonhar ou se ainda acredita nessas aspiracdes a partir do que dispde atualmente. De acordo com
Freire (2001), € por meio da utopia que é possivel vislumbrar caminhos para a transformacao
da realidade de homens e mulheres, em razdo de a historicidade humana ser carregada de
situagbes em que a ruptura da consciéncia ingénua, rumo a consciéncia critica, tem
proporcionado mudancas no curso da historia.

De uma forma geral, pensar um projeto de vida é algo singular aos seres humanos, visto
que, dependendo do contexto sociofamiliar e de outros fatores sociais, 0s sujeitos projetam seus
percursos, 0s quais podem ser exitosos dependendo da visdo de mundo e de homem construida

por cada individuo, aliada as condi¢es econdmicas objetivas do contexto vivenciado.
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Em recente pesquisa com jovens paulistas e bogotanos, Soares (2022, p. 191) analisou
a relacéo de jovens em desvantagem social com seus sonhos e identificou que “o sonho pode
constituir-se como ato de resisténcia contra a opressdo. Por isso, Sdo extremamente importantes,
especialmente para pessoas em desvantagem social [...]”.

De acordo com Mandelli et al. (2011), a reflexdo sobre o projeto de vida para a
populacdo atendida na socioeducacdo implica a definicdo de uma vertente teorica, pois é
necessario discutir a concepcéo de juventude, seu processo social de construgdo e seus aspectos
historicos e culturais, uma vez que existem diferentes juventudes, as quais se revelam por meio
de diversas praticas ou vivéncias que compdem tal diversidade. Ao mesmo tempo, a
adolescéncia € uma producgdo historica, na qual os sujeitos constroem para si valores e
perspectivas, 0s quais orientam de acordo com as condi¢6es materiais concretas das relacdes
sociais.

O alinhamento do projeto de vida com as diferentes juventudes que se revelam no
contexto pesquisado permite reconhecer a presenca de multiplos significados que se
conformaram em relacdo dialética com o contexto sociocultural. Tal multiplicidade
compreende pardmetros muitas vezes distantes do que € estabelecido como adequado e
instrutivo, no entanto, como ja comentado anteriormente, é a Unica cultura disponivel para o
usufruto desses jovens.

Ao mesmo tempo, € relevante considerar nestas observacdes, 0 impacto dessas vivéncias
em cada adolescente atendido e como se refletem ndo somente nos projetos de vida elaborados
durante o periodo de internacdo no PIA, mas também como vao se materializando na formacéo
escolar.

A defesa da diversidade de juventudes para que se discuta a pertinéncia do projeto de
vida dos socioeducandos € resguardada para superar a possivel homogeneizacdo com que
muitas vezes é tratada a questdo, como se os adolescentes vivenciassem condicGes de vida
material similares —tornando-se essencial compreender a juventude por meio das ambivaléncias
que se apresentam no cotidiano social. Além disso, a padronizacéo das politicas publicas para
0s jovens brasileiros ja possui questdes a serem revistas, porque ha uma pluralidade presente
na escola publica, o que se repete na socioeducacgdo; esse publico-alvo deve ser visto na sua
individualidade para que tenha alguma condi¢é@o de pensar em projetos de vida.

O percurso de vida vincula-se a construcao histdrica do sujeito, mediada por um modo
de producdo que determina possiveis perspectivas, seja no @mbito pessoal ou laboral, a
depender do meio social de inser¢do. Assim, a reflex&o sobre o projeto de vida para as diferentes

adolescéncias presentes na socioeducacao deve levar em consideracdo o quanto é complexa a
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construcdo de perspectivas favoraveis a superagdo das condi¢des conjunturais, coadunando-se
com a reflexdo de Mandelli et al. (2011) sobre

a necessidade de aprender a conhecer as juventudes a partir das diversidades
sociais. Trata o juvenil como producdo que de acordo com o contexto de
desenvolvimento de cada grupo de jovens e seu tempo histérico. O juvenil é
um modo de sobreviver a tensdo existencial entre o direcionamento da
sociedade para que 0s jovens cumpram com as expectativas em relacdo ao
mercado, ao conjunto de normas sociais e ao papel de futuro adulto e suas
préprias expectativas e identidades. A relagdo com o social, um vetor dessa
tenséo, implica transformacdes na forma de ser jovem. Um exemplo disso sdo
as influéncias do mercado de trabalho e das relagdes capitalistas, que fazem a
juventude seguir algumas tendéncias e reproduzir alguns discursos, incluindo
ai os relativos a profissionalizagdo (MANDELLI et al., 2011, p. 6).

A autora reconhece a diversidade que abriga a construcdo sociocultural das juventudes
mediadas por questbes de ordem social, regional, étnica, educacional e de género. 1Isso
possibilita compreender a existéncia de diversas representaces e aspiragcdes pessoais dos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa; nesse caso, € importante que se
discuta o projeto de vida para além de uma receita, ou como medidas homogeneizadoras, uma
vez que esses sujeitos ndo se constituem de uma mesma ordem de desenvolvimento e de
socializagdo. Assim, a reflexdo sobre o projeto de vida traz como desafio o aprofundamento da
analise sobre a dimensdo social, abrangendo as inimeras singularidades abrigadas nas
adolescéncias e nas juventudes, orientadas por diferentes realidades, visando sugerir
possibilidades de construcdo de um projeto de vida contextualizado (MANDELLI et al., 2011).

A reflexdo sobre o projeto de vida para os sujeitos pesquisados encontra espaco nas
analises das condicfes sociais e demais condicionantes que influenciam no modo de vida
concreto dos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em regime de internagdo. E
interessante notar como a grande maioria é oriunda de familias que apresentam condicéo
econdmica menos favorecida, com indmeras restricdes quanto ao acesso aos bens culturais, o
que, por sua vez, restringe as aspiracbes no percurso de vida, decorrente da realidade
socioecondmica adversa.

Conceitualmente, de acordo com Padilha (2000), projetar significa “lancar-se adiante”,
0 que denota a busca por algo possivel de ser alcancado ou ndo. Tragar um percurso de vida €
algo abrangente, visto que integra um conjunto de fatores objetivos e subjetivos, que nem
sempre dependem da vontade ou dos desejos dos sujeitos. Assim, é fundamental reconhecer
gue o instrumento ora analisado, ao contemplar aspectos materiais e imateriais relativos a vida,
carrega consigo a subjetividade e a objetividade, além de relacionar-se com perspectivas

destinadas ao futuro, tendo como ponto de partida momentos do passado. Nesse sentido, €
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possivel alinhar o conceito de projeto com algo que o sujeito busca construir para si, visando o
futuro desejado.

Ainda segundo Mandelli et al. (2011), o projeto de vida relaciona-se a possibilidade de
se construir um caminho para o futuro, demarcado por um movimento dialético entre tempo e
condigdes materiais, visando o alcance de um determinado objetivo, de modo que refletir sobre
ele implica “possibilidades de vir a ser”, de construgdo permanente para o alcance de
determinados fins. No entanto, dependendo das relacfes sociais, cada pessoa produz uma
historia de vida para si, adotando como finalidade a mudanca das situacfes anteriormente
vividas.

Refletir sobre esse instrumento possibilita reconhecer o quanto € complexa sua
materializacdo na socioeducacao, visto que engloba uma perspectiva multidimensional, a qual
abrange as dimens@es psicologica, social, cultural e econébmica, na relacdo do sujeito com a
sociedade. N&o se trata algo de privado que remete unicamente ao interessado, pois alcanca a
relacdo do sujeito com a coletividade. Assim,

todo projeto de vida se distingue por seu carater antecipatdrio, organizador e
regulador das principais atividades e comportamentos do individuo. Em suas
consideragdes, Velho [..] define a categoria projeto de vida como
metamorfose, que se realiza como processo temporal a partir da memoria e
que apresenta 0s meios de alcancar esse projeto, ndo o limitando a apenas
aspiragdes. A memoria, para o autor, da consisténcia a biografia, ou seja,
permite a visdo retrospectiva, que embasa a conduc¢édo do projeto. Para ele, o
projeto é uma forma de comunicagdo, um instrumento de negociacdo da
realidade, e servirh como maneira de expressar e articular interesses,
aspiragoes e objetivos. “O projeto é a antecipa¢@o no futuro dessa trajetoria e
biografia, na medida em que busca, através do estabelecimento de objetivos e
fins, a organizacdo dos meios através dos quais esses poderdo ser atingidos
(MANDELLI et al., 2011, p. 8).

A partir das reflexdes descritas é possivel compreender que o projeto de vida se articula
ao sentido e aos significados que 0s sujeitos projetam sobre seus percursos existenciais, motivo
pelo qual ele é carregado de representacOes identitarias. Nesse sentido, torna-se uma categoria
social que abriga a relacdo socio-historica do sujeito com 0 mundo e 0 movimento constituinte
das identidades.

Ao pensar as inumeras juventudes inseridas no contexto socioeducacional, é pertinente
considerar que esses sujeitos podem dar sentido a suas vidas de forma sistematizada durante o
periodo de cumprimento da medida de internacdo, orientando-se para a busca de ideais. De
acordo com Cunha e Danuzzi (2018), a socioeducacao busca construir uma proposta formativa

destinada ao desenvolvimento integral dos sujeitos, tendo como objetivo a plena participacdo
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na sociedade. Por isso, a presenca do projeto de vida no desenho curricular pode contribuir para
0 exercicio do protagonismo juvenil, além de tornar possivel aos adolescentes compreenderem
seu papel na construcdo de sua autonomia existencial.

Segundo Maia e Mancebo (2010), o cenario descrito na sociedade global desde o final
do século XX — caracterizada por continuas mudangas tanto nos processos de producéo quanto
nas relagdes sociais — tem trazido impactos em multiplas esferas da vida humana. Esse contexto
interfere de modo significativo na constituicdo das subjetividades humanas e incorpora-se ao
ideario de adolescentes. Estes sdo particularmente afetados, especialmente aqueles advindos
das classes socioecondmicas mais pobres.

De acordo com as recomenda¢des do SINASE, é fundamental que o adolescente
ultrapasse a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegar a esfera critica da
realidade, assumindo conscientemente seu papel de sujeito (BRASIL, 2012). Também deve
assumir o exercicio de pensar e elaborar uma perspectiva em relagdo a vida, a qual lhe permita
alcangar um nivel de maturidade, para tornd-lo um sujeito autonomo e responsavel pela
producdo da vida material, com niveis suficientes de dignidade enquanto cidaddo inserido na
base produtiva social, tal como faz parte da proposta do referido Sistema.

E pertinente entfo considerar que a construgio do projeto de vida insere-se na proposta
pedag6gica da socioeducacdo com o intuito de auxiliar esses sujeitos na producdo da
conscientizacdo de seu papel enquanto pessoas vinculadas a sociedade; esse percurso ocorre
mediante uma prética socioeducativa vinculada ao estimulo do ato de acdo-reflexdo (FREIRE,
2001).

Nesse sentido, as recomendacdes propostas por meio do SINASE para a construcdo das
propostas pedagdgicas devem propiciar, de forma concreta, a participacdo critica dos
adolescentes na elaboracdo, monitoramento e avaliacdo das praticas sociais desenvolvidas,
enquanto aqueles agem como sujeitos sociais, da responsabilidade, da liderangca e da
autoconfianca (BRASIL, 2012). Portanto, exige-se a construgdo de processo formativo ligado
a educacdo como direito humano, a perspectivas de participacdo desses sujeitos na base
produtiva da sociedade, ainda que a desigualdade seja um produto das contradigoes.

O projeto de vida orientado em conformidade com as recomendacdes desse documento
sinaliza para a dimensdo ética como um referencial significativo para a transformacdo da
realidade concreta dos sujeitos. Nesse caso, é fundamental que se exercite a disciplina como
um instrumento norteador do processo pedagdgico no ambiente socioeducativo, algo que pode
orientar as agOes dos socioeducandos — ndo sendo concebido apenas como um instrumento de

manutencdo da ordem institucional, mas sim como meio de incorporar-se a transformacéo da
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realidade dos sujeitos, dentro de principios éticos que regem as relacdes em sociedade.

A reflex&o sobre o projeto de vida inclui um conjunto de elementos significativos na
producdo do percurso existencial desses sujeitos, pois, de acordo com Maia e Mancebo (2010),
as diferentes juventudes no Brasil se confrontam com cenarios de insercéo social diferenciados,
indo desde a aspectos culturais até a possiveis oportunidades de acesso ao mundo do trabalho,
que se orientam segundo a logica estabelecida pelo modo de producao.

A juventude passa por uma situacao paradoxal: a0 mesmo tempo em que tem
diante de si uma amplitude maior de possibilidades, muitas vezes ndo tem o
que escolher. Diante da aceleracdo desenfreada do ritmo da vida, da
fugacidade dos (des)encontros, do peso de ter que alcangar o sucesso arcando
com toda a responsabilidade pelo resultado de suas empreitadas, o sujeito
contemporaneo e especialmente 0s jovens encontram-se, muitas vezes,
acuados no cotidiano (MAIA; MANCEBO, 2010, p. 378).

Essa analise de Maia e Mancebo (2010) demonstram como as adversidades interferem
de forma significativa para o sucesso do projeto de vida elaborado e para sua propria elaboracgéo.
Muitas vezes, essa a¢do de desacreditar o projeto de vida acontece devido a formacao intelectual
alienante, um ambiente social e familiar que desfavorece referenciais de éxito para subsidiar o
percurso de construcdo de existéncia. E nesse sentido que o curriculo da socioeducacio
necessita ser conduzido para promover condic¢des de elaboracéo e apropriacdo do referencial
destinado, levando a olhar para além do mundo vivido, projetando outras possibilidades de
acesso a vida social.

Uma das questbes centrais nos debates sobre o projeto de vida refere-se as projecdes
que os sujeitos fazem em relacdo ao futuro, especialmente em relacdo ao término do periodo de
internacdo, quando estardo usufruindo da liberdade. Para alguns, o retorno ao percurso de
escolarizacdo torna-se uma medida de protecdo, para outros, o retorno a escolarizacdo nao é
algo a ser pensado, tampouco faz parte dos planos.

De acordo com Maia e Mancebo (2010), os adolescentes em cumprimento de medida
incluem-se na categoria social das juventudes, contudo, a pratica dos atos infracionais torna-se
parte de suas identidades, tornando mais delicada a desvinculagdo dessa realidade e a crenga
em um projeto de vida com novas perspectivas. A profundidade desse momento de vida exige

ainda maior suporte do sistema socioeducativo. Como apontam Maia e Mancebo:

A juventude, assim como as outras fases da vida, é uma construcdo social,
historica e cultural, de modo que, em cada momento historico, ela possui
funcBes, representacbes e significacdes diferenciadas [...] ela pode ser
entendida como uma concepcao, representacao ou criacdo simbolica fabricada
pelos grupos sociais ou pelos préprios individuos tidos como jovens para
simbolizar uma série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos. A
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concepgao de juventude que permanece vigente, ainda segundo o autor, é
originada da cultura e da sociedade ocidental capitalista, burguesa e liberal do
século XI1X, marcada por caracteres definidores e legitimadores cientificistas
(MAIA; MANCEBO, 2010, p. 381).

Toda essa complexidade presente no contexto sociocultural dos adolescentes
socioeducandos induz também a elaboracdo de um projeto politico pedagdgico nas unidades
socioeducativas que favoreca a sistematizacdo do conhecimento cientifico para compor a
formacéo integral dos socioeducandos.

E de extrema relevancia que sejam admitidos os niveis de fragilidade desses sujeitos em
relacdo ao mundo vivido, o que pode ter proporcionado o envolvimento em atos infracionais.
Tendo isso em conta, o planejamento pedagdgico deve oferecer elementos suficientemente
propicios para auxiliar na producdo da consciéncia critica, articulada a formacao cognitiva,
cultural, intelectual.

De acordo com as recomendacfes do SINASE, a inclusdo da familia no processo de
construcdo do projeto de vida pode trazer contribuicdes significativas no sentido do apoio e da
continuidade do percurso de transformacéo da visdo de mundo, visto que o fortalecimento dos
vinculos é fundamental para a consecucdo dos objetivos da medida aplicada ao adolescente —
fortalecimento que se da por meio da participacdo da familia, da comunidade e das organizagdes
da sociedade civil voltadas para a defesa dos direitos da crianca e do adolescente na agéo
socioeducativa (BRASIL, 2012).

Para Mandelli et al. (2011), a perspectiva em gue se insere a construcao do projeto de
vida dos socioeducandos esta relacionada com o tempo em que esses sujeitos se encontram nos
diferentes espagos da socioeducagdo, a0 mesmo tempo em que nem sempre as proposicoes
apresentadas nos momentos de convivéncia se revelam para eles como algo real a ser
concretizado. Por meio do estimulo ao protagonismo, talvez seja possivel ao adolescente buscar
uma escolha realista, contextualizada, analitica, reflexiva e critica, que contribua para a
apropriacéo do que seja essa realidade.

Em que pese a presenca do projeto de vida esteja na pauta da formacao integral da
juventude, inclusive inserido na Base Nacional Comum Curricular do Novo Ensino Médio,
pensar nessa materializa¢@o ainda ¢ algo complexo — isso, sem falar das adversidades que os
estratos sociais economicamente menos favorecidos vivenciam. Ora, estes sdo destituidos do
chamado capital cultural, como fala Bourdieu (2010), além de ndo disporem de meios
econdOmicos suficientes para realizar uma projecao segura de futuro. Diferentemente dos filhos
das elites, cuja elaboracdo do projeto de vida comecga desde a infincia, quando o ambiente

sociofamiliar € capaz de induzi-los aos cursos da elite da educagao superior.
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Enfim, a reflexdo sobre o projeto de vida alinhado as recomendag¢des do SINASE ainda
ndo encontra completa realizagdo na socioeducacdo, o que resulta das fragilidades sociais que
os sujeitos enfrentam, bem como decorre de um quadro de desigualdade historicamente
produzido no Brasil, o qual resvala na producao de fendmenos sociais, principalmente, entre os
estratos sociais economicos hipossuficientes, com marcantes reflexos no quadro de adolescente

infratores.
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4 REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES E PROJETO DE VIDA DE
ADOLESCENTES EM PRIVACAO DE LIBERDADE

O presente capitulo tem o objetivo de identificar as representacfes sociais dos docentes
lotados na Escola Estadual Antdnio Carlos Gomes da Costa em relagdo ao projeto de vida dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internagdo. As
relacBes vivenciadas no cotidiano da pratica docente no ambiente socioeducativo possibilitam
sistematizar os conhecimentos referentes ao contexto, os quais podem contribuir de forma
significativa para desvelar o fendbmeno por meio das informacdes fornecidas pelos professores
sobre a realidade estudada.

Gongcalves e Tavora (2016) destacam que a perspectiva das representacfes sociais pode
ser compreendida como uma teoria coletiva sobre o real. No contexto da presente investigacéo,
0 objeto de estudo permite a utilizacdo da TRS devido a pertinéncia desse campo
epistemoldgico, oriundo do campo da Psicologia Social. Situa-se em contraposi¢do a nogoes de
cunho positivista, que em determinados momentos matematizam a logica de producdo do
conhecimento, aceitando como verdadeiro tudo que for neutro, objetivo e quantificavel, o que
ndo € pertinente nas analises aqui empreendidas.

O gesto de analisar o objeto de estudo por meio da TRS justifica-se por ela proporcionar
uma abordagem interdisciplinar, em que 0s conhecimentos da Psicologia Social e da Sociologia
dialogam entre si. De acordo com Santos (2018), trata-se de uma transgressdo a légica

estabelecida pelo paradigma dominante, pautado no eurocentrismo, de modo que:

A TRS engendra estudos que se propdem a desvelar a base representacional
de uma gama de saberes produzidos pela humanidade sem hierarquiza-los,
sem destitui-los de seu l6cus, sem isola-lo das relagdes entre pessoas,
comunidades, paises e continentes, [...] Assim, as pesquisas com a TRS
contribuem para a valorizagdo da cultura e da diversidade dos atores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem com vistas a construcdo de
relacOes dialdgicas no campo educacional (SANTOS, 2018, p. 38).

A investigacdo cientifica direcionada ao campo da socioeducacdo, por intermédio da
utilizacdo da TRS, tem a finalidade de adentrar em um contexto marcado por preconceitos,
discriminacdes, conflitos, que podem reafirmar ou reforcar os reflexos das desigualdades
historicamente produzidas na sociedade. Estas tém o modo de producdo capitalista como base
das relacGes que se incorporam nas diferentes formas como o0s sujeitos veem o mundo e 0s
outros. Por outro lado, € possivel também identificar focos de resisténcia na busca da luta em

favor da democratizagéo do direito a educacao.
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Na dindmica da compreensdo das representacdes sociais dos professores da Escola
Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa sobre o significado do projeto de vida dos
socioeducandos, consideramos relevante identificar e descrever a estrutura central e periférica
das representacdes dos professores sobre 0 projeto de vida enquanto um objeto de conhecimento
a ser desenvolvido junto aos socioeducandos. Para tanto, utilizamos dos pressupostos da
abordagem complementar das representacfes sociais, elaborada por Abric (2001), a partir da
Teoria do Nucleo Central (TNC), que é a abordagem estrutural.

Assim, a perspectiva foi identificar os elementos da TNC que fornecem significado as
representacdes sociais dos professores sobre projeto de vida, permitindo pontuar os vinculos
que retnem os elementos do contetdo e gerenciam a estrutura e dindmica das mediacGes
efetivadas pelos docentes da referida instituicdo. Metodologicamente, utilizamos o0s
pressupostos tedricos-metodoldgicos da TRS como alicerce para a analise empreendida sobre
as representacdes sociais dos professores da Escola Estadual Anténio Carlos Gomes da Costa.
A andlise dos dados foi realizada a partir de 25 (vinte e cinco) questionarios, com o auxilio do
software Interface de R pour les Analyses Multimensionnelles de Textes et de Questionnaires
(IRaMuTeQ).

O conteldo da pesquisa foi produzido por meio da realizacdo de questionarios contendo
perguntas fechadas, para caracterizar o perfil dos professores, e abertas, a fim de identificar as
suas representacdes sociais sobre organizacdo do trabalho pedagdgico na escola estudada e em
relacdo ao projeto de vida dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em
regime de internacdo. Os questionarios foram aplicados em marco e abril de 2023, nos
municipios de Ananindeua e Belém, que sdo as duas maiores cidades da Regido Metropolitana
de Belém-PA (RMB), a qual é composta por sete municipios.

Fizemos analise com 25 dos 53 (cinquenta e trés) docentes (47,16%) das 5 (cinco)
unidades selecionadas para a aplicag&o. O critério utilizado para selecdo das unidades foi a faixa
etaria dos socioeducandos que as unidades atendem, que deveria ser de 12 a 17 anos.

O cotidiano da socioeducacdo ¢ um campo de interacdo de sujeitos histdrico-sociais,
que se identificam de formas diferenciadas, e produzem representaces de si e de outros.
Portanto, torna-se pertinente ser investigado mediante a abordagem que caracterizam a TRS, a
qual instiga a busca de respostas as indagacdes ja esclarecidas neste estudo, buscando-se a
construcdo de um novo pensar, sentir e agir, que se entrelaga no espago pedagdgico por
intermédio da realidade concreta dos atores sociais, 0s quais tém diferentes visdes de mundo e

produzem distintos olhares, 0s quais convergem no cotidiano socioeducativo.
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4.1  RepresentacOes sociais: a abordagem estrutural na pesquisa em Educacéo

O contexto da socioeducacao € algo que se diferencia do contexto da educacgéo formal,
devido as singularidades que o0s sujeitos que compdem o processo educativo produzem de si e
para si. Logo, a diversidade de fendmenos que emerge em tal espaco € resultante dos variados
meios sociais e reflete a historia de vida de cada um. Assim, professores e alunos interagem
mediados por valores e sentimentos que determinam acOes e reacdes no ambiente de
convivéncia no espaco socioeducativo, o que fomenta relagdes reais que devem ser analisadas
no contexto das politicas publicas.

Nesta pesquisa, objetivamos identificar e descrever a estrutura central e periférica das
representacdes sociais dos professores sobre o projeto de vida dos adolescentes socioeducandos,
além de realizar a abordagem denominada estrutural. Atentamo-nos entdo para a presenca da
diversidade cultural em cada momento vivenciado durante a prética educativa, orientada por
processo relacional, que sofre interferéncias externas e é trazida para dentro dos espagos da
socioeducacéo.

Uma das questdes centrais no processo de interagdo revela-se na logica da “negacao do
outro”, ou seja, de tudo que ¢é diferente de “nods”, pautada na perspectiva etnocéntrica, levando
quase que automaticamente a rejeicdo. Essas praticas sociais configuram-se em verdadeiro
entrave nas praticas educativas e na construcdo de perspectivas vinculadas ao outro, que se
desdobram nas relacBes sociais e na visdo que se projeta sobre o outro e sua participacdo na
sociedade.

A reflexdo sobre a abordagem estrutural, também denominada TNC complementa o
pensamento epistemoldgico descrito por Serge Moscovici (2003), no sentido de identificar e
descrever os elementos componentes do nucleo central e periférico das representagdes sociais.
De acordo com Gongalves e Tavora (2016), ao ser utilizada na pesquisa social, a TNC traz
elementos que contribuem para aprofundar o conhecimento sobre o objeto, uma vez que
possibilita detalhar com certa precisdo algumas estruturas hipotéticas, alem de ampliar as
explicagOes acerca do seu funcionamento, em compatibilidade com a teoria geral. Sobre isso,

Arruda explica que:

A representacdo social, contudo, além de ser estudada como campo
estruturado, também pode ser focalizada como nicleo estruturante, no qual o
campo é abordado como campo semantico, conjunto de significados isolados
por meio de diferentes métodos de associagdes de palavras. Trata-se de
identificar as estruturas elementares que constituem o cerne do sistema da
representacdo em torno das quais ele se organiza um sistema constituido pelos
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seus elementos centrais e periféricos (ARRUDA, 2002, p. 140).

A partir dessa reflexdo € possivel compreender que a abordagem estrutural traz
contribui¢des significativas no processo de construgcdo do conhecimento, constituindo-se como
uma das vertentes assumidas nas representacfes sociais, em que se desenham aspectos opostos;
de um lado, ha elementos estaveis e moveis, e de outro lado, elementos rigidos e flexiveis. Isso
nos permite destacar que, ao se pesquisar as representacdes sociais, é possivel estabelecer
determinados consensos em certos momentos e, em outros, apresentam-se acentuadas
diferencas interindividuais.

A busca de respostas as indagacdes sugeridas na pesquisa teve como ponto de partida a
construcao do perfil dos docentes que atuam na escola Antonio Carlos Gomes da Costa, que
oferta o direito a socioeducacgao aos sujeitos em cumprimento de medidas socioeducativas. Tal
desenho de perfil foi produzido em articulagdo com a realidade no espago laboral, ja que esses
sujeitos ajudam o Estado na oferta de um direito essencial, isto €, a educagdo ¢ também a

socioeducacdo, a partir das relagdes que sdo estabelecidas entre alunos e professores.

4.2  Caracterizacao inicial do perfil dos professores participantes

A construcdo do perfil dos docentes foi algo que demandou um periodo significativo da
pesquisa, especialmente na elaboracdo do instrumento de coleta das informacdes, pois era
necessario obter dados objetivos e subjetivos, os quais ndo foram muitas vezes de facil
obtencdo, em face da complexidade humana e das analises nas Ciéncias Humanas e Sociais. No
entanto, foi possivel vislumbrar algumas caracteriza¢fes dos sujeitos, justamente aquelas que
interferem direta e indiretamente na construcdo das perspectivas relativas ao projeto de vida.

As limitagBes quanto a construgdo do perfil dos sujeitos sdo algo significativo no
percurso metodoldgico de utilizagdo da TRS, visto que é impossivel descrever detalhadamente
0s aspectos que envolvem a subjetividade humana, além de os instrumentos de coleta de dados
apresentarem certas restricdes na coleta das informacdes. Nesse caso, desde a producgéo do
guestionario contendo perguntas, abertas ou fechadas, havia o risco de ndo se obterem
descricdes mais abrangentes sobre 0s sujeitos.

O perfil dos 25 professores investigados referenda o grupo de pertenca no que diz
respeito aos elementos estruturantes do papel social que ocupam, na mediagéo do projeto de
vida dos adolescentes atendidos pela socioeducacgéo. A caracterizagao dos profissionais fornece

ainda um perfil que, na dimensdo relacionada a identificacdo pessoal, compreende sexo,
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idade, cor e religiosidade.
No que se refere ao sexo, 52% s&o do sexo masculino, enquanto 48% sdo do sexo e

feminino, com uma relativa equivaléncia entre os dois.

Gréfico 1 - Perfil por género dos professores
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Fonte: elaborag&o propria.

Essa distribuicdo de género entre professores e funcionarios das escolas de promocao
da educacéo social € um fenémeno consistente com as tendéncias observadas nos ambientes
educacionais. Segundo Santos (2018), o predominio das mulheres no magistério se deve ao
ingresso massivo de mulheres nos cursos de formacdo de professores, fenbmeno que se
intensificou durante o século XIX e inicio do século XX. Além disso, a expansao da educa¢édo
basica no Brasil tornou esse género ainda mais prevalente, feminilizando a profissdo e
conferindo as mulheres tracos estereotipados, como fragilidade, ternura e sensibilidade, por
vezes romantizados.

Entretanto, é importante ressaltar que a feminizacao da profissdo docente ndo deve ser
reduzida a esteredtipos simplistas. Todos os professores tém uma ampla variedade de
habilidades e competéncias diversas, que vdo além do senso comum e que reverberam nas suas
praticas pedagogicas na socioeducagdo. A atuacdo dos profissionais da educacéao transcende o
género, sendo determinada por sua formagdo académica, historico profissional e capacidade de
planejar, organizar e adaptar-se as necessidades educacionais.

Para Santos (2018), as configuragdes sociais produzem representacdes sobre a imagem
do homem e da mulher; no exercicio da profissao docente, esse quadro ndo é diferente, de modo
que elas ndo se relacionam as diferengas anatdmicas de homens e mulheres, mas decorrem de

producdes historicas, culturais, sociais, em constante mutacdo, que determinam
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comportamentos e atitudes concernentes ao género masculino e ao género feminino. Se a
sociedade cria representacdes acerca do que é ser homem ou mulher, foi possivel constatar no
exercicio do magistério que ndo se trata de uma questdo sexual, mas cultural e social.

No que diz respeito a cor, ha predominancia de profissionais de cor parda (52%), assim
como um elevado percentual de profissionais pretos (28%). Para Souza (2018), a profisséo
docente encontrou nas classes populares, a partir da segunda metade do século XX, com a
expansdo dos cursos de magistério médio normal, um espaco significativo de transformacéo da
realidade social, mediante a elevacdo da escolarizagdo proporcionada pela educacdo escolar
publica. Nesse contexto, foi possivel desenhar um quadro significativo de profissionais
docentes, principalmente, com atuagdo na educacéo basica.

Gréfico 2 - Cor da pele dos sujeitos
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Fonte: elaboragdo propria.

No entanto, essa situacdo ndo é frequente na educacao superior, pois, de acordo com
pesquisas realizadas por meio de autodeclaracéo de professores na Universidade de Sao Paulo,
o percentual de docentes negros ndo alcanca 4% do quadro. Na regido Sul, o percentual de
docentes negros nas instituicGes de ensino superior alcanga em torno de 6%; na regido Sudeste,
13%; no Centro-Oeste, alcanga 31%; e nas regides Norte e Nordeste, chega a aproximadamente
49%, segundo dados do jornal a Folha de Sdo Paulo.

A presenca de percentual elevado de docentes negros e pardos na educacdo basica tem
representatividade na estrutura social brasileira; além disso, considerando o carater elitista da

educacdo superior, 0 ingresso nesse nivel de ensino depende exclusivamente da qualificagdo
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em nivel de p6s-graduagéo stricto sensu. De acordo com as informagdes obtidas por intermédio
do Balanco de 2019, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), nos programas de pds-graduacao stricto sensu no Brasil, apenas 29% dos alunos eram
pretos ou pardos, em uma realidade de 56% da populacao negra.

No que se refere a idade, a maior expressao esta na faixa de 40 a 49 anos (52%), assim
como se apresenta um numero significativo de profissionais acima de 50 anos (36%). Diante
desse dado, as representacdes sociais desses professores certamente tém a ver com suas
bagagens de experiéncias, 0 que pode demonstrar um cansaco em relacdo a profissdo e a

atualizacao de estudos para compreender os anseios da socioeducagdo em sua diversidade.

Gréfico 3 — Média de idade dos sujeitos
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Fonte: elaborag&o propria.

Os docentes na faixa etaria de 40 a 49 anos de idade constroem saberes e préaticas
educativas decorrentes da experiéncia no exercicio do magistério, conjugadas com vivéncias
pessoais. De acordo com Pimenta (2015), os saberes da experiéncia e os saberes da préatica se
entrelacam no exercicio do trabalho docente, de tal modo que sdo capazes de fazer a diferenca
nos espacos escolares e ndo escolares de atuacdo dos professores.

De acordo com Freire (2010), ninguém nasce professor, mas torna-se um por meio da
formacé&o inicial e continuada ao longo de um percurso humano em perene construcao. Nesse
caso, quanto mais tempo de vivéncia na docéncia e no exercicio da agdo-reflexao-acao, mais os

docentes conseguem construir a leitura da realidade em que atuam, em que:

1) ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
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producdo ou a sua construcao [...] 2) ensinar exige rigorosidade metodica [...]
3) ensinar exige pesquisa [...] 4) ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos [...] 5) ensinar exige criticidade [...] 6) ensinar exige estética e ética
[...] 7) ensinar exige a corporeificacéo [...] 8) ensinar exige risco, aceitacdo do
novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo [...] 9) ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica [...] 10) ensinar exige o reconhecimento e a
assuncéo da identidade cultural (FREIRE, 2010, p. 7-9).

A construcdo dos saberes da experiéncia e da pratica docente contribui de forma
significativa para os professores promoverem o debate com 0s sujeitos da socioeducacdo em
relagdo ao projeto de vida, municiando-os de subsidios necessarios para orientar suas possiveis
escolhas. No &mbito das representacGes sociais, é pertinente considerar o valor que a interagdo
professor-aluno pode ter no percurso do processo educativo a partir do qual esses sujeitos, ainda
que estejam em situacdo de privacdo de liberdade, podem transformar suas realidades.

Por outro lado, é necessario considerar também as representac@es sociais de docentes
que se encontram em vias de finalizacdo da carreira docente, apds alcancar a faixa etaria de 50
anos. De acordo com Lawall et al. (2019), o impeto inicial de ingresso no trabalho docente varia
a medida que o profissional constroi as suas vivéncias no exercicio concreto da atividade

laboral, de tal modo que:

A entrada na carreira (de 1 a 3 anos de profisséo) - No inicio ocorre a “exploragdo”,
na qual o professor faz uma opcéo pela carreira, experimentando varios papéis como
opcOes provisérias. Nessa fase, € comum o professor encontrar-se entusiasmado com
a profissdo e as situacdes que se depara, questionando se o seu desempenho esté ou
ndo satisfatorio e se conseguird superar os problemas com a disciplina dos alunos,
com o material didatico inadequado [...] Serenidade e distanciamento afetivo (de 25
a 35 anos de profissdo) Essa fase, que também pode ser compreendida por uma
procura de uma situacéo profissional estavel, ocorre por volta dos 45-55 anos de idade.
Os professores nessa fase evocam uma “grande serenidade”, tornando-Se menos
vulneraveis a avaliagdo dos outros, pois nada mais tém a provar e, assim, reduzem a
distancia que separa 0s objetivos do inicio da carreira ao que ja conseguiram alcancar.
Preparacéo para a aposentadoria (de 35 a 40 anos de profissdo) Comumente, ao
final de carreira a postura do professor recua a interiorizacdo e libertacdo progressiva
consagrando mais tempo a si proprio. Tal descomprometimento seria uma forma de
manifestacdo de libertacdo de final de carreira, onde as pessoas refletem as pressoes
sociais e profissionais que sofreram durante sua vida (LAWALL et al., 2019, p. 3).

As representacdes sociais dos docentes, mediadas por experiéncias vividas no cotidiano
do trabalho, diferenciam-se de acordo com os olhares que eles constroem sobre 0 mundo vivido.
Nesse contexto, cabe apontar que ha diferencas de concepgdes sobre o projeto de vida, as quais
se manifestam nas praticas educativas. Assim, dependendo das projecfes construidas pelos
sujeitos em relacdo a vida, os discursos por eles produzidos e difundidos tendem a acompanha-
los.

E preciso considerar que a fase final do exercicio do trabalho docente é acompanhada

por um processo de “descomprometimento”, ou seja, o sujeito direciona seu olhar para a vida
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pessoal, como se houvesse uma fuga, uma libertacdo de algo que ndo é mais motivador, visto
que j& ndo almeja algo mais para si. Esse momento interfere de forma direta na possivel
contribuicdo para o projeto de vida, pois o sujeito ndo dispGe mais de interesse pelas situacdes
relativas ao ato educativo, concebido na perspectiva da formacdo humana integral. Assim,
apesar de disporem de saberes da experiéncia e da pratica, os objetivos pessoais e profissionais
os docentes em final de carreira podem e devem ser discutidos quanto a lotacdo nos quadros da
socioeducacéo.

No que se refere a religiosidade a maior expressdo € de catolicos (40%), 24% de

evangélicos, e 20% de outras religiosidades.

Gréfico 4 - Religido dos sujeitos
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Fonte: elaborag&o propria.

A questdo da religiosidade dos docentes que atuam na socioeducacdo pode contribuir de
forma significativa na producdo das representacfes sociais sobre o projeto de vida. A esse
respeito, Steil e Herrera (2010) ressaltam que o catolicismo no Brasil assumiu faces de oposi¢éo
aos avancos do capitalismo e suas consequentes mazelas sociais, desde a agudizacao da pobreza
e da miséria, passando pela defesa dos Direitos Humanos como principio fundamental para a
construcdo da sociedade democratica.

Segundo Steil e Herrera (2010), a mudanca nos principios do catolicismo no Brasil, a
partir da década de 1990, visando conter 0 avango das igrejas pentecostais, fez com que suas
pautas buscassem a superagéo de valores conservadores, dentre estes 0 machismo, as questoes
de género, a posicdo social e politica das mulheres, as lutas em defesa da combate as
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desigualdades, e a afirmacéo de direitos, tais como, o direito a vida, a educagdo, a moradia, ao
trabalho, enfim, a dignidade plena do ser humano.

A partir desses elementos, € possivel constatar que as representacdes sociais de docentes
sobre o projeto de vida no ambiente da socioeducagdo podem ser referenciadas em funcgéo dos
aspectos oriundos da religiosidade, especialmente no catolicismo reformista, que defende a luta
contra a desigualdade, por meio da valorizacdo dos direitos humanos. Em oposicéo a essa Vviséo,
a doutrina pentecostal, de acordo com Weber (2000), herda do calvinismo a lI6gica acumulativa,
de modo que tal ética incorpora-se na forma de pensar e agir dos sujeitos; nesse caso, as
representacdes sociais produzidas em torno de um projeto de vida vinculam-se ao acimulo de
bens como sindnimo de sucesso.

A reflexd@o sobre a representacao social relativa ao projeto de vida entre os docentes que
atuam na socioeducacdo pode sofrer ou ndo interferéncias da religiosidade, considerando seu
potencial como referencial destinado a construcdo de perspectivas de futuro para a vida dos
sujeitos. Por esse motivo é relevante incluir tal categoria no conjunto relativo as representagdes
sociais neste estudo.

Na dimenséo formacéo, vemos que 68% possuem especializacdo, 24%, mestrado, 4%,

doutorado, e 4%, graduacéo.

Gréfico 5 - Formacgéo dos sujeitos
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Fonte: elaboracdo propria.

A qualificacdo profissional dos docentes que atuam na socioeducacdo é algo
significativo, com indices reduzidos de trabalhadores com formacao inicial, o que revela a
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possibilidade de construcdo de um trabalho pedagogico com alto nivel de qualidade. Ainda que
ndo seja especificado em que areas do conhecimento os docentes produziram sua formacéo
continuada, é fundamental que tal qualificacdo seja um diferencial na acdo pedagdgica.

De acordo com Corréa (2009), a formacdo continuada em nivel de pds-graduacédo
possibilita aos docentes o contato com novas abordagens no campo epistemoldgico, as quais
favorecem o aprofundamento ou mesmo a consolidagdo da formacdo, com a elevacéao do nivel
de criticidade e da possibilidade de intervencdo com maiores niveis de efetividade no processo
educativo.

Jaadimenséo relacionada a atuagdo congrega tempo de atuacdo na instituicdo, nimero
de unidades de atuagédo e forma de ingresso. No que se refere ao tempo de atuacdo, 0 maior
percentual de profissionais conta com entre 6 e 10 anos de atuacdo (44%), seguidos dos que
tém entre 11 e 21 anos (36%); todavia, contabilizam-se 16% de profissionais em inicio de

carreira (entre 1 e 5 anos).

Grafico 6 - Tempo de atuagdo docente dos sujeitos
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Fonte: elaboragdo propria.

De acordo com Medeiros e Bisinoto (2014), a construcdo da pratica docente na
socioeducacdo acontece no cotidiano das relagdes sociais nos espacos que se destinam ao
atendimento socioeducacional, de maneira que, independentemente de experiéncias anteriores
construidas pelos docentes, o percurso formativo é definido em funcéo das situagBes concretas

vivenciadas no desenrolar da préatica educativa. Nesse sentido:

A formagdo continuada e em servigo pode contribuir, no proprio ambiente de
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trabalho, para o desenvolvimento de competéncias por meio do
questionamento das concepc¢des de homem e de adolescéncia, bem como para
a construcdo de novas visfes sobre si mesmos, sobre 0s adolescentes autores
de ato infracional e sobre a sociedade. Ao promover questionamentos sobre a
prépria atuacdo, avanca-se para a construcdo de novos posicionamentos
profissionais que além de aperfeicoar a qualidade dos programas de
atendimento socioeducativo podem, inclusive, influenciar positivamente a
salde da equipe pedagdgica (MEDEIROS; BISINOTO, 2014, p. 14).

O tempo de atuacéo na socioeducacdo permite a construcdo da identidade do docente, a
qual se alinha as particularidades que o processo imprime. Conforme o periodo e a vinculagéo
de trabalho do docente, elevam-se os niveis de compreensdo do fenbmeno socioeducativo. Para

Medeiros e Bisinoto (2014), trata-se de uma relacao de dialogo entre a acdo e a reflexdo, ambas

incorporadas ao fazer docente.

[...] a identidade profissional é uma possibilidade de expressao da historia de
vida da pessoa, de seus valores, vontades, necessidades, crengas e projetos
pessoais. Existe uma influéncia mutua entre as escolhas profissionais e as
expectativas, desejos, pensamentos e sentimentos pessoais. Dessa forma, ela
é construida historicamente, tanto por meio das inimeras relagoes de trabalho,
como daquelas partilhadas na vida pessoal, estando sempre vinculada a um
momento social e cultural determinados. Essa natureza dindmica e
interdependente caracteriza a identidade profissional como um processo
histérico e relacional que é, a0 mesmo tempo, proprio e particular, mas
também plural e coletivo (MEDEIROS; BISINOTO, 2014, p. 29).

A relevancia do tempo de atuacdo dos docentes na socioeducacdo inclui a construcéo
das representacGes sociais por eles produzidas durante o percurso da atividade laboral nos
respectivos espacos de trabalho. Com isso, dependendo do tempo de atuacédo, a producdo da
identidade profissional tem como referéncia as relagdes estabelecidas entre o campo especifico
de atuacdo, alinhado e incorporado a histdria pessoal e a vida social mais ampla. Esse conjunto
de saberes é determinantes para promover a formacéo.

Sobre o0 numero de unidades nas quais atuam, o maior percentual atual é de docentes

trabalhando em apenas uma unidade de cumprimento de medida (88%), e 12%, em 2 unidades.
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Graéfico 7 - Numero de unidades de atuacdo dos sujeitos

m lunidade = 2 unidades 3 unidades 4 unidades = Branco

Fonte: elaboragdo propria.

De acordo com Moll (2010), a vinculacdo dos docentes em regime de tempo integral a
uma unica unidade de ensino propicia maiores niveis de vivéncia e compreensdo da realidade,
além de proporcionar maior vinculo, identidade, e comprometimento com o processo educativo
em sua totalidade. Assim, as propostas de educacao integral defendem que os docentes devem
estar lotados em regime de dedicacdo exclusiva numa Unica unidade escolar, visando o
estabelecimento de niveis de pertencimento, envolvimento com 0s projetos educativos
desenvolvidos no cotidiano escolar, de modo a possibilitar a melhoria qualitativa da prética
educativa e, consequentemente, da formacao integral dos socioeducandos.

As propostas destinadas a promocao da educacdo integral defendem que a organizacédo
do trabalho pedagdgico assegure o regime de dedicacdo exclusiva dos docentes,
preferencialmente, numa Unica unidade escolar, com a finalidade de promover o fortalecimento
da identificacdo do docente com o ambiente educativo em que ele desempenha suas atividades
laborais, além de incentivar-se a atividade de pesquisa da pratica docente em prol da melhoria
qualitativa da acdo pedagdgica (QUEIROZ, 2019).

No que se refere a forma de ingresso, 0 maior percentual esté entre os quais ingressaram

via concurso publico (84%).
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Gréfico 8 - Forma de ingresso dos sujeitos na carreira

%
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Fonte: elaboragdo propria.

De acordo com a legislacdo educacional brasileira, o ingresso no magistério em rede
publica de ensino deve ocorrer por intermédio de concurso publico. Essa vinculacdo dos
docentes permite assegurar a estabilidade no trabalho, sendo possivel fomentar a organizacédo
do trabalho pedagdgico por meio de uma equipe de trabalho permanente, o que favorece a
realizacdo do planejamento educacional em curto, médio e longo prazo. Para Brito (2013), 0
ingresso do docente por intermédio de concurso publico nas redes de ensino insere-se na luta
pela valorizacdo do profissional da educacéo, constante no Plano Nacional de Educacédo (2014-
2024) como uma das perspectivas vinculadas a promogédo da melhoria da qualidade do ensino.

A luta em favor da democratizacdo da educacdo no Brasil culminou com a promulgagéo
da LDB 9394/96, incluindo, em conformidade com o artigo 67, a valorizagao dos profissionais
da educacdo, assegurando: planos de carreira, concurso publico de provas e titulos, piso salarial
profissional; aperfeicoamento profissional continuado, com licenciamento ou remunerado;
progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho;
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; condi¢Ges
adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).

Agora, sobre a percepcdo do trabalho realizado nas disciplinas, 100% dos professores
responderam que contribuem para que o adolescente pense outro projeto de vida para si.
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Gréfico 9 - Percepcéo do préprio trabalho pelos sujeitos

= Sim = Ndo Branco

Fonte: elaboragdo propria.

A unanimidade referente ao comprometimento com a transformacdo da vida dos
socioeducandos reflete o quanto os docentes defendem a perspectiva educacional como meio
destinado a promover mudancas — sejam elas atitudinais ou comportamentais — € 0
desenvolvimento de habilidades capazes de contribuir para a inser¢do social bem-sucedida.
Assim, é fundamental que se defenda um modelo educacional vinculado ao trabalho, visando
contribuir para a formagdo humana emancipada, que possa alterar as condigdes desiguais
historicamente construidas sob a logica da acumulagdo. A educacdo vinculada ao trabalho
implica o reconhecimento dos sujeitos como protagonistas de suas a¢gdes com o mundo e sobre
0 mundo. Nesse sentido, “0 trabalho é principio educativo porque é através dele que o ser
humano produz a si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas” (FRIGOTTO, 2009, p.
4).

Em relagdo ao questionamento sobre os socioeducandos relatarem experiéncias e
projeto de vida durante as atividades educativas que o professor realiza, 100% dos professores

responderam que sim.
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Graéfico 10 — Declaracéo sobre relatos dos socioeducandos

= Sim = Ndo Branco

Fonte: elaboragdo propria.

A relacdo estabelecida entre a pratica socioeducativa e o projeto de vida € inerente ao
desenrolar da organizacao do trabalho pedagogico. Na fase da vida em que os socioeducandos
se encontram, o0 conhecimento sistematizado no curriculo s6 tem relevancia e significacdo
quando aplicado a algo concreto, que possa conduzir a um vislumbre positivo para transformar
a realidade vivenciada no regime de privacdo da liberdade.

Para Freire (2010), a préatica educativa comprometida com a transformacao requer que
0 educando seja estimulado em sua curiosidade para promover a descoberta de algo que néo
sabe. Nesse contexto, é pertinente considerar que a pratica educativa na socioeducacao
relacione o conhecimento cientifico com aplicabilidade em situacdes destinadas a solucédo de
problemas.

A construcdo do percurso metodoldgico € um momento significativo na producao do
conhecimento cientifico. Nesse caso, produzir ciéncia requer o dominio metodologico dos
instrumentos necessarios que conduzem os rumos da pesquisa. Na proxima subsecdo, buscamos
descrever a apreensdo dos elementos que norteiam as praticas educativas dos docentes no

espaco da socioeducacao.

4.3 A apreensdo metodoldgica dos elementos que orientam as praticas educativas dos

professores pelo software IRaMuTeQ

Por intermédio do software IRaMuTeQ, pudemaos realizar diferentes tipos de observacao
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e interpretacdo das informacGes coletadas, o que permitiu categorizar os contetdos
investigados.

No procedimento de analise, foi elaborada a construcdo do corpus textual das
justificativas da TALP, que gerou o processamento de duas dimensdes relevantes das
representacfes dos sujeitos investigados sobre o projeto de vida: Dimensdo Pedagogica; e
Dimensédo dos fatores que limitam os adolescentes na construcdo de seus projetos de vida
(Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Analise prototipica da dimenséao pedagégica
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Fonte: elaboragdo propria.

A segunda TALP, no mesmo questionario, diz respeito aos fatores que limitam os
adolescentes na construcao do projeto de vida. Sobre essa categoria, percebemos que a palavra
“futuro” apresenta um numero expressivo de repeticdes, fazendo parte de discursos proferidos
pelos docentes junto aos socioeducandos. A palavra “cidadania” também tem ocorréncia
consideravel na pratica educativa, seguida das palavras “familia” e “autonomia”. Também é
significativa a presenca de palavras tais como “trabalho”, “protagonismo” e “compromisso”, as

quais se manifestam no segundo quadrante da pesquisa.
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Figura 3 - Andlise prototipica dos fatores que limitam os adolescentes
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Fonte: elaboragdo propria.

Porque a palavra “familia” aparece com elevada frequéncia, julgamos que essa énfase
confirme as expectativas projetadas em relacéo aos vinculos familiares, que se tornam um forte
aliado para a construcdo do projeto de vida dos sujeitos.

Na nuvem de palavras, no que se refere a dimensdo pedagdgica, tem-se 0 seguinte:

Figura 4 - Nuvem de palavras (‘“aluno” e “medida”)
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Fonte: elaboracéo propria.
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Constatamos que as palavras “aluno” e “vida” aparecem em maior relevo, de modo que
é possivel perceber que existe um compromisso ético e politico dos docentes quanto a busca de
transformacéo da realidade dos socioeducandos. Além disso, foi possivel perceber a presenca
de palavras como “futuro”, “conhecimento” e “projeto”, como elementos secundarios que se

fazem necessarios para compreensdo da situa¢do dos socioeducandos.

Figura 5 - Nuvem de palavras (“vida” e “realidade”)

Andlise: Nuvem de Palavras - edei2-ode/txt
Usadas palavras entre “VIDA” (11 - eff.) até palavra “REALIDADE” (3 - eff.) abeilf2023
Obs: Foram usadas todas as palavras, apresentadas na lista.
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Fonte: elaboragdo propria.

Também ¢é pertinente a observacdo das palavras “vida”, “adolescente”, “aluno”,
“familia” e “social”, que se apresentam como elementos demarcadores de preocupacéo nas falas
dos docentes. Seria possivel até mesmo vincular tais palavras as praticas educativas, com a
finalidade de contribuir para a mudanca da realidade dos socioeducandos.

A relevancia da palavra “vida” no discurso dos docentes afirma de certa forma um
compromisso ético e politico com o ser humano, no intuito de valorizar a condicdo humana que
se encontra em situacdo de adversidade. Além disso, a palavra “adolescente” também se
destaca, de modo que ha uma relagcdo com essa fase da vida, em que o ser humano ainda se
encontra em busca de um referencial para seguir. Por fim, sobre as relacdes das palavras
“sociedade”, “familia”, “realidade”, “escola”, “projeto”, “social”, vemos que estdo alinhadas
de acordo com as perspectivas que os docentes projetam para a pratica educativa na

socioeducacéo.
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4.4  Achados preliminares sobre as representagdes sociais dos professores da Escola
Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa sobre o projeto de vida

A trajetoria até aqui percorrida nesta investigacdo permite descrever de forma sintética,
mas consistente, as representacdes sociais dos docentes que atuam na Escola Estadual Antonio
Carlos Gomes da Costa. Dessa forma, esta subsecdo busca fazer uma analise preliminar dos
dados coletados, observando as relacdes entre as representacdes sociais dos professores e 0
projeto de vida que se coloca para o0s socioeducandos.

Cabe pontuar que ha& limitagbes na apreensdo do objeto, reconhecendo-se a
impossibilidade de apreender um objeto em sua totalidade, sem deixar de registrar algum
detalhe, que muitas vezes passa despercebido pelo pesquisador, seja em funcdo dos limites dos
instrumentos utilizados na coleta de dados ou mesmo das limitagdes de habilidade quanto ao
uso das técnicas de pesquisa.

Partimos do pressuposto de que as representaches sociais permitem articular
informacBes dos marcos legais, das referéncias teoricas e do olhar cotidiano dos sujeitos. A
tentativa de interpretar os dados coletados nos questionarios levou a producdo de resultados
sobre a compreensdo dos professores participantes da pesquisa em relagdo ao projeto de vida
dos socioeducandos em cumprimento de medida de internagéo.

Assinalamos que os sujeitos da pesquisa ocupam relevante importancia para mapear
significados, crencas e valores oriundos do universo social pesquisado, elucidando o fenébmeno
educacional dentro da complexidade da formacdo humana, em que diferentes olhares se
entrecruzam na vivéncia da socioeducacéo.

Sobre 0 uso da TRS, a “razdo dos estudos das representacdes sociais em educacao esta
fundamentalmente ligada & possibilidade de, uma vez conhecida as representagdes sociais,
desenvolver procedimentos pedagdgicos que levem & sua transformagéo” (SOUSA, 2002, p.
297). Ora, estes sujeitos originarios de diversos contextos manifestam no cotidiano da
socioeducacédo parte significativa das convicgdes que trazem consigo, seja em suas praticas
pedagogicas, seja nos significados dados a propria socioeducacéo.

No procedimento de andlise, foi realizada a construgdo do corpus textual das
justificativas da TALP como primeiro elemento de observacdo, uma vez que a extensdo das
respostas obtidas ndo concentrava elementos suficientes para serem processados pelo software.
Isso possibilitou um questionamento inicial sobre o motivo pelo qual os professores deram
respostas simples e curtas. As possibilidades para esse fato vdo desde a falta de formacéo

adequada a respeito da tematica, passando pela dificil articulacdo dos projetos de vida no
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cotidiano escolar, indo até o desamparo docente. No entanto, as TALPs foram capazes de
revelar informagdes relevantes e curiosas.

29 ¢¢

O ntcleo central, que € o primeiro quadrante, coloca “futuro”, “familia” “protagonismo”
e “compromisso” como as palavras evocadas com maior frequéncia, ou seja, quando se trata do
que se refere & dimensdo pedagdgica de projeto de vida no cotidiano dos profissionais que
responderam a pesquisa, essas sao as palavras que, com mais frequéncia, respondem a essa
questao.

A primeira periferia trouxe palavras também muito evocadas, mas ndo com a ordem de
prioridade dada ao nucleo central, dentre elas “cidadania”, “autonomia” e “trabalho”. A relagdo
entre nucleo central e primeira periferia é capaz de demonstrar que o significado de projeto de
vida no cotidiano € primeiro atribuido a familia e a elementos da dimensdo mais pessoal de
construcdo desses projetos, como protagonismo e compromisso, seguindo para uma dimensao
mais social para que seja considerada a elaboracdo desses projetos, para assegurar cidadania,
garantir autonomia e para adentrar ao mundo do trabalho.

A segunda TALP, no mesmo questionario, diz respeito aos fatores que limitam os
adolescentes na construcdo do projeto de vida. Da mesma forma que na primeira TALP,
“familia” se fez presente no nicleo central. Com isso, conseguimos identificar que, assim como
é concebida pelos professores como o alicerce indicado anteriormente para a constru¢do dos
projetos de vida dos adolescentes, ela é também considerada o maior fator de dificuldade para
esses jovens.

Na zona de contraste, caracterizada como o quadrante em que aparecem elementos
indicados como primeiros lugares, mas com baixa frequéncia, encontramos ‘“pobreza”,
“desinformagdo” e “politicas publicas”, que coincidem com aquilo a que essas familias estdo
sujeitas, de tal modo que ndo remetem ao entendimento de culpabilizacdo da familia, mas ao

fato de que ela, muitas vezes, é tomada como a responsavel por todos os outros elementos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O direito a educacdo € primario e, no caso do Brasil, estd assegurado
constitucionalmente como demanda do Estado, em parceria com a escola e familia, no caso da
educacéo formal. A partir desse direito, outros podem ser adquiridos, porque ele representa uma
estratégia de desenvolvimento de potencialidades dos brasileiros e brasileiras, em especial, do
publico de jovens e adolescentes analisados nesta dissertacao.

Na atual conjuntura, as politicas publicas educacionais direcionadas aos jovens estao
sendo marcadas por valores do mercado, como inducdo ao mérito e competicdo pelo sucesso,
fazendo com esse publico se sinta responsavel pelo seu proprio sucesso, como se todos tivessem
as mesmas condicGes sociais, 0 que ndo € a realidade — especialmente porque, no caso do Pard,
ha diversas juventudes que merecem ter suas singularidades respeitadas.

Inicialmente, fizemos um debate sobre a educagdo como direito humano universal, que
deve ser permanentemente garantido para todos sem distin¢éo de classe, cor, raca ou condi¢édo
de infracdo as leis nacionais. Isso, porque aqueles que por alguma situacdo infringiram regras
também possuem outros direitos, sendo um deles a educacdo, mesmo que em outras condi¢bes
e espacos especificos.

Fizemos esse primeiro movimento tendo como base de andlise a Teoria das
Representacbes Sociais. A partir do pioneirismo de Serge Moscovici sobre a TRS,
identificamos que ela pode levar a novas analises sobre fendmenos sociais e educacionais com
as conjunturas de cada época, fazendo com outras representacdes emerjam.

Ao longo da dissertacdo, contextualizamos a socioeducagdo, nosso objeto de anélise,
como direito de adolescentes privados de liberdade a partir dos referenciais tedricos e dos
marcos normativos reguladores. Na realidade brasileira, tem-se o ECA e, posteriormente, o
SINASE como demonstracdo legal de que a socioeducacao é um dos desdobramentos do direito
basico — a educacdo. Para além disso, a socioeducacdo demarca a seguridade desse publico
especifico quanto aos aspectos pedagdgicos desse tipo de educacdo peculiar para quem comete
atos infracionais.

Houve um avangco com a socioeducacdo, porque os jovens e adolescentes privados de
liberdade em épocas anteriores seriam excluidos definitivamente do convicio social, sem pensar
nas circunstancias reais que o levaram a cometer algo ato infracional. E um reparo historico do
Estado com os mais vulneraveis economicamente — maior publico da socioeducagdo —, pois, se
ndo houve atencdo na prevencdo, de alguma forma ainda ha a possibilidade de recuperacdo

desses jovens por meio socioeducacao.
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Como caso especifico, analisamos a configuracdo de organizacdo e gestdo da Escola
Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa, Unica instituicdo de socioeducacdo a atender a
menores privados de liberdade na RMB. NOs caracterizamos na perspectiva historica, politica,
social e econdmica, a estrutura da dimensédo pedagogica do SINASE na organizacéo do trabalho
pedagogico da referida escola. A socioeducacdo esta prevista no seu PPP, nas praticas
pedagogicas dos professores e da comunidade em geral, e na rede de protecdo dos adolescentes
em conflito com a lei, porque ha diariamente interlocuc¢des da escola com outros 6rgéos, como
o Ministério Publico e as delegacias, para resolver problemas entres os préprios adolescentes.

Nesse cenario, a realidade da educacéo brasileira para atender aos menores privados de
liberdade foi se constituindo historicamente para responder a demandas sociais de garantia do
direito a educacdo, o que se fez por meio de adequacdes na estrutura legal do Estado. Na
realidade paraense, segundo nossas analises, ainda verificamos algumas lacunas no que se
refere a qualidade e oferta de bens sociais.

Identificamos que a socioeducagdo ndo vem sendo tratada como pauta importante da
agenda publica governamental, porque ha auséncia de investimento financeiro, o que
compromete diretamente a estrutura fisica e de organizacdo da Unidade. Ao pensarmos em
projetos de vidas dos socioeducandos, devemos levar em consideracdo que as acOes
educacionais para esse publico devem ser sistematizadas e fazer sentido de acordo com a
singularidade de cada jovem; s6 assim, a partir da perspectiva de educacdo de qualidade na
socioeducacdo, poderdo surgir possibilidades de sonhos para jovens em vulnerabilidade.

As representagdes sociais dos professores da Escola Estadual Antonio Carlos Gomes da
Costa revelam que fatores, como a religido dos mesmos, idade, cor e sexo, interferem na sua
acdo pedagogica na socioeducacdo. Esses docentes, em sua maioria, acreditam que é possivel
pensar em projetos de vida dos adolescentes, mas as condi¢cGes materiais pouco colaborariam
para ajudar a materializar tais projetos e fazer-se com que o publico-alvo tenha condigdes de
ter sonhos, em especial, 0s mais vulneraveis.

Falamos em sonhos como perspectiva de futuro dos adolescentes apds as medidas de
socioeducagdo porque € necessario que esse processo ndo seja mediado somente como demanda
legal, e sim como acéo coletiva dos professores que possuem suas crengas e valores que nao
podem ser desconsiderados na rotina das aulas. O docente pode ser concursado para uma
finalidade, mas ha um desgaste natural, como os conflitos com os adolescentes, a possivel falta
de respeito, a rebeldia, a0 mesmo tempo em que o professor pode seguir acreditando que pode
ser mediador de uma nova vida para os adolescentes, que ndo o leve a cometer novos atos

infracionais que teriam como resultado a internacéo.
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Por fim, nossa inser¢do no debate da TRS fez-nos compreender novas representacfes
sociais dos professores sobre a socioeducagédo. As respostas obtidas ao longo da pesquisa nos
fizeram entender que os professores ndo devem ser culpabilizados por algumas vezes nédo
acreditarem que a socioeducacdo possa ser materializada como direito. Diante disso, como
desdobramentos de novas representacdes sociais de professores, vemos que se posicionam para
além da figura salvacionista, que marcaria a vida dos socioeducandos nos seus respectivos
projetos de vida. 1sso, porque socioeducacao ndo esta deslocada de politicas publicas eficientes,
de infraestrutura dos espacos, como no caso da Escola Antdnio Gomes da Costa, da interlocucgéo
com a rede de protecdo dos adolescentes, e da carga emocional que esses professores carregam
ao trabalharem com um puablico especifico, o qual deve ter seu direito a educagdo

permanentemente assegurado.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO (A) PARTICIPANTE

Estamos realizando uma pesquisa de Dissertagio do Nucleo de Estudos
Transdisciplinares em Educacdo Basica — NEB - Programa de Pds-Graduagao em Curriculo e
Gestdo da Educagdo Bésica, intitulada A ORGANIZACAO E GESTAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA ESCOLA ANTONIO CARLOS GOMES DA COSTA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES SOBRE ADOLESCENTES EM
PRIVACAO DE LIBERDADE”. Trata-se de um Estudo de cunho académico e cientifico, que
tem como objetivo: Analisar como organizagio do trabalho pedagégico da Escola Antonio
Gomes da Costa inclui as representacées sociais dos professores sobre o projeto de vida dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em regime de internacio. Por
meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do/a Participante, atestamos que o/a
Sr./a foi esclarecido /a de que participara da referida Pesquisa através de aplicagao de
questionario. Esclarecemos ainda que por se tratar de uma participagdo voluntaria e sem
interesse financeiro o/a participante nao tera direito a nenhuma remuneragdo. Os riscos
oferecidos pela Investigacao dizem respeito a possibilidade de danos a dimensao fisica e moral,
decorrentes da nao preservagao da privacidade e integridade fisica do/a participante/a e do nao
comprometimento de manter em sigilo as informagdes cedidas pelo/a mesmo/a; desconsiderando
o que foi estabelecido na Resolugdo 466/12. Sendo assim, para minimizar os possiveis erros, a
Pesquisadora se compromete em cumprir as agdes expostas, de maneira que os dados cedidos
sejam sigilosos e privados e que o/a participante/a possa solicitar informagoes durante todas as
fases da Pesquisa, inclusive apds a publicacao dos dados obtidos a partir da mesma. Por fim, os
beneficios em investigar a compreensao das Representagoes Sociais dos professores da Escola
Estadual Antonio Carlos Gomes da Costa sobre o significado do projeto de vida de adolescente
em cumprimento de medida socioeducativa de internagao, pode contribuir na produgao
académica sobre a Socioeducagdo no ambito dos programas de pods-graduagio, pois traz para o
ambito académico as problematicas cotidianas da sociedade, possibilitando as Universidades
cumprir seu papel politico e social. Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com
o pesquisador responsavel, Adriana de Nazaré Ribeiro Dias Pinto pelo e-mail:
adrianadenazare@yahoo.com.br ou com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos,
Instituto de Ciéncias da Saude, Universidade Federal do Para (CEP - ICS/UFPA). Rua Augusto
Corréa, n° 01, Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS, sala 13, 2° andar,
CEP: 66.075-110, Belém-Para. Tel: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br3-

Belém, 19 de margo de 2023

Assinatura do Participante
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA INSTITUICAO

Pelo presente termo e na qualidade de responsavel por essa Instituigéo,
declaro que aceito a realizagdo do projeto de pesquisa intitulado “A
ORGANIZAGCAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA
ANTONIO CARLOS GOMES DA COSTA: REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS
PROFESSORES SOBRE ADOLESCENTES EM PRIVAGAO DE LIBERDADE”
pela aluna Adriana de Nazaré Ribeiro Dias Pinto do Programa de Pos-
Graduagéo Scricto Sensu em Curriculo e Gestao da Escola Bésica do Nucleo
de Estudos Transdisciplinares em Educagdo Basica — NEB da Universidade

Federal do Para, sob orientagdo da professora Dra. Emina Marcia Nery dos

Santos

Belém,16 de Fevereiro de 2023.
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ANEXO C — QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

pet
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA EDUCACAO BASICA MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

Estou desenvolvendo uma pesquisa no Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagao Basica —
NEB - Programa de Pos-Graduagao em Curriculo e Gestao da Educacao Basica Mestrado Académico
em Educacao, na UFPA - PA e gostaria de contar com sua participagao, respondendo algumas questdes
apresentadas. O questionario é anonimo e vocé nao precisa assinar, os dados também serao agrupados e

processados de forma anonima
Agradeco sua participagao!
DADOS SOBRE O PERFIL DOS DOCENTES

Estas perguntas sdo sobre o Perfil dos docentes que atuam na Escola Estadual Antonio Carlos

Gomes. Ao responder as perguntas, por favor, assinale a alternativa apropriada.

1. Qual é o seu sexo?
() Feminino ( ) Masculino

2. Qual o seu género?

3. Qual sua cor ou raca?
()Branca ()Preta ()Parda ()Amarela ()Indigena () Nao quero declarar
4. Qual é a sua idade?
() Entre 20 e 29 anos () Entre 30 e 39 anos () Entre 40 e 49 anos () Acima de 50 anos

5. Qual a sua formagio académica?

6. Qual grau de instru¢io vocé possui?
() Graduagao ( )Especializagdo ()Mestrado ( )Doutorado

7. Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a)?

8. Qual disciplina vocé leciona?

9. Vocé atua ha quanto tempo como docente na Escola Antonio Carlos Gomes? Como vocé
ingressou na Instituicio?

()Menos de 1 ano ()Entre 1 e 5 anos () Entre 6 e 10 anos
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10.  Voceé atua como docente na Escola Antonio Carlos Gomes em quantas unidades?
() 1 unidade () 2 unidades () 3 unidades () 4 unidades
11. Vocé pertence a alguma religiio ou grupo religioso/espiritualista?
() Catolico () Evangélico () Espirita () Matriz africana () Outros.
Queremos conhecer o que vocé pensa a respeito da teméatica PROJETO DE VIDA COMO DIMENSAO

PEDAGOGICA em estudo. NAO EXISTE RESPOSTA CORRETA, o objetivo é identificar as palavras
associadas ao tema investigado.

12. Escreva ginco (3) palavras que vem em sua mente quando SE REFERE A DIMENSAO
PEDAGOGICA PROJETO DE VIDA NO SEU TRABALHO COTIDIANO

(ATENCAO: é extremamente importante que todas as linhas sejam preenchidas)

QUESTAO 1 - PALAVRAS Ordem de Importancia

Agora, na coluna da direita do quadro acima, classifique as cinco palavras em ordem de importancia,

sendo 1 para mais importante e 5 para menos importante.

Considerando a palavra indicada como a mais importante, isto €, a que foi atribuida como nimero 1 na

questao 2 (coluna direita), explique_o porqué da escolha.

Por que esta palavra ¢ importante?




==

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA EDUCACAO BASICA MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

13.  Na sua percepgio, o trabalho realizado por vocé, na sua disciplina contribui para que o

adolescente pense para ele outro projeto de vida
() SIM ()NAO

14.  Os socioeducandos relatam experiéncias e projeto de vida durante as atividades educativas

que vocé realiza?
() SIM ()NAO

15. Em sua opinido que possiveis fatores limitam os adolescentes na construc¢io de seus Projetos

de vida?

QUESTAO 1 - PALAVRAS Ordem de Importancia

Agora, na coluna da direita do quadro acima, classifique as cinco palavras em ordem de importancia,

sendo 1 para mais importante e 5 para menos importante.

Considerando a palavra indicada como a mais importante, isto é, a que foi atribuida como nimero 1 na

Questao 2 (coluna direita), explique o porqué da escolha:

Por que esta palavra ¢ importante?
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