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RESUMO

A presente dissertacdo tem o objetivo de analisar tanto as produgdes académicas que abordam
a Educacdo Ambiental na Amazonia paraense e sdo decorrentes da formacdo continuada em
programas de pos-graduacdo da Universidade Federal do Pard (UFPA), quanto as préaticas
pedagdgicas de seus egressos no ambito da Educacdo Bésica. Para tanto, elencamos trés
objetivos especificos, a saber: a) Verificar como as concepcbes de Educagdo Ambiental
trazidas por profissionais docentes qualificados em PPGs da UFPA tém permeado o chdo da
escola bésica; b) Identificar como as préticas de Educagdo Ambiental presentes no chdo da
escola béasica manifestam a relacdo entre a formacdo tedrica e o exercicio pratico do
profissional docente egresso dos PPGs da UFPA,; e c¢) Analisar as implicacdes das formagoes
promovidas pelos PPGs da UFPA para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na regido
amazobnica paraense. A hipOtese que permeou a elaboragdo desta pesquisa partiu do
guestionamento analitico voltado para compreender em que medida as formacgdes promovidas
pelos PPGs tém conduzido o direcionamento das praticas pedagogicas docentes de Educacéo
Ambiental na Educacdo Basica, especialmente na superacdo da visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista referente as questdes ambientais. O percurso metodoldgico foi
organizado com base na abordagem qualitativa, com a delimitacdo e a formulacdo do
problema, definido em interface com a investigacdo. A analise voltou-se para examinar 0s
conteddos expressos em quinze (15) dissertacdes defendidas e publicizadas na base de dados
de oito (8) PPGs da UFPA. Para a coleta de dados empiricos, utilizou-se da técnica da
entrevista semiestruturada com os profissionais egressos desses programas, 0S quais tiveram
como objeto de pesquisa a Educacdo Ambiental na Escola Bésica. Para a organizacao e a
construcdo do corpus da pesquisa, foi feita uma Analise de Conteddo, conforme os
pressupostos de Bardin. O referencial tedrico teve como aporte autores do campo da
Educagdo Ambiental Critica, em especial, Tozoni-Reis, Layrargues, Lima, Guimardes, entre
outros tedricos do campo critico que propdem a indissociabilidade entre a teoria e a pratica,
devendo estar conectadas ao contexto histérico, politico, social e cultural. Os resultados foram
alcancados a partir das analises das producGes e das entrevistas das docentes egressas dos
programas que atuam na escola basica, apontando que as préaticas pedagdgicas docentes se
encontram permeadas pela concepcdo despolitizada e acritica de Educacdo Ambiental. Logo,
destaca-se a necessidade de reavaliar e reformular as abordagens pedagogicas e ideoldgicas
predominantes de Educacdo Ambiental no ambito das formacBes promovidas nos PPGs. 1sso
inclui a promocéao de uma Educacdo Ambiental verdadeiramente critica e emancipatoria, que
ndo apenas reconheca as interconexdes entre os problemas ambientais e sociais, mas também
se comprometa com a praxis transformadora dessa realidade por meio de praticas educativas
engajadas e contextualizadas no chdo da escola, em interface com as comunidades.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Amazonia paraense. Educacdo Bésica.



ABSTRACT

This master’s thesis aims at analyzing academic publications that discuss Environmental
Education in the Pard state portion of the Amazon, those being related to instances of lifelong
learning provided by graduate programs at the Federal University of Para (UFPA), as well as
pedagogical practices by egressed students in the realm of Basic Education. Thus, there are
four specific objectives to reach: a) Verifying how Environmental Education concepts brought
up by teachers with qualifications from graduate programs at UFPA have been present in
school realities; b) Identifying how Environmental Education practices at school have
materialized the relationship between the theoretical study and hands-on exercise UFPA
egressed teachers have had; c¢) Analyzing consequences related to the training provided at
UFPA graduate programs for the Environmental Education development in the Paré located
Amazon. The working hypothesis to guide this research starts with a question oriented to
understanding how the training provided by UFPA graduate programs has led pedagogical
practices being implemented, especially in order to subvert a naturalistic, naive, acritical, and
depoliticized vision related to environmental concerns. The methodology was structured as a
qualitative approach, having a problem elaborated and defined in accordance with the other
parts of the investigation. The analysis seeks to examine content present in 15 master’s theses
presented to and published by 8 graduate programs at UFPA. Empirical data collection
employed techniques such as semi-structured interviews with egressed teachers from those
programs, who had chosen Environmental Education at Basic School as their research object.
To organize and built the research corpus, Content Analysis was adopted, according to
Bardin. The theoretical framework was based on authors who deal with the field of Critical
Environmental Education, especially Tozoni-Reis, Layrargues, Lima, Guimardes, among
others from this critical field to propose an inseparability between theory and practice, which
must be linked to a cultural, social, political, and historical context. The results were reached
through analyzing the theses, and interviewing egressed teachers who work at Basic School,
pointing out that pedagogical practices are permeated by a depoliticized, and acritical concept
of Environmental Education. Hence, it is important to highlight the need for reassessing and
reformulating ideological and pedagogical approaches that prevail in the realm of
Environmental Education provided by those programs. That includes promoting a truly
critical and emancipating Environmental Education, one that not only acknowledges
intersections between social and environmental problems, but also commits to a praxis
capable of changing the reality through education practices that are engaged and
contextualized at school, taking communities into consideration.

Keywords: Environmental education. Para-located Amazon. Basic Education.
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1 INTRODUCAO

O debate académico em torno das praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental (EA)
na Educacdo Bésica apresenta uma ampla gama de perspectivas e abordagens que depende, no
campo tedrico, de diversos fatores que séo tanto de ordem analitica quanto politica. A posicéo
tedrico-académica adotada, as identidades ideoldgicas e politicas, bem como a compreensao
dos processos socioambientais exercem influéncia na formacéo de professores.

A Educacdo Ambiental desempenha um papel fundamental para a formacdo e
construcdo de uma sociedade responsavel e comprometida com o0 meio ambiente. De acordo
com Layrargues (2002), sua finalidade estd em formar sujeitos capazes de olhar para as
questdes ambientais e suas conexdes com as questdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas.

Para além desse projeto hegemdnico que tenta dominar o campo da educacdo e
produzir sujeitos sociais acriticos, a Educacdo Ambiental desponta sob a perspectiva de uma
praxis emancipadora ao buscar a formag¢do da “consciéncia” e “participacdo” dos sujeitos no
contexto ambiental do pais. Essa perspectiva estava amparada pelas conferéncias de
Estocolmo, Ri0-92 e Johannesburgo, que defendiam o consenso sobre a viabilidade do
“capitalismo sustentavel”, a partir do qual proclamavam solug¢des de mercado e uma educagao
conservacionista, bem como a manutencéo da sociedade de classes.

Dito isto, um caminho que resulta necessario refere-se a formacao inicial e continuada
dos professores e profissionais da escola basica no ambito da graduacdo e pds-graduacao.
Particularmente, a Universidade Federal do Pard (UFPA) tem sido a pioneira na formacéo de
professores e pedagogos na regido da Amazdnia paraense, onde esta localizada. Entretanto,
nota-se que ainda ha muitas lacunas referentes a abordagem da Educacdo Ambiental no
campo de formacdo inicial de professores, ficando reservada aos cursos e programas de pos-
graduacdo (PPGs) a responsabilidade pelo aprofundamento formativo dos profissionais da
Educacédo Basica.

Diante disso, essa pesquisa propde-se a realizar dois movimentos investigativos. O
primeiro vincula-se ao levantamento, a leitura e a analise dos contelidos presentes em quinze
dissertagdes de mestrado, defendidas e publicizadas na base de dados de oito (8) programas de
pos-graduacéo da Universidade Federal do Para (UFPA).

O outro movimento executado relacionou-se aos egressos desses PPGs que, ap6s sua
formacao e titulagdo, retornaram ao chao da escola bésica. O recurso a esses docentes ocorre a

fim de buscar perceber, junto a eles no chdo da escola basica, como tém direcionado 0
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planejamento e a sistematizacdo da dindmica dos processos de aprendizagem para a
abordagem de temas relacionados & formacdo de sujeitos e a coletividade em relacdo a
Educacdo Ambiental.

No tocante a especificidade aqui adotada de Amazonia paraense, o alicerce esta,
sobretudo, na concepgéo defendida pelo professor Saloméao Mufarrej Hage (2005, p. 61), que
a concebe esse territdrio que pode ser compreendido sob o prisma de um espaco de relaces
sociais e complexidades, formado por multiplas dimensdes econémicas, politicas, culturais e
ecologicas.

As percepg0es presentes nesta investigagdo advém do campo de pesquisa e das leituras
realizadas durante o percurso formativo no Programa de P6s-Graduagdo em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica (PPEB/UFPA), na linha de Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico na Escola Bésica, e das vivéncias no Projeto de Pesquisa intitulado: “Educacgao
Ambiental (EA) na prética de escolas das redes basicas de ensino da Regido Metropolitana de
Belém do Para: um estado do conhecimento” (Silva, 2022).

Desse modo, foi possivel questionar sobre em que medida a abordagem da Educacéo
Ambiental no estado do Pard é estabelecida por acGes pontuais e esporadicas, que ndo
priorizam o conteudo curricular nem se integram a proposta pedagogica da escola, conforme
0s materiais analisados.

Com base no dialogo estabelecido com os egressos que atuam no chdo da escola
basica publica no itinerario da pesquisa de campo, foi possivel chegar a compreensao de que
esse campo educativo ainda precisa ser debatido pelos diversos setores e atores sociais, a fim
de construir uma Educacdo Ambiental capaz de combater as causas reais da degradacdo do
meio ambiente e de lutar em prol da formagéo ecopolitica dos sujeitos sociais.

Partindo das percepcdes acima apresentadas, tem-se a seguinte questdo norteadora: A
formacdo oferecida pelos programas de pos-graduacdo stricto sensu na AmazOnia, em
particular na UFPA, tem o potencial de fortalecer a pratica pedagogica dos profissionais da
Educacdo Basica, capacitando-os para abordar a Educacdo Ambiental de forma critica, na
busca pela superacdo da visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda presente na
pratica pedagogica das instituicbes de ensino? O questionamento levantado com base nesta
indagacéo geral originou os seguintes questionamentos:

a) Quais concepcOes de Educacdo Ambiental trazidas por profissionais docentes

qualificados em PPGs da UFPA tém permeado o chdo da escola basica?
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b) Quais praticas de Educacdo Ambiental presentes no chdo da escola bésica
manifestam a relacdo entre a formacgdo teorica e o exercicio pratico do profissional
docente egresso dos PPGs da UFPA?

c) Quais sdo as implicagdes das formacdes promovidas pelos programas de pés-

graduacdo da Universidade Federal do Pard para o desenvolvimento da educacgdo

ambiental na regido amazonica paraense?

Para responder a este conjunto de questfes, a pesquisa voltou-se para identificar e
analisar as producdes dos pesquisadores em nivel de mestrado, isto é, suas dissertacdes sobre
as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola basica na Amazonia
paraense.

Essa proposta dissertativa esta ligada ao contexto do projeto de pesquisa mencionado
acima, que busca investigar e problematizar o fazer pedagdgico da Educacdo Ambiental na
escola béasica da Regido Metropolitana de Belém, independentemente da etapa ou modalidade
de ensino. O projeto é coordenado pelo Prof. Dr. José Bittencourt da Silva e conta com apoio
técnico da Prof.2 Ma. Dilcélia Rodrigues Alves, estando vinculado ao PPEB e ao Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacéo e Desenvolvimento da Amazénia (GEPEDA).

Assim, o objetivo central desta producdo dissertativa estd em analisar ndo apenas as
produgdes académicas que abordam Educagdo Ambiental na Amazonia paraense, decorrentes
da formacédo continuada em PPGs, mas também avaliar como estas se refletem nas préaticas
pedagdgicas no chdo da escola basica amazbnica paraense. Toda essa iniciativa é tomada
como forma de compreender o desenvolvimento da tematica e sua efetivacdo na escola basica
paraense.

Para alcancar essa finalidade, ha pelo menos quatros esfor¢os que complementam o
objetivo principal e desafiam a uma compreensdo mais profunda. O primeiro é conhecer as
normativas orientadoras da Educacdo Ambiental para a Educacdo Basica em nivel nacional e
regional, ponto fundamental para o entendimento dessa pesquisa.

O segundo esta na identificacdo das concepcdes tedricas de EA que tém norteado as
praticas pedagogicas da Educacdo Basica na AmazoOnia paraense. O terceiro € identificar os
PPGs de formacédo de professores que abordam Educacdo Ambiental na Amazonia paraense,
de modo a refletir sobre as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na Educacdo Basica
do estado do Pard. Por fim, o quarto é analisar as implicacdes da formacdo continuada
promovida pelos programas stricto sensu de mestrado na UFPA, para que no chdo da escola

bésica a educacdo ambiental efetue-se.
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Nesse Viés, a presente proposta busca apresentar os resultados obtidos no
levantamento realizado nas unidades formativas da Regido Metropolitana de Belém, haja vista
que, no mapeamento realizado nos PPGs das universidades e centros formativos privados e
publicos, verificou-se que a UFPA possuia dissertacbes pertinentes para a construcdo do
corpus da pesquisa, fato este justificado pelo seu pioneirismo em fomentar, desde a década de
1970, pesquisas relacionadas ao meio ambiente e ao desenvolvimento regional sustentavel.

Ao analisar as produces dissertativas verificou se a abordagem de temas relacionados
a natureza e a preservacdo ambiental, bem como a invisibilizacdo do debate referente ao modo
de producéo e consumo capitalista que diretamente interfere na dindmica de defesa e protecdo
do ecossistema para as geragdes futuras.

No tocante a selecdo dos sujeitos da pesquisa, foi realizada a leitura das dissertacoes,
sendo selecionadas as pesquisas que diretamente abordam o tema da Educacdo Ambiental na
escola basica, com um quantitativo de quinze (15) producgdes que diretamente discutem as
praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na escola bésica.

Ao realizar este movimento investigativo, buscou-se verificar quais destes
profissionais mantinham elo de trabalho com a escola basica. Para esse fim, foram adotados
filtros que envolveram bases de dados governamentais e as redes sociais, sendo eles: os
diarios oficiais da Unido, estado e municipios; as plataformas digitais brasileiras, como
Plataforma Lattes e Escavador e as redes sociais.

A partir desse mapeamento, foram localizadas apenas trés profissionais do género
feminino que atuam na funcdo docente no chdo da escola béasica, as quais, no
desenvolvimento de suas praticas docentes, abordam a Educacdo Ambiental, seja por meio de
projetos, atividades pontuais, oficinas ou semana do meio ambiente.

Essas profissionais pertencem ao quadro do magistério publico estadual e atuam em
unidades escolares que atendem ao Ensino Fundamental e Médio em escolas de Tempo
Integral em regides de integracdo do estado do Pard. Atribui-se a permanéncia dessas
docentes na educacdo basica a fatores relacionados a escolha pessoal e profissional. Essas
profissionais sdo incorporadas a pesquisa de acordo com a regido de integracdo e municipio
aos quais estdo vinculadas pelo elo de trabalho.

Em relacdo aos outros egressos dos diversos programas de mestrado da UFPA que
discutiram a tematica da Educacdo Ambiental em suas pesquisas, cabe considerar que, apés a
conclusdo do curso, buscaram outros horizontes no mercado de trabalho, promovendo o
esvaziamento das salas de aulas da Educagdo Bésica e a “fuga” desses profissionais

qualificados tecnicamente.
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Com a finalidade de alcancar os objetivos desta pesquisa, buscou-se estruturar essa
producdo em: o contexto e situacdo em foco que visa abordar a Educagdo Ambiental no Brasil
e 0s campos tedricos, objetivando trazer para o contexto da analise as principais tendéncias
politico-pedagdgicas que tém permeado as praticas de Educacdo Ambiental na escola basica.

Apo6s a organizacdo dos pilares tedricos que sustentam o debate desta escrita,
enveredamos pelo caminho da definicdo metodoldgica com o intuito de aproximacdo e
definicdo do objeto da pesquisa, a selecdo da abordagem e método que elegemos, inspirados
nos principios do materialismo historico-dialético.

Em relacdo a selecdo e escolha dos sujeitos da pesquisa foram selecionados a priori
com base no levantamento realizado no repositério institucional da Universidade Federal do
Para utilizando se como filtro o levantamento de producdes dissertativas que abordam as
praticas de educacdo ambiental na educacdo basica , neste levantamento, fora possivel a
selecdo de 15 pesquisadores , entretanto, ao realizar o segundo filtro de verificagcdo de quais
desses profissionais que diretamente estejam no exercicio do magistério na escola bésica , a
partir de pesquisas realizada junto aos Diarios Oficiais Federais, Estaduais e Municipais , e
também , as redes sociais, fora possivel a localizacdo de cinco profissionais pesquisadores.
Destes cinco profissionais, ao entrar em contato com o lécus de pesquisa, no caso em questdo
as escolas foi localizado apenas trés profissionais que estavam no exercicio profissional
docente e do sexo feminino, 0s outros encontravam se em processo de aposentadoria e de
licenca saude.

De acordo com o levantamento e a escuta dos profissionais, ao aprofundar a analise
dos dados houve a constatacdo da ascensdo profissional de alguns pesquisadores que ao
termino do mestrado assumiram posi¢des de destaques em seus municipios de origem ou
prestaram concurso para a cadeira do magistério superior ,logo, optaram por seguir a carreira
da docéncia na educacao superior .

Em relacdo a organizacdo dos dados, buscou-se apresentar o panorama nacional e
regional das produgdes académicas localizadas no portal da CAPES, na BDTD e no
Repositorio Institucional da UFPA, com o uso da expressao “Praticas Pedagogicas de
Educagdo Ambiental” ¢ a delimitacdo do periodo de 2005 a 2022, sendo localizadas 338
producdes académicas, das quais 267 sdo dissertacdes e 71, teses em todo o pais.

Com base no levantamento realizado, percebe-se o maior nimero de dissertacdes de
mestrado em relacdo ao de teses de doutorado. E no tocante ao cenério nacional foi possivel

perceber que a regido Sudeste se tem consagrado no cenario nacional ao abordar a Educagéo
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Ambiental e as praticas de Educacdo Ambiental; em contraste, o campo da Educacdo
Ambiental ainda se encontra em expansao na regido Norte.

Em relacdo a regido Norte, foram localizadas 33 (trinta e trés) dissertacdes analisadas,
sendo analisadas em profundidade 15 (quinze) producbes desse total. A escolha dessa
coletdnea de quinze producdes justifica-se por terem como objeto de pesquisa as praticas
pedagogicas em Educacdo Ambiental na escola bésica da Amazbnia paraense, com
protagonismo do Instituto de Geociéncias, do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, e do Nucleo de Meio Ambiente e de seus
programas stricto sensu de mestrado profissional na producdo de pesquisas no campo da
Educagdo Ambiental na escola béasica.

No tocante as praticas pedagogicas docentes e as metodologias, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, aplicadas as profissionais docentes, e a analise das producdes
académicas quanto as escolhas de temas e abordagem metodoldgicas da Educacdo Ambiental.
Percebe-se entdo o direcionamento para a formacdo do sujeito ecoldgico e da consciéncia
ecologica, desconectadas da dimensdo politica e social das questbes ambientais.

Ademais as praticas de Educacdo Ambiental no contexto escolar amazdnico paraense,
percebe-se que sua abordagem é fragmentada e individualizada em disciplinas do campo das
Ciéncias Biologicas, indo na contramdo do que as normativas orientam. Outro aspecto
observado estd no reconhecimento da importancia de abordar a Educacdo Ambiental na
escola. Essas informagcbes foram colhidas em pesquisa realizada nas dissertacbes dos
programas da UFPA, bem como por meio da observacdo, escuta e depoimento dos
profissionais que atuam na escola bésica, os quais disponibilizaram um pouco de seu tempo
na escola onde exercem suas funcdes laborais para colaborar com essa producao académica.

Referente ao processo formativo continuado das profissionais nota-se que este exerce
um papel significativo de direcionamento dos profissionais que estdo no chdo da escola, nas
escolhas de temas, abordagens e metodologia da Educagcdo Ambiental, pois sdo as fontes
inspiratérias dos que estdo no chdo da escola no momento de escolhas e decisGes de
abordagem da Educacdo Ambiental.

Relativamente ao campo tedrico que tem permeado a formagdo dos profissionais
qualificados pelos programas de poés-graduacdo da Universidade Federal do Pard, este
apresenta em sua maioria uma proposta de abordagem de Educacdo Ambiental voltada para o
ecologismo conservacionista e ao pragmatismo de mercado. Percebe se que as subjetividades
que tém orientado os processos formativos destes profissionais ndo tém gerado uma formacao

da mentalidade subversiva dos profissionais, que os leve a questionar as bases estabelecidas
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pelo sistema capitalista, 0 projeto societario hegeménico socioambiental instituido, ou o
silenciamento de temas relacionados ao racismo estrutural, a desigualdade na distribuicdo de
riquezas e do colonialismo eurocéntrico.

Portanto, a relevancia do tema para o estudo da Educacdo Basica e da Educacéo
Ambiental na Amazonia estd em mapear o que tem sido pesquisado e produzido no campo
formativo de professores, com énfase nos seus potenciais e consequéncias para as praticas
pedagdgicas na escola basica, bem como para o desenvolvimento educacional na Amazonia.

1.1  Educacdo Ambiental no Brasil: perspectivas e conceitos para analise

Para a analise da conceitualizacdo da Educacdo Ambiental relacionada ao contexto
escolar, conforme instituida no Brasil, buscou-se na previsao legal a base definidora que tem
permeado as praticas de Educacdo Ambiental na escola basica dos sistemas de ensino, de
acordo com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n° 9.795/99 (Brasil, 1999). Em
seu artigo 1°, expressa a conceituacdo do que seria essa educacao, a qual compreende:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil, 1999, p. 9).

Somando-se a essa premissa, O artigo 2° apresenta a Educacdo Ambiental
equiparando-a a algo basilar, que deve ser permanente na educagdo nacional em todas as
esferas de ensino. Carvalho (2001) retrata em suas producfes os caminhos pelos quais a
Educacdo Ambiental no Brasil enveredou, com base no que as organizagdes nao
governamentais defendem no tocante ao meio ambiente e a relacdo deste com o futuro da vida
dos cidadaos de hoje, além das geragdes futuras.

A organizacdo da Educacdo Ambiental e as tendéncias politico-pedagdgicas sdo
abordadas por autores como Reigota (1995), Sorrentino (1995), Sauve (2003), Lorenzetti
(2008), Lima (2003, 2005), e Layrargues e Lima (2014).

De acordo com Reigota (1995) ha trés tipos de representacdo social do meio ambiente.
A primeira seria a naturalista, amparada na concepgao preservacionista da natureza intocada,
em que 0s aspectos naturais do meio ambiente sdo agregados aos conceitos ecoldgicos
(habitat, nicho, ecossistema etc.); engloba ainda os aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora,
mas exclui o ser humano deste contexto, pois o ser humano figura como um observador

externo. H& uma dimenséo espacial, na qual se tem o “lugar onde os seres vivos habitam”,
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com elementos circundantes, conjunto de elementos bioticos (seres vivos) e abidticos (ar,
agua e solo).

Nesse contexto, a organizacdo do trabalho pedagdgico e das praticas pedagogicas €
apoiada na concepcdo tradicional de educacdo, com a transmissdo de conhecimentos sobre a
natureza (meio bidtico e abidtico); o homem enquadra-se ai como depredador; hd também
énfase na metodologia, por meio de observacdo da natureza (conservada ou depredada) in
loco.

Ja na perspectiva globalizante, Reigota (1995) evidencia a reciprocidade na relacao
que se estabelece entre 0 meio ambiente e a sociedade, distinguindo-se por abordar as
interacbes complexas sob o prisma social e natural, e também sob a perspectiva politica,
econdmica, filosofica e cultural.

O homem ¢é visto como ser social que vive coletivamente em sociedade, enquanto o
meio ambiente € visto como referéncia de pertencimento ao espaco das relagbes domésticas
culturais, politicas e sociais.

Com base nisso, Reigota (1995, p. 11) assinala que: “E o que nos cerca, o meio
externo, tanto o proximo como o distante, 0 micro e o macro, traduzido pelos elementos
bidticos e abidticos com 0s quais nos interagimos constantemente”.

Em interface com essa noc¢do, a organizacdo do trabalho pedagodgico e das préaticas
pedago6gicas busca promover acdes de cunho inovador no tocante a transmissdo de
conhecimentos do meio natural, ao passo que o ser humano é concebido como parte
constitutiva do meio ambiente enquanto ser social, vivendo em sociedade.

A finalidade das a¢des pedagogicas de Educacdo Ambiental visa entdo sensibilizar os
alunos a respeito da preservacdo do meio natural. Os principais temas abordados sao
direcionados a estudos relacionados a polui¢do dos rios, problemas com os residuos sélidos,
reciclagem, discussoes referentes a pobreza, satde e bem-estar social.

Sob o angulo da perspectiva antropocéntrica, Reigota (1995) afirma que esta tem
como foco a visdo utilitarista do meio ambiente, reconhecendo a interdependéncia entre os
elementos bidticos e abidticos, e a acdo transformadora do homem sobres os sistemas
naturais, alterando o “equilibrio ecolégico”.

A abordagem pedagogica centra-se na tendéncia pedagogica tradicional, que visa a
conscientizacdo dos alunos sobre a preservacdo dos recursos naturais, e depende de sua
preservacao para a manutengdo da vida e da existéncia das geracgdes futuras. O foco do ensino
volta-se para estudar a problematica ambiental sob o prisma politico, social e econdémico em

funcdo da necessidade de consumo humano.
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Enquanto isso, Sorrentino (1995) buscou estudar e analisar as agdes relacionadas a
incorporagdo da dimensdo ambiental no contexto da graduacéo na Universidade de S&o Paulo,
que originou sua tese de doutorado, a partir da busca de nomes e ementas no Sistema Jupiter.
Foram encontradas 178 disciplinas contendo nomenclaturas ligadas ao contexto ambiental
(por exemplo, ambiente, ambiental, socioambiental). Dessas, 18 tinham nomenclatura
especifica de Educacdo Ambiental.

Com base nesse levantamento, Sorrentino (1995) diferencia entre quatro tipos de
pratica de Educacdo Ambiental: (a) conservacionista; (b) a educacéo ao ar livre; (c) educacéo
na gestdo ambiental; e (d) a economia ecoldgica, dividida em duas vertentes, desenvolvimento
sustentivel e sociedades sustentaveis. Crespo (1998), por sua vez, tambeém propde outra
classificacdo: o ambientalismo pragmatico e o ambientalismo ideoldgico.

De acordo com Sauveé (2003), existem diferentes concepcdes de Educacdo Ambiental
que sdo resultado dos interesses de um grupo ou momento social. Ao buscar descrever os
principios dos quais partem as principais ideias que permeiam os discursos em EA, Lucie
Sauvé (2003) realiza uma “cartografia” das proposi¢des pedagogicas no campo da Educagao
Ambiental, para compreender o campo teodrico e pratico da Educacdo Ambiental. Ela se
apoiou no “contexto cultural norte-americano e europeu”, explorando, entre outros, os bancos
de dados ERIC e FRANCIS. As correntes sdo organizadas por suas caracteristicas peculiares,
mas se percebe que ha zonas de convergéncia entre as abordagens teoricas.

Por outro lado, “a andlise de proposigdes especificas (programas, modelos, atividades,
etc.) ou de relatos de intervencdo nos levam amilde a constatar que eles integram
caracteristicas de duas ou trés correntes” (Sauvé, 2003, p. 39). A cartografia da autora tem
como objetivo analisar e aperfeicoar o campo de discussdes a respeito da EA e sua evolucao:
“Nao tem a pretensao da profundidade, mas a de certa utilidade” (Sauvé, 2003, p. 39).

Ela afirma ainda que existem quinze correntes de pensamento e de atuacdo da EA,
desde as mais antigas, concebidas na década de 1970, até as atuais, as que estdo sintetizadas a
seguir, de acordo com Cérdula (2014):

Quadro 1 - Correntes de pensamento e de atuacdo da EA desde os anos 1970

Corrente Definicéo

Educacdo para o meio natural, centrada na relacdo entre ser humano e natureza, de

enfoque cognitivista, experiencial, afetivo, espiritual ou artistico.

Conservacionista/ | Centrada na conservagdo da natureza-recurso, quanto a sua qualidade e quantidade,
Recursista sendo uma educagéo para a conservagéo, baseada nos 3Rs.

Da década de 1970, busca a solucéo para os problemas ambientais que sdo causados e

amplificados pela acdo antropica de forma informativa e formativa, adotando a

Naturalista

Resolutiva
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pedagogia para o desenvolvimento, no sujeito, de habilidades resolutivas desses
problemas.

Sistémica

Baseia-se nas interacdes e conexdes entre as relacdes dos sistemas vivos e ndo vivos,
com desenvolvimento cognitivo de habilidades para analise e sintese, com observacéo
da realidade e dos seus fenémenos.

Cientifica

De carater cognitivo, da énfase ao processo cientifico de Educacdo Ambiental em sua
relagdo causa e efeito (observacao dos problemas, elaboracdo de hipoteses, execucédo
de experimentacdes para confirmacdo/negacao das hipoteses).

Humanista

D4 énfase & dimensdo humana do meio ambiente, a diversidade cultural e natural, aos
simbolos e a leitura da paisagem como meio para entendimento do paradigma
ambiental, para melhor intervir sobre os problemas detectados.

Moral/Etica

Valorizag8o dos principios éticos para melhor relagdo com o meio ambiente, atuando
sobre os valores e a consciéncia na busca de uma moral ambiental e comportamentos
ambientalmente corretos.

Holistica

Busca analisar de forma racional as realidades ambientais e os sujeitos envolvidos,
tracando um perfil da complexidade em suas relagdes socioambientais e na totalidade
individual e coletiva.

Biorregionalista

Enfatiza os aspectos geogréficos (naturais e humanos), com énfase no convivio
harmonioso com o ambiente, buscando desenvolver o ecocentrismo e o0 sentimento de
pertencimento & regido.

Préaxica

Enfase na aprendizagem da reflexio na acfo e feedbacks positivos, carater de
pesquisa-ac¢do, visando mudancgas no meio (socioambientais e/ou educacionais).

Critica social

Baseia-se na teoria critica das ciéncias sociais (emancipadora e libertadora da
alienacéo da ideologia dominante), com que analisa as dindmicas socioambientais e
seus problemas, de forma a buscar indagacOes e respostas nas mudangas de
concepgdes e atitudes (pedagogia de projetos).

Feminista

Nasce dos movimentos feministas ou ecofeministas, visando a andlise e a denuncia
das relagBes de poder nos grupos sociais, politicos e econdmicos. Busca a igualdade
de direitos e deveres nos géneros, rompendo 0s preconceitos e a misoginia.

Etnografica

D4 énfase no carater cultural da relagdo com o meio ambiente, fazendo uso da
Etnopedagogia nas comunidades autoctones, a fim de entender a sua cultura e suas
relagbes com a natureza e utilizando esses conhecimentos na sensibilizacdo das
comunidades e de outras, com a valorizagdo do pertencimento a regido, aos saberes e
cultura locais.

D4 énfase na parte educacional da EA, buscando um eco formacéo e eco-ontogénese

Ecoeducacgdo do sujeito como desenvolvimento pessoal de forma responséavel com o meio ambiente
e na solucdo de seus problemas.
Para a Conceito e condicdo absorvidos pela EA na promo¢do do desenvolvimento

sustentabilidade

socioecondmico da humanidade, em condicdo indissociavel da conservacdo dos
recursos naturais, na equidade de sua utilizacdo para estas e as futuras geragoes.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Sauvé (2003) e Cérdula (2014).

A “cartografia” das correntes da Educacdo Ambiental, tal como elencadas por Sauvé
(2003, p. 17), permite compreender as bases axioldgicas e a visdo politica que permearam as
escolhas no campo da educacdo em relacdo a implementacdo da Educacdo Ambiental na
escola basica.

Por sua vez, Lorenzetti (2008) apresenta duas vertentes da Educacdo Ambiental, uma a

qgual denomina estilo de pensamento ecoldgico, e outra, estilo de pensamento critico
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transformador. O estilo de pensamento ecoldgico possui como principal caracteristica a
preocupacdo com a destruicdo dos recursos naturais, com foco na conservagao e preservacdo
do meio ambiente natural, tendo como um agente importante nesse processo a ecologia. Ja o
estilo de pensamento critico transformador é alicercado na visdo holistica do processo
educativo, o qual compreende e analisa 0os problemas ambientais em suas vérias dimensdes,
tais como os aspectos naturais, historicos, culturais, sociais, econémicos e politicos.

Autores como lIsabel Carvalho (2001), Mauro Guimardes (2000), Carlos Frederico
Loureiro (2004) e Gustavo Ferreira da Costa Lima (2011) propuseram uma analise para as
diversas abordagens da Educacdo Ambiental, categorizando-as em dois grandes grupos. De
um lado, encontra-se uma concepc¢do que poderia ser denominada de “oficial” (Layrargues,
2012), “comportamental” (Carvalho, 2001), “conservadora / comportamentalista” (Loureiro,
2008) ou “liberal/conservadora” (Guimaraes, 2000). E do outro lado, tem-se a Educacgéo
Ambiental “alternativa” (Layrargues, 2012), “popular” (Carvalho, 2001), “emancipatéria”
(Loureiro, 2008) ou “critica” (Guimarées, 2000).

Conforme foi possivel observar nas producdes tedricas, a Educacdo Ambiental possui
um historico relativamente novo quando comparada com outros campos do conhecimento
cientifico. Assim, o ato de aprofundar estudos neste campo educacional, torna-se singular,
pelo fato de ser um campo em afirmacdo no cenario nacional; em relacdo a Amazodnia
paraense, observa-se que ainda h4 um nimero pequeno de producdes, de modo que o tema
necessita ser explorado e analisado.

Desde a década de 1990, o estado do Para vem investindo na institucionalizacdo da
EA no sistema de ensino publico, conforme é possivel verificar na publicacdo do Diério
Oficial do Estado do Pard, de 15 de junho de 1990, que, em consonancia com o art. 255,
inciso IV da Constituicdo Federal, na gestdo do governador Dr. Hélio Mota Gueiros (1987-
1991), sancionou a Lei n° 5.600, dispondo sobre a promocdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis, sendo disciplina obrigatoria no curriculo escolar de 1°, 2° e 3° graus do ensino
publico e privado, cuja metodologia pautava-se na participacdo coletiva, com énfase na
ecologia da Amazoénia (Para, 1990).

A Lei n° 5.600/90 determinou que as selecOes estatais da administracdo publica do
estado do Para deveriam reservar 10% das questdes ao tema da ecologia ambiental da
Amazonia. Além disso, todas as instituicbes e empresas de natureza publica ou privada
deveriam promover, sistematicamente, em nivel interno, programas de Educa¢do Ambiental.

Os caminhos referentes a elaboracdo da politica publica destinada @ EA e ao meio

ambiente levaram o0 pais a ser considerado como pioneiro na construcdo desse campo, de
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modo que, tais iniciativas, impulsionaram sua escolha como sede da Rio-92. Apesar do
reconhecimento internacional e da incluséo da questdo ambiental na CF de 1988, os anos 80
foram apavorantes na historia econdmica do pais devido a diferentes fatores, como inflacédo
galopante, arrocho salarial e divida externa exorbitante. Nesse cenario de retrocesso, a ideia
que se tinha era de que seria ineficaz e indtil destinar verbas para o meio ambiente.

Outro ponto a ser posto nessa reflexdo vem de Franco (2016), que discute a pratica
docente e a pratica pedagdgica, levantando uma questdo fundamental para aqueles que
pretendem alcancar uma boa escola e bons professores, capazes de produzir aprendizagens
significativas para os alunos. A autora explica que a formacdo ndo se da no vazio, pois a
pratica docente ndo se institui num vacuo de relagbes, ndo se estabelece na neutralidade,
propondo portanto, que ¢ tempo de “germinar”. Afirmando que um excelente comeco para
que essas transformacgdes cheguem, de fato, até a educacdo, as escolas, os alunos e a
sociedade, vem da promocdo de discussdo/reflexdo a respeito das questdes ambientais sob o
enfoque critico.

Torna-se cada vez mais urgente a reflexdo critica sobre os modos de producao
capitalista e seus impactos no contexto das politicas de formacéao de professores que atuam na
Educacdo Bésica, bem como em suas praticas pedagdgicas e docentes, uma vez que esta
I6gica “[...] liquida a funcdo docente, no que a define substantivamente e que a reduz a
ensinar o que estd em manuais ou apostilas, cujo proposito ¢ de formar consumidores”
(Frigotto, 2017, p. 31). Com isso, ndo sO as relagbes dos modos de producdo capitalista se
manterdo equilibradas, como também os sujeitos permanecerao alienados diante das relagdes
de exclusdo social e de precarizacdo das condi¢cdes materiais e sociais de existéncia.

Com base nas analises de documentos educacionais de organizacdes multilaterais, do
aparelho de Estado e numa literatura nacional e internacional, Evangelista e Shiroma (2015)
problematizam as politicas destinadas aos professores, como as de recrutamento, avaliacao,
formagéo e gestdo, procurando refletir sobre o trabalho docente na encruzilhada, como nos
apontam, entre a producéo de resultados e a formagdo humana.

Como alternativa para a superacdo de uma formacdo para producdo de resultados, e
construcdo de uma formacdo humana atrelada ao trabalho docente, as autoras defendem a
necessidade de se pensar a pratica docente como pratica pedagogica, na qual ha o processo de
mediag¢do, como reves da submissédo humana a um artefato técnico previamente construido.
Acrescentam a isso o0 ato de refletir a respeito da atuagdo do professor de maneira critica e
reflexiva, permeada de estratégias que conduzam seus alunos a serem seres promotores de

mudanca de sua realidade.
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Jé& para Franco (2016), o trabalho do profissional/intelectual docente est& vinculado a
Pedagogia e a educacdo, sendo dialdgico em relacdo a realidade social; também é atravessado
pela intencionalidade alcancar a formacéo dos sujeitos. Desse modo, cabe refletir sobre como
a pedagogia pode contribuir para ampliar os horizontes da educacdo, dentro de um contexto
que se apresenta cada dia mais complexo.

Segundo Frigotto (2017, p. 26), “A fungdo docente no ato de ensinar tem implicito o
ato de educar”. E o ato de educar, como media¢do complexa da formagdo humana, que é alvo
do conservadorismo das elites empresariais e de grupos politico-religiosos, por intermédio de
seus intelectuais organicos, comprometidos com enfraquecimento da autonomia do professor
de ensinar e, da escola como espaco de transformagéo social.

Em outras palavras, “A pedagogia da confianca e o dialogo critico sdo substituidos
pelo estabelecimento de uma nova fungdo: de formagao de delatores” (Frigotto, 2017, p. 31).
Isto porque, incomoda aos setores conservadores do pais que o ato de educar seja um
“confronto de visdes de mundo, de concepc¢des cientificas e de métodos pedagdgicos,
desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos
autéonomos” (Frigotto, 2017, p. 31).

De acordo com Evangelista e Shiroma (2015), a escola é um dos &mbitos de formacéo
humana e, como tal, tem sua pedra angular para pdr nessa construcdo; e que a tarefa
educacional € simultanea a tarefa de uma transformacéo social ampla emancipadora, em que
nenhuma pode estar a frente da outra, pois sdo inseparaveis.

Segundo Franco (2016), aferir meramente resultados e produtos de aprendizagem,
como meio de classificar o ensino, pode figurar e tem-se configurado como uma grande
hipocrisia. Como meio de superar essas tentativas de esfacelamento da educacdo e
fragmentacdo da formacdo de professores, Libaneo (2016) ressalta que se torna urgente a
busca de um consenso nacional entre educadores, dirigentes de 6rgdos publicos, politicos,
pesquisadores e sindicatos sobre a valorizagdo da escola, do conhecimento escolar e, por
consequéncia, do trabalho dos professores e da Educacdo Ambiental na escola bésica.

Portanto, diante dessa tensdo emergente, se nds nao construirmos meios de enfrentar
as acles que nos oprimem, a opressdo se fara dominante, tal como nos orienta 0 pensamento

desses autores e autoras do campo de abordagem critica da Educacdo Ambiental.
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1.2 Os principais conceitos sobre a Educagdo Ambiental

A historicidade ¢ essencial para condi¢cdo do homem, pois se trata de aspecto primeiro
de humanizacédo da vida a necessidade de assumir, de modo concreto, a responsabilidade da
acdo voltada para o futuro, tendo na figura do homem um sujeito historico e culturalmente
produzido nas relagdes sociais. Em observancia dessa compreensao, torna-se relevante buscar
as construcBes histéricas e normativas, a fim de compreender a formacdo da Educacgéo
Ambiental no contexto nacional e regional.

De acordo com Barco (2019), a institucionalizacdo da Politica Ambiental no Brasil
teve inicio na década de 30 do século XX, quando foi aprovado o primeiro Cédigo Florestal
pelo Decreto n°. 23.793, de 23 de janeiro de 1934, que definiu a acdo de explorar a floresta,
bem como a decisdo sobre qual tipo de floresta deveria existir e em que local, estabelecendo
que essa iniciativa ndo poderia mais ser deixada fundamentalmente nas méos da iniciativa
privada, e sim ser ordenada pelo Estado. No que concerne a possibilidade de desmatar,
legalmente prevista no Cadigo, deve-se ter em conta que o Cdodigo visava manter a cobertura
florestal, e ndo exatamente as florestas. Dessa forma, as florestas — fossem matas de araucéria
ou outras — poderiam ser totalmente substituidas por florestas artificiais. Conforme o artigo
53, mesmo as “florestas protetoras e as remanescentes, que nao constituirem parques
nacionais, estaduais ou municipais,” poderiam “ser objeto de exploragdo limitada” (Brasil,
1949, art. 53 apud Barco, 2019, p. 32).

Nessa época, segundo Barco (2019), o0 meio ambiente era visto como possibilidade de
dominio e desbravamento para exploracdo, pois sinalizava desenvolvimento e progresso. Por
essa razao, o decreto tinha como objetivo o aproveitamento do espaco hidrico para construcao
de usinas hidrelétricas. Nesse periodo, ndo havia uma preocupacdo com a degradacdo
ambiental, ja que o foco era o desenvolvimento econémico. Essa legislacdo visava resguardar
0 espaco rural para desenvolvimento do setor agropecuario.

A partir da segunda metade do século XX, a inquietacdo com o meio ambiente
aumentou mundialmente devido ao surgimento de alguns problemas ambientais de grande
proporcéo. Isso fez com que organismos internacionais (Banco Mundial, ONU) e multilaterais
(movimento ambientalista proveniente de ONGs) impusessem ao mundo a criacdo de uma
politica voltada a protecdo ambiental. Em 1968, houve a criacdo do Clube de Roma, grupo de
cientistas e politicos de dez paises que se reuniam para debater os problemas atribuidos a

relagdo homem-meio ambiente.
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E preciso considerar que a crise ambiental reflete a crise de um modelo de sociedade
urbano-industrial que aprofunda, em sua ldgica, valores individualistas, consumistas,
antropocéntricos e relacdes de poder que provocam dominacgéo e exclusao nas relagdes sociais
e socioambientais. S8o questdes que ndo podem ser superadas segundo uma concepcao
conservadora do mundo, comprometida em manter o0 modelo atual da sociedade. Assim, uma
transformacédo social em direcdo a qualidade ambiental e a equidade social sé é possivel a
partir de novas visdes criticas.

Essa perspectiva toma como referéncia historica a década de 1970, fato este que se
justifica pelos estudos produzidos por renomados cientistas do campo das Ciéncias Exatas e
Naturais a respeito da necessidade de repensar o modelo de desenvolvimento e os custos para
a existéncia da humanidade e do meio ambiente, bem como por estes apontarem a Educacao
Ambiental como indispensavel para a protecdo ambiental.

De acordo com Silva e Carneiro (2017), a producéo intelectual de Donella H.
Meadows, Dennis L. Meadows, Jorgen Randers e William W. Behrens se utilizou de
conceitos matematicos para demonstrar a incapacidade de o planeta Terra manter seu
equilibrio em relagdo ao crescimento populacional e a poluicdo. Também elaboravam
argumentos sobre a producdo de alimentos através dos principios malthusianos,
fundamentando-os por meio do relatorio intitulado Os limites do crescimento, comissionado
pelo Clube de Roma e langado em 1972, repercutindo de maneira singular.

Consequentemente, influenciados por essas incursdes investigativas, tanto 0s
defensores do meio ambiente quanto os agentes politicos impulsionaram discussdes em torno
da criacdo de mecanismos normativos que assegurassem a inclusdo da Educacdo Ambiental
como politica publica de Estado, pelo seu carater formativo e difusor de ideias que
diretamente influenciariam os sujeitos no reordenamento de suas ideias e posturas.

Em 1972, ocorreu a Conferéncia de Estocolmo, quando houve a apresentacdo dos
estudos produzidos e realizacdo de debates, esteados no alinhamento com a retorica
ideoldgica das ciéncias ecoldgicas, que destacavam como a agdo desenfreada do homem sobre
a natureza era a causa da crise ambiental. Logo, o grande desafio que se materializava para
resolver a questdo ambiental estava na auséncia de consciéncia quanto ao meio ambiente, de
maneira que a relacdo entre o homem e a natureza deveria ser harmoniosa, cabendo ao
homem repensar seu estilo de vida.

De acordo com Layrargues (2020), a Educacdo Ambiental foi incluida pelas Nagoes

Unidas na cruzada global de difusdo da ética ecoldgica, visando estabelecer uma nova moral,
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responsavel pela mudanca de comportamentos, tendo se tornado ferramenta indispensavel
para a protecdo ambiental. Assim,
As unidades escolares foram impulsionadas em sua organizacdo administrativa e
pedagdgica alinhar as ideias da preservacdo do meio ambiente em sintonia com a
dimensdo afetiva em relacdo a natureza e destacando como solugdo para os

problemas ambientais @ mudanca do comportamento individual em relagcdo ao
ambiente e na mudanga cultural (Layrargues; Lima, 2014, p. 30).

No ano de 1973, a pasta do Meio Ambiente estava subordinada ao Ministério dos
Transportes. Reigota (1995) destaca que havia um antagonismo no contexto nacional entre o
Ministério dos Transportes, que desenvolvia projetos de desmatamento para a construcdo da
Transamazonica, e a Secretaria do Meio Ambiente, que desenvolvia projetos voltados para a
preservacdo e protecdo ao meio ambiente, promovendo um desencontro entre a politica
econdémica e 0 meio ambiente. Para sanar essa questdo destoante, houve a iniciativa de
remodelagem na estrutura governamental em busca de sanar esse empasse; com isso, a pasta
do Meio Ambiente e da Educacdo Ambiental € oficialmente incorporada como competéncia
do poder publico da Secretaria do Meio Ambiente (SEMA), em 1973 (Loureiro; Saisse,
2014). Mais especificamente, foi na Divisdo de Comunicagdo e Educacdo Ambiental que se
estabeleceram as bases e orientacdes a respeito da pauta ambiental no contexto nacional.

Para Loureiro (2005), na década de 1970, duas grandes concepcBes politico-
pedagdgicas comecavam a se estabelecer e a sobressair-se na busca pela criagdo do campo
tedrico hegeménico que fosse capaz de encampar e influenciar nos direcionamentos das
politicas publicas e nos caminhos a serem tomados em relagdo a EA. O primeiro é o chamado

de conservador ou comportamentalista, que se caracteriza por:

e Compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental;

¢ Educagdo entendida em sua dimensdo individual, baseada em vivéncias praticas;

o Despolitiza¢do do fazer educativo ambiental, apoiando-se em pedagogias,

e Comportamentalistas ou alternativas de cunho mistico;

» Baixa problematizagdo da realidade e pouca é&nfase em processos histéricos;

e Foco na redugdo do consumo de bens naturais, descolando essa discussdo do modo
de producdo que a define e situa;

¢ Diluicdo da dimensdo social na natural, faltando entendimento dialético da rela¢do
sociedade-natureza (sociedade enquanto realizacdo coletiva e objetivada da
natureza humana, ou melhor, enquanto realizacdo e exigéncia para a sobrevivéncia
da espécie humana — Morin, 2002a);

¢ Responsabilizagdo pela degradagdo posta em um homem genérico, fora da historia,
descontextualizado social e politicamente (Loureiro, 2005, p. 1475).

O segundo é chamado transformador, critico ou emancipatério, e possui como
caracteristicas:

o Busca da realizacdo da autonomia e liberdades humanas em sociedade,
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¢ Redefinindo 0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as demais
espécies e com o planeta;

e Politizacdo e publicizacdo da probleméatica ambiental em sua complexidade;

e Conviccdo de que a participacdo social e o exercicio da cidadania sdo

e Préticas indissociaveis da Educacdo Ambiental;

e Preocupacdo concreta em estimular o debate e o dialogo entre ciéncias e cultura
popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;

o Indissociacdo no entendimento de processos como: producdo e consumo;

e Etica, tecnologia e contexto sdcio historico; interesses privados e interesses
publicos;

¢ Busca de ruptura e transformacédo dos valores e praticas sociais contrarios ao bem-
estar publico, a eqliidade e a solidariedade (Loureiro, 2005, p. 1476).

Embora ambas as concep¢des possuam diferentes pontos de vista, o autor destaca que
em muitas ocasides foi estabelecido o dialogo entre elas, eventualmente produtivo, por vezes
desacertado. A esse respeito, o primeiro bloco ¢ inspirado “pela Teoria dos Sistemas Vivos,
pela Teoria Geral dos Sistemas, pela visdo holistica, pela Cibernética e pelo pragmatismo
ambientalista da proposta de ‘alfabetizacdo ambiental’ norte-americana” (Loureiro, 2005, p.
1476), enquanto o segundo é inspirado na dialética de orientacdo marxista.

Nesse cenario de disputas, como mostrou Loureiro, 0 processo de institucionalizacao
do meio ambiente foi se constituindo. Na década de 1980, por exemplo, o presidente Jodo
Batista Figueiredo, através da Assembleia Legislativa, criou a Lei n°. 6.938, de 31 de agosto
de 1981, que estabeleceu a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA\); essa criagdo tinha
como objetivo o crescimento econdmico e a fiscalizagao territorial.

Segundo Reigota (1995), a PNMA foi importante ndo sé por introduzir a EA em todos
0s niveis de ensino e aprendizagem escolar, como também para desenvolver acdes de
consciéncia ambiental na sociedade com objetivo de preservacgéo e atuacdo ativa na defesa do
meio ambiente. Nota-se que, apesar da criagdo de instrumento de protecdo do meio ambiente,
0s objetivos e as acdes se limitaram a teoria, conforme assinala Barco (2019). Na pratica,
esses objetivos ndo se concretizaram, esbocando politicas marcadas por acdes de pouca
sustentacdo e atuacdo no pais.

Destaca que, a partir da década de 1980, em razdo do momento politico de
redemocratizacdo em curso no Brasil, houve a intensificacdo da mobilizacdo de diversos
movimentos sociais e de ambientalistas preocupados com a protegéo, conservagdo e uso dos
recursos naturais e do meio ambiente, bem como com a justica socioambiental, que ha
décadas ja se configurava enquanto pauta improtelavel internacional e nacionalmente.

Trata-se de algo que € possivel observar no discurso do cientista politico
estadunidense do Departamento de Conservacdo do Estado, Edwin Glaser, no auditério do

Centro Tecnoldgico da Universidade Federal do Para, em 29 de novembro de 1989 (Figura 1).
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Na ocasido, ele compartilhou a experiéncia do seu pais ao investir em educagdo para combater
0s problemas ambientais de contaminagdo da &gua pelo despejo de lixo industrial, o
escoamento dos esgotos e os acidentes gerados na conducdo do petréleo, assim como do ar
atmosférico pelo uso dos automoveis, do desmatamento e das queimadas, ressaltando que,
para viver bem, é necessario proteger 0s recursos naturais e utiliza-los de forma racional.
Baseado em seus estudos sobre ecologia, o cientista destacou a singularidade da adesdo a
Educacdao Ambiental na escola, para que as mudancgas no contexto ecolégico do pais fossem

alteradas para indicativos positivos, conforme é possivel observar na imagem abaixo.

Figura 1 - Noticia publicada em O Liberal, em 29 nov. 1989
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Fonte: O Liberal (1989).

Raz0es para isso estavam ligadas aos efeitos do pds-guerra e dos testes atbmicos, as
denuncias de desastres e contaminacfes ambientais, ao avanco no conhecimento cientifico



29

relacionado a temética ambiental, & escassez dos bens ambientais, ao crescimento
populacional desordenado, e a consequente desigualdade social. Assim, esse movimento
incentivou a defesa de politicas publicas de protecdo ao meio ambiente e da Educacgéo
Ambiental, que impulsionaram sua inser¢do na Constituicdo Federal de 1988, no Capitulo VI,
sobre 0 meio ambiente, no qual é apresentada como competéncia do poder publico a
necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino” (Brasil, 2019,
art. 225, par. 1, inciso VI).

Relembre-se a Lei n® 5.600/90, promulgada durante o governo de Hélio Mota Gueiros
(1987-1991), do entdo Partido Movimento Democratico Brasileiro (PMDB [hoje MDB]), que

foi tema de matéria jornalistica a época, conforme a imagem abaixo:

Figura 2 - Noticia publicada em O Liberal, em 30 jun. 1990
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Fonte: O Liberal (1990).

Cabe lembrar também que, alguns anos depois, 0 Brasil sediaria a Rio-92, ndo sem
conflitos ou disputas sobre a prioridade ou ndo da Educagdo Ambiental. De acordo com Barco
(2019), a conferéncia Rio-92, conhecida também como Cupula da Terra ou Conferéncia das
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NagOes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, foi sediada na cidade do Rio de
Janeiro. Dali foi criada a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, que reconhece a
relevancia da EA para a sustentabilidade e sobrevivéncia no planeta. A carta apontou que 0
poder publico precisa avangar na legislacdo para fazer cumprir e melhorar as politicas
especificas de EA em todos os niveis de aprendizagem, como também diagnosticou que o
modelo educacional vigente precisaria produzir conhecimento cientifico capaz de responder
aos problemas ambientais do pais.

1.3 A Educacdo Ambiental na Educacéao Basica

A abertura dada a Educacdo Ambiental pela Constituicdo Federal e as experiéncias de
estados como o Para favoreceram a sua institucionalizacdo perante a sociedade brasileira, a
ponto de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, determinar que
esta perspectiva de Educacdo devesse ser considerada uma diretriz para os conteudos
curriculares da Educagdo Fundamental (Brasil, 1996). Desta forma, o Ministério da Educacéo
e Desportos (MEC) elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos quais 0 meio
ambiente (Educacdo Ambiental) é apresentado como tema transversal para todo o curriculo,
tratado de forma articulada entre as diversas areas do conhecimento, de forma a atravessar
toda a prética educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo
ambiental (Brasil, 1997).

De acordo com as diretrizes do MEC, a EA é desenvolvida por meio de trés
modalidades basicas: projetos, disciplinas especiais e insercdo da temética ambiental nas
disciplinas (Brasil, 2001). Tendo em vista o esboco realizado, a luz do que esta previsto no
campo normativo, a Educagdo Ambiental visa garantir a formagdo da consciéncia e da
cidadania ambiental, os sistemas de ensino, as escolas e sua organizagdo administrativa
pedagdgica — todos elementos que sdo vistos como pecas estratégicas para a construcdo de
praticas pedagoOgicas de Educacdo Ambiental que sejam criticas, transformadoras,
emancipatorias e capazes de fazer repensar os caminhos da humanidade para a manutencao de
sua existéncia de maneira justa e equilibrada com a natureza. Basta considerarmos a
perspectiva de Avelar:

A Educacdo Ambiental implica em gerar o conhecimento e re-conhecimento do ser e
agir sobre a natureza. Para tanto, faz-se necessario que se redefina os conceitos e as

praticas tradicionais ainda presentes no sistema de ensino, e inserir metodologias
interdisciplinares e contextualizadas [...] (Avelar, 2019, p. 14).

A respeito da abordagem da Educacdo Ambiental na Educacdo Basica e da formacao

do sujeito ecopolitico, Layrargues e Lima (2014) elencam um conjunto de reflexdes a respeito
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da Educacdo Ambiental critica, no sentido de interpelar sobre a formacgdo promovida no
contexto escolar, ratificando que essa formacdo deve ser politica. Nas palavras dos autores,
pode até parecer um equivoco trata-la assim, todavia, torna-se essencial avaliar os caminhos
que a Educacdo Ambiental critica tem percorrido com seus objetivos de aprendizagem.

Essa postura corrobora as ideias de Ponce (2018, p. 786), a qual defende que “os
curriculos escolares séo territorios de disputas politicas, onde estd em jogo a educagdo que se
deseja oferecer e/ou construir para criangas, jovens e adultos de determinada sociedade™. Tal
articulacdo leva a refletir sobre o sujeito ecopolitico que a Educacdo Ambiental critica
pretende formar.

Cabe ressaltar aqui como a Educacdo Ambiental que interessa a esta pesquisa é aquela
que, conforme Loureiro (2012) consolida-se por meio da acdo politica, transformadora,
democratica, portanto, emancipatoria. Este viés objetiva, em suma, a formacdo de um sujeito
ecopolitico capaz de ler o mundo, dizer sobre ele e atuar politicamente para transforma-lo.

A ideia é, no contexto da pratica pedagdgica, ir além de uma Educacdo Ambiental
conservadora, preocupada com atividades de contemplacdo e contato com a natureza, ou datas
comemorativas. Como caminho oposto, defende-se aqui, uma relacdo pela qual, tanto a
Educacdo Ambiental critica na Educagdo Bésica quanto a formacao dos sujeitos, vinculem-se
diretamente as dimensdes intra e extraescolares, que influenciam a qualidade do ensino,
mesmo que “qualidade” seja um termo polissémico (Dourado; Oliveira, 2009).

Desse modo, a escola — sob a perspectiva de qualidade, defendida quer pelos
referenciais normativos, quer por autores como Saviani (2008) deve assegurar a todos 0s
alunos os conhecimentos e saberes produzidos historicamente, a fim de que esses possam
alcancar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. Além disso, as praticas pedagdgicas
precisam ser conectadas ao processo de ensino-aprendizagem dos conteddos escolares, de
modo a estabelecerem interconexdes entre os conceitos cientificos trabalhados pela escola e
os cotidianos, vividos no ambito comunitario, religioso, cultural, ambiental e local, a0 mesmo
tempo em que a EA deve ser trabalhada de forma transversal em todas as disciplinas.

Esse trabalho de forma transversal na escola basica foi reforcado na Conferéncia de
Incheon, no ano de 2015, quando se entendeu que as escolas e as universidades deveriam
promover praticas de EA para que criangas, jovens e adultos pudessem ter no¢des do meio em
que estdo inseridos e de como poderiam alterar suas praticas a fim de tornar o mundo cada vez
melhor, o que revela em que medida essa preocupacdo com o tema vai do global ao local. No

sentido de cumprir essas demandas globais que refletem diretamente na escola basica, a
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organizacao do trabalho pedagdgico deve estar afinada com o que é deliberado em ambito

internacional, uma vez que a escola ndo esté isolada dos problemas sociais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia escolhida para a construcdo dessa pesquisa e para alcancar seus
resultados estruturou-se a partir do levantamento de leitura e selecdo de producbes
académicas que diretamente abordassem o tema da pesquisa no Portal de Periddicos da Capes,
na Scientific Electronic Library Online (SciELO), no Google Académico e no repositério da
Universidade Federal do Para, com o uso de aspas para o descritor “Praticas Pedagogicas de
Educacdo Ambiental Para”, e com a definicdo do periodo de 2002 a 2022.

Esse primeiro passo realizado de investigagdo, mapeamento e revisdo das produgdes
académicas, como livros, artigos, jornais, dissertacdes e teses, oportunizou conhecer as teorias
relacionadas ao tema, bem como a elaboracdo da problemaética e a escolha do método da
pesquisa.

Comecando pela pesquisa bibliografica, Macedo (1994, p. 13) explica como “Trata-se
do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo ou experimentacdo”. J& Marconi e Lakatos (2007,
p. 183) comentam que “[...] a pesquisa bibliografica ndo ¢ mera repeti¢do do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Em razédo dessa possibilidade, essa dissertacdo foi pensada em interface com o anseio
de aprofundar estudos no campo das praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental no chdo da
escola basica paraense, marcadamente considerando aquelas resultantes das circunstancias da
formacdo inicial e continuada, principais temas gerais abordados no tocante a Educacdo
Ambiental na escola basica a partir das vozes das egressas.

Para alcancar os fins da investigacdo, foi elaborada como estratégia de pesquisa a
realizacdo de um estudo de caso, que tem como itinerario a sistematizacéo das a¢6es alinhadas
com o objetivo da pesquisa, voltando-se para responder as questdes norteadoras.

Com isso, as etapas de aprimoramento da pesquisa foram observacédo, investigagéo,
reflexdes e realizacdo de entrevista semiestruturada, com definicdo clara do que se pretendia
captar no lécus da pesquisa a partir dos sujeitos envolvidos e do chdo da escola, isto €, as
praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental em seu contexto real e na perspectiva da
totalidade.

Visto que as préaticas pedagogicas docentes se estruturam em relacdes dialéticas
pautadas nas mediagdes entre totalidade e particularidades, ao definir a categoria totalidade,

busca-se entender como 0 momento/espaco historico, atravessado pelas relagdes de producdo,
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culturais, sociais e ideoldgicas, esta concatenado com as escolhas dentro e fora dos muros da
escola basica referentes a Educacdo Ambiental e & formacao do professor. Enfatiza-se que a
construcdo do conhecimento ndo é um processo individualizado no contexto social, tampouco
simples, pois precisa ser pertinente para 0 campo social.

Ressalta-se que essa pesquisa teve como passo inicial 0 mapeamento das pesquisas
académicas produzidas e publicadas em PPGs da UFPA, a fim de descrever e analisar as
praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental na Educacdo Basica da Amazdnia paraense,
com documentos que foram qualitativamente abordados, analisados com base na andlise de
contetido proposta por Bardin (2011), para a qual se descrevem estratégias de organizacdo dos
dados da pesquisa e sua analise a partir de um conjunto de técnicas que lida com
comunicacgdes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de ferramentas, adaptavel a
natureza do material e a questdo que se procura resolver (Bardin, 2011).

Para a organizacdo dos conteudos obtidos durante a imersdo no campo de pesquisa,
optou-se por seguir as etapas propostas por Bardin (2011). O primeiro consiste em pré-
analise, que se trata da organizacdo de todos os materiais documentais colhidos nas
plataformas académicas, sites, bibliotecas, nos programas de pés-graduacdo, bem como dos
materiais coletados via processo de escuta e entrevista semiestruturada. Esse processo de pré-
andlise, para a autora, é a primeira etapa para a organizacao da analise da pesquisa. Antes de
iniciar a analise de conteddo, ela sugere que o material seja organizado e avaliado. Assim,
propGe que alguns passos sejam dados, tais como:

a) A leitura flutuante do material, para ver do que se trata;

b) A escolha dos documentos que serdo analisados (a priori) ou dos documentos que

foram coletados para a anélise (a posteriori);

c) A constituicdo do corpus da pesquisa, que deve ter por base a exaustividade,

representatividade, homogeneidade e pertinéncia,;

d) Apobs esse minucioso olhar, as hipéteses e objetivos surgirdo e dardo as direcdes

para a constituicdo dos materiais que servirdo para a constituicdo da pesquisa.

Apdbs esse momento de organizacdo e selecdo do material, foi realizada a etapa da
codificacdo e categorizacdo do material. O recorte que se optou por fazer consistiu na leitura
flutuante das dissertacdes de PPGs da UFPA, que foram selecionadas considerando o periodo
de 2005 a 2022.

A temporalidade e a escolha foram justificadas pelo levantamento realizado junto as
unidades formadoras da Regido Metropolitana de Belém. Neste movimento inicial de

levantamento de dados sobre as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na escola
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bésica, foi possivel observar a UFPA como instituicdo com quantidade substancial de
produgdes nesse campo de investigacao.

Esse achado foi capaz de conduzir a compreensdo sobre como este campo tem sido
abordado no processo formativo dos pesquisadores que elegem esse tema como objeto de
investigacdo, tendéncia que néo foi possivel localizar no levantamento realizado junto a outras
unidades formativas.

Especificamente sobre a temporalidade demarcada por esta pesquisa, € algo que se
legitima pelo fato historico de que, a partir de 2005, ocorreram as primeiras turmas formadas
em nivel de mestrado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, no Instituto de
Educacdo da UFPA. Até aquela ocasido, ndo havia produgdes focadas em abordar estudos
relacionados a Educacdo Basica e as préaticas pedagdgicas docentes de Educacdo Ambiental
no contexto amazonico paraense, conforme foi possivel constatar no mapeamento de
produces, programas, institutos e linhas de pesquisa no Repositorio Institucional da UFPA.

Para a construcdo da hipdtese e dos objetivos da pesquisa, houve o movimento de
leitura e analise das dissertacGes produzidas de 2005 a 2022, em nivel local e nacional, o que
levou a producéo de gréaficos e a selecdo de producdes relativas aos objetivos de pesquisa.

A Ultima etapa esta no tratamento dos dados obtidos durante a imersdo no campo

empirico, a categorizacao, os achados e a conclusdo. Conforme demonstra a figura a seguir:

Figura 3 - Organizagdo da analise

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bardin (2011).

Dessa forma, para a realizagdo da pesquisa, foi feita uma pré-analise para composicao
do corpus da pesquisa, construcdo das perguntas e dos indicadores que norteiam este estudo
até sua conclusdo. Foi necessario fazer ainda uma leitura flutuante das fontes catalograficas —
isto é, as dissertacdes que abordam as praticas de Educacdo Ambiental na Educacdo Basica —
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para a decodificacdo dos dados. Conforme sinaliza Netto (2011), a finalidade investigativa
estd em ir além das aparéncias fenoménicas, inatas e empiricas, buscando captar a esséncia do
objeto de pesquisa.

Para melhor compreensdo da metodologia, esta foi abordada em detalhes nas seguintes
secOes: 1) Aproximacdo e escolha tedrica do objeto de pesquisa; 2) abordagens e métodos
utilizados; 3) caracterizacdo do locus da pesquisa e dos sujeitos participantes; 4)

procedimentos para a analise de dados.

2.1  Aproximacao e escolha tedrica do objeto de pesquisa

A principio’, a escolha pela construgdo da pesquisa e pelo tema partiu do interesse
pessoal que a pesquisadora nutre desde a graduacdo, em investigar as praticas de Educacéo
Ambiental no contexto escolar, para que possam ser compreendidos 0s investimentos que
foram e estdo sendo feitos no campo de investigacdo da educacdo ambiental e suas praticas no
contexto da escola basica. Torna-se entdo substancial apresentar um breve relato
autobiografico, em primeira pessoa, sobre 0os momentos que conduziram ao estagio atual de
desenvolvimento da investigagé&o.

Aos 17 anos, iniciei a formacdo profissional no magistério. Apds processo seletivo
promovido pelo governo estadual, consegui aprovacdo para estudar no Instituto Estadual de
Educacdo do Pard, concretizando um sonho que nutria desde a tenra idade, o de ser
professora; nessa escola, descobri a identidade profissional que desejava. Em sua obra
Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido, Gadotti (2003) enfatiza que o
professor deve ser um profissional capaz de agregar algumas caracteristicas determinantes
para que as suas praticas pedagdgicas sejam fontes de inspiracdo e transformacdo dos sujeitos
que estdo em processo de aprendizagem, agindo enquanto promotores de mudangas e
transformacdes sociais.

Para isso, esse profissional deve ser moldado segundo uma concepcdo humana, critica
e politica, isto €, deve tornar-se um profissional humano, social e politico, que dedica esforcos
em prol de despertar e motivar a transformacdo dos alunos, bem como, de possibilitar que
pessoas sejam modificadas por meio de seu fazer pedagdgico, contemplando a educagdo como
fonte inspiradora e transformadora de individuos, uma vez que esta permite avangos as

pessoas em todos os aspectos.

! Em razéo do extenso contetido autoral e autobiogréfico do contetido desta secdo, optou-se aqui por escrevé-la
na primeira pessoa do singular.
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Somado a esse momento formativo inicial, participei das atividades promovidas pela
Casa da Linguagem. As atividades que 14 eram ofertadas e que perduraram até meados de
2017 — agora sediadas no Curro Velho, no bairro do Telégrafo — visavam a formacao
humanistica e critica dos sujeitos que participavam das oficinas para os Programas de
Ingresso Seriado da Universidade do Estado do Para (UEPA) e da Universidade Federal do
Pard (UFPA), nas modalidades de leitura, escrita e producdo de textos, conforme previsto nas
selecdes universitarias.

Esses acontecimentos foram essenciais para me motivar nas escolhas de cunho pessoal
e académico a respeito dos caminhos os quais deveria trilhar. Assim sendo, busquei
aprofundar os estudos e ingressei na Universidade da Amazonia (UNAMA), no curso de
Pedagogia, em 2004. Nesse momento, estavam em pauta as questdes relacionadas a
identidade, formacao e atuacdo do pedagogo. O curriculo, a época era um recorte de diversas
perspectivas acerca do exercicio da profissdo; tal fato pode ser percebido pelas diversas
credenciais dispostas no certificado.

No decorrer da formacdo académica, participei dos Encontros dos Estudantes de
Pedagogia da UFPA em 2004, 2005 e 2006, os quais tinham como objetivo estimular o
envolvimento discente em atividades que favorecessem a integragéo e a troca de experiéncias
no meio universitéario. Isso contribuiu de maneira singular para a minha formacéo académica,
porque nesses encontros, a pesquisa se fazia presente de maneira enfatica para a atuacgao de
pedagogos.

Os Encontros em Defesa do Direito da Crianca e do Adolescente, em 2006,
oportunizaram 0 conhecimento a respeito do sistema de garantias, da rede de servicos
governamentais e dos marcos legais que nortearam questdes importantes quanto a esse
publico. Paralelamente a essas atividades académicas, investi em assuntos referentes a questdo
da incluséo nas escolas e seus desdobramentos no trabalho pedagdgico do professor. Busqueli
ser inserida nesse contexto de discussfes mediante o comparecimento aos Encontros em
Defesa do Direito da Pessoa com Deficiéncia, em 2006, e também a foruns, seminérios, até
mesmo iniciando a formacdo em Libras, a fim de atuar nesse ramo.

Nessa perspectiva formativa, acompanhei os primeiros passos que o Estado e as
universidades davam em direcdo as discussdes sobre as politicas publicas e acdes afirmativas
direcionadas aos grupos discriminados e excluidos, com a finalidade de compensar pelas
desvantagens oriundas do racismo e de outras formas de discriminagdo. Tive contato
significativo com esse campo, especialmente, a partir das aulas ministradas pela Prof.2 Dr.2

Wilma de Nazaré Baia Coelho, o que motivou a minha participacdo em discussdes e
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colaboragBes voluntarias, a saber: a) | Seminario de Formacdo de Professores e Relagdes
Etnico-raciais - Regido Norte; b) Seminario 20 de Novembro: A Lei n° 10.639/2003 e a
préatica na Educacdo Basica; c) | Seminario de Formagcéo de Professores e Relacbes Etnico-
Raciais, como Coordenadora do GT Género e Formagdo Docente e a Questdo Etnico-Racial;
d) I Jornada de Formacdo Continuada em Educagéo; €) O Negro e a Educacdo no Brasil: o
papel do professor no trato pedagdgico das questbes étnico-raciais; f) Seminario do Nucleo de
Pesquisa em Educacdo da UNAMA: a pesquisa como elemento formativo do professor; g)
Questao Racial e a Escola: anélise dos indicadores sobre conteidos étnicos no ambito escolar;
h) Seminario do Nucleo de Pesquisa em Educacdo da UNAMA: a pesquisa como elemento
formativo do professor; i) A Escola e o Desafio no trato com a Diversidade. Essas
participacOes e colaboracdes enquanto académica foram essenciais para minha compreensao
em torno da relevancia das politicas publicas afirmativas e das discussfes a respeito da
questdo étnico-racial no contexto nacional e amazonico.

Tais investidas foram importantes para a construcdo pessoal e introspectiva das
percepcoes, discursos e escritas a respeito dos temas relacionados a crianca e ao adolescente,
aos direitos da pessoa com deficiéncia e a questdo étnico-racial, sobretudo, porque 0 processo
formativo deve ser permanente.

Para além disso, tive interesse no aprofundamento de estudos referentes a Educacao
Ambiental, fruto de reflexdes feitas no momento de formacdo inicial, a partir de
consideracGes sobre como a atuacdo do professor em um espago amazodnico estava
diretamente conectada com estudar a educacéo e o meio ambiente, por sua ligacdo direta e por
como refletem nas questfes econdmicas inseridas num sistema capitalista de producéo.

Dessa maneira, a época, escolhi cursar a disciplina optativa Educacdo e Meio
Ambiente, que, de maneira interdisciplinar, buscava realizar estudos e visitas as unidades de
conservacao presentes na Regido Metropolitana de Belém, ao Museu Paraense Emilio Goeldi
e ao Laboratorio de Ecologia e Conservacdo da UFPA.

Sob o discurso de que, enquanto educadores em formacdo e futuros educadores, o
desafio estaria ligado ao compromisso de preparar os educandos para serem cidadaos
conscientes e ativos na sociedade complexa em que vivemos, as atividades desenvolvidas
nessa disciplina direcionavam-se para a construcdo de perspectivas da alfabetizacdo
ecologica, ecoturismo, trilhas interativas, biodiversidade, agroecologia e valorizacdo da
dimensdo afetiva em relacdo a natureza. Baseava-se, portanto, em um conjunto de ideias
segundo o qual caberia a cada pessoa a responsabilidade de cuidar do meio ambiente e

preserva-lo para as geracOes futuras.
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Essas experiéncias pessoais e profissionais vém ajudando a me constituir como
pesquisadora. Esses fatos me motivam a buscar a inser¢do em espagos de formacgdo, como 0
que atualmente estou trilhando na Linha de Pesquisa - Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico na Escola Basica, do Programa de Po6s-Graduacdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Basica (PPEB/UFPA).

Iniciei a retomada da universidade ao participar da Chamada Pdblica n® 01/2022 para
os interessados em cursar disciplina isolada no PPEB, na condicdo de aluno especial,
conforme se enquadrem no que dispbe a Resolucdo n° 05/2016 — PPEB/NEB/UFPA. A
disciplina escolhida foi “Topicos especificos da Educagdo Basica: Financiamento e Controle
social dos gastos publicos”, ministrada pelo Prof. Dr. Fabricio Carvalho.

Ja no presente momento, a proposta desta dissertacdo é resultado da participacdo no
projeto de pesquisa intitulado “Educacdo Ambiental na pratica: um estado do conhecimento
acerca das acBes de EA em escolas da rede bésica de ensino na Regido Metropolitana de
Belém, estado do Para”, ja& mencionado acima, sob coordenacdo do Prof. Dr. José Bittencourt
da Silva, no ambito do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento da
Amazonia (GEPEDA).

O encontro com o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento da
Amazonia (Gepeda) e com o Professor José Bitencourt da Silva proporcionou um bom
didlogo e trocas significativas, que me impulsionaram a aceitar o desafio de participar das
aulas relacionadas a Educacdo Ambiental Critica, concepc¢do de educacao defendida e adotada
pelo coletivo de orientandas e pelo referido educador.

Na ocasido, o discurso a respeito da Educacdo Ambiental tinha como aporte
metodoldgico o materialismo histérico-dialético, o qual auxiliava na construgdo de analises a
respeito de fenémenos que sdo estruturados nas relacdes sociais, e permitindo a compreensao
da realidade em sua esséncia.

Ao adentrar este campo de investigacdo sobre a Educacdo Ambiental, houve um
movimento interno de rememorar o que outrora havia sido construido a respeito da Educacéo
Ambiental sob a perspectiva de uma educacao orientada para valorizacdo da dimensdo afetiva,
voltada para a natureza e a relagdo entre homem e a natureza. Essa visdo esteve
profundamente marcada pela ideia de preservacédo, tendo bases behavioristas, como Skinner
(2003, p. 64), que defendia “o reforgo e condicionamento do individuo em relacdo ao seu
comportamento e sua relagdo com a natureza”, postura contrdria ao que defende a teoria

critica da educacdo adotada pelo Gepeda.
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ApoGs esse encontro com 0 Gepeda e com o referido educador, aceitei o desafio de
participar das atividades da disciplina e de colaborar com o seu atual projeto de pesquisa.
Durante a participacdo nesse projeto, tive a oportunidade de conviver e aprender com as
discussbes sobre as praticas de Educacdo Ambiental e com os direcionamentos que foram
tomados pelos educadores como pesquisadores das praticas de Educacdo Ambiental Critica.

Posso dizer que o projeto trouxe, tanto colabora¢es no campo de formagéo académica
e pessoal, quanto para a construcdo de conhecimentos a respeito da analise critica, a exemplo
daquela defendida por Layrargues e Lima (2014), os quais organizam e sistematizam as
tendéncias da Educacdo Ambiental, classificando-as em trés macrotendéncias:
conservacionista; pragmatica; e critica.

Essas perspectivas oriundas da construcdo tedrica me permitiram perceber a
importancia de falar sobre a pratica pedagodgica e a insercdo das questdes ambientais na
Educacdo Bésica, buscando trabalhar as inquietacdes a respeito do tipo de subjetividades que
se esta fomentando em nossos alunos. De acordo com o que Layrargues (2020) expressa, no
Manifesto por uma Educacdo Ambiental Indisciplinada, cabe perguntar: sera que a Educacéo
Ambiental esta visando uma formacdo de mentalidade mais subserviente ou subversiva?
Estamos trabalhando uma pedagogia da indignacdo da Educacdo Ambiental ou esta havendo
um movimento de apaziguamento dos educandos diante do que se configura como crise
ambiental?

Tendo em vista essas inquietacbes e a finalidade do projeto de investigar e
problematizar o fazer pedagdgico da Educacdo Ambiental na escola basica da Amazonia
paraense, independentemente da etapa ou modalidade de ensino, parto aqui do desejo de
pesquisar como as praticas estdo presentes nas producbes académicas, quais os caminhos
escolhidos pelos educadores na abordagem da Educacdo Ambiental e as concepcdes acerca de
sua adocdo no contexto escolar da Educacdo Béasica. Tem-se a seguir o delineamento da
pesquisa de forma mais aprofundada, no qual se apresentam os contornos fundamentais do
percurso tedrico-metodoldgico aqui levado a cabo.

Foi realizado o levantamento da literatura especializada da area, consultando bases de
dados como: o Catalogo de Dissertaces e Teses da CAPES; o Banco de Teses da Capes; a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; e o0 repositorio da UFPA. Foi também
mobilizada a legislacdo pertinente, a exemplo da Lei n® 9.795/1999, que dispde sobre a
Educacdo Ambiental, a institucionalizagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental etc.
Tudo isso, em interface com a escolha da perspectiva de abordagem tedrica da Educacgéo

Ambiental critica, ancorada no movimento do pensamento critico e ndo idealista da realidade
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social, em que o ser social produz suas prdprias condi¢des objetivas e subjetivas de existéncia;
por isso, teoria, método e concreto social constituem o caminho mais compreensivo que se

busca alcancar nessa producao.

2.2  Abordagens e métodos utilizados

No que diz respeito ao método, orienta-se para, através do movimento do pensamento
critico, buscar analisar a realidade social para além das aparéncias, interpretando o fato de a
realidade social posta ndo ser perfeita, mas, sim, permeada de contradi¢cdes, de escolhas
ideoldgicas, de escolhas teoricas, de influéncias externas a escola, que interferem diretamente
na forma de organizacao e nas praticas pedagogicas que estao tracadas na escola basica.

Nesse sentido, a adocdo da perspectiva metodoldgica critica, baseada nas ideias
marxistas, possibilita analisar historicamente os fenémenos, compreender o presente e ir além
da compreensdo parcial da realidade social. Esse processo do pensamento de analisar
historicamente o0 contexto social ajuda a perceber como tém sido conduzidas préaticas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental, ao analisar sua evolucdo e rastrear suas conexdes
(Tozoni-Reis, 2020; Trivifios, 1987).

Os tedricos que contribuiram para a discussdo estdo diretamente ligados ao campo
tedrico critico. A propria Educacdo Ambiental € um campo de tensdes e disputas desde a
década de 1970, de modo que vem ocupando espaco nos noticiarios, nos estudos de
manutencdo da vida humana no planeta e no campo das politicas publicas, sendo
impulsionada pelos movimentos ambientalistas internacionais que tiveram como tendéncias o
conservacionismo e o preservacionismo.

De acordo com o socidlogo Anténio Carlos Diegues (1996), em sua obra O mito
moderno da natureza intocada, as duas principais tendéncias que permearam o pensamento a
respeito da relacdo do homem e o meio ambiente tém como referéncia os campos tedricos do
conservadorismo e do preservacionismo.

Para os ambientalistas conservacionistas, sua defesa apoiava-se no uso racional dos
recursos naturais e seu usufruto em beneficio da maioria, tendo como defensor e teorico
Gifford Pinchot, que “acreditava que a conservacao deveria se basear em trés principios: o uso
dos recursos naturais pela geracao presente, a preservacao de desperdicio e o desenvolvimento
dos recursos naturais para muitos cidadaos” (Diegues, 1996, p. 24).

A influéncia das ideias de Pinchot foi grande, principalmente no que diz respeito ao

debate entre ‘“desenvolvimentistas” e ‘“conservacionistas”. Essas ideias tornaram-se
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importantes para abordagens posteriores, como o ecodesenvolvimento, amplamente debatido
em conferéncias internacionais, como a Conferéncia de Estocolmo sobre o Meio Ambiente
Humano, em 1972, e na Eco-92, em 1992, bem como nas publica¢des internacionais, como a:
Estratégia de Conservacdao Mundial da ITUCN/WWF, de 1980, e Nosso Futuro Comum.
(Diegues, 1996).

Por outro lado, 0 movimento de preservagdo/preservacionismo contrastava com o
movimento de conservacao/conservacionismo, por ser uma vertente mais radical e quase
utodpica. Enquanto o conservacionismo era um movimento que visava 0 uso planejado dos
recursos naturais, 0 movimento de preservacdo visava impedir a espoliacdo de areas naturais,
acreditando que a interferéncia humana é essencialmente nociva a natureza. Segundo Diegues
(1996, p. 28), “Para o movimento de conservagdo, os animais, plantas e ecossistemas teriam
um valor em si mesmo, independentemente da utilidade que pudessem ter para o homem”.
Logo, na mentalidade defendida pelos ambientalistas preservacionistas, deveriamos proteger a
natureza, isola-la das influéncias dos pensamentos liberais, desenvolvimentistas-liberais e
urbanos.

Essa postura que moveu os pensadores ambientalistas preservacionistas teve como
mentor o pensador e escritor John Muir, o qual defendia que “a base do respeito pela natureza
era seu reconhecimento como parte de uma comunidade criada a qual os humanos também
pertenciam” (Diegues, 1996, p. 31). Para este pensador preservacionista, ndo apenas 0S
animais, mas também as plantas e até as rochas e a agua eram proje¢des da alma divina que
permeava a natureza; logo, a humanidade deveria possuir uma conduta respeitosa e valorativa
em relacdo ao meio ambiente, buscando preserva-lo em seu estado original.

O preservacionismo também foi influenciado por ideias europeias, como a nocao de
ecologia, cunhada pelo darwinista alemdo Ernest Haeckel, em 1866, segundo o qual os
“organismos vivos interagem entre si € com o meio ambiente” (Diegues, 1996, p. 31). Esse
bidlogo alemé&o criou formalmente a disciplina que estuda a relagdo de seres humanos com o
meio ambiente.

Em 1866, propés o nome ecologia para o estudo desse ramo da biologia. J& na
contemporaneidade, com a finalidade de chamar a atencéao politica para os problemas e para a
necessidade urgente de ac¢Oes de preservacdo, a Organizacdo das Nacgdes Unidas instituiu, por
meio de uma resolucéo, a data de 5 de junho como o Dia Mundial do Meio Ambiente e da
Ecologia.

Essas tendéncias permearam o pensamento politico e pedagdgico da Educacéo

Ambiental brasileira e atravessam ainda hoje as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental
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no chdo da escola. No entanto, com o fortalecimento do campo de pesquisa da Educacéo
Ambiental critica na década de 1990, alguns tedricos criticos, com destaque para Philippe P.
Layrargues, tém buscado problematizar e categorizar as correntes tedricas a respeito da
Educacdo Ambiental e do campo social da Educacdo Ambiental, organizando-as em
macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental.

A partir dessa construcdo tedrica critica amparada pelos pressupostos da teoria
marxista, houve avancgos para a constru¢do do campo tedrico das praticas pedagdgicas, sendo
necessario compreender sua historicidade e normatizacdo no cenario nacional de EA. Sobre as
politicas publicas de educacdo e da Educacdo Ambiental, o estudo de Maira G. Oliveira e
Luiz Marcelo Carvalho (2012) aponta que ha lacunas no campo formativo de professores e a
pauperizacdo tedrica da Educacdo Ambiental na estrutura legal, oportunizando
direcionamentos e execucbes em conformidade com as escolhas locais. Percebem também o
distanciamento entre as discussGes sobre a Educacdo Ambiental e as politicas publicas de
educacédo, sendo eleitas de acordo com o campo de interesse estatal, sem a abertura e
ampliacdo do debate para as organizagdes sociais.

Para Tozoni-Reis (2012), a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas
brasileiras ¢ marcada por diferentes concepgdes e praticas que sdo dirigidas ao educando, com
base na compreensdo tedrica dos que séo responsaveis pela sua execu¢do no chao da escola.
Esse fato se justifica pela lacuna na defini¢do curricular da Educacdo Ambiental, algo que se
traduz em escolhas de préaticas pedagogicas que partem do campo mais amplo de interesses e
das disputas que permeiam as escolas da Educacao Basica.

Ao realizar o levantamento das produgdes a respeito da Educacdo Ambiental em outro
escrito, Tozoni-Reis (2003) teve como questdo central, o processo formativo de educadores
nos cursos de graduacdo, voltados para a formacdo de professores nas universidades, sendo
estes considerados como condutores de formulacdes tedricas e praticas de Educacao
Ambiental no contexto escolar.

A autora identificou e analisou as tendéncias que permearam as mentalidades dos
educadores e as agrupou em trés linhas: natural, racional e histérica. Desse modo, ela expressa
que “a partir das representacdes dos professores sobre relagdo homem-natureza e educacao
revelam seus referenciais teoricos e se deslocam por eixos de carater mais politico como
sociedade capitalista e sociedade socialista, idealismo e materialismo” (Tozoni-Reis, 2000, p.
313).

Com isso, sua perspectiva “propde que 0S pesquisadores e estudiosos busquem estudar

a formagdo dos educadores ambientalistas a partir das unidades formadoras destes
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profissionais” (Tozoni-Reis, 2000, p. 356). Estes devem impulsionar as unidades formadoras
a adotar propostas formativas pedagogicas que “vinculem-se a realidade social, historica e
cultural a questdo ambiental com o objetivo de promover a transformagido social” (Tozoni-
Reis, 2000, p. 356). Essa transformacéo deve ser radical e se dar através da ado¢édo de praticas
pedagogicas social e politicamente comprometidas com as questdes ambientais na escola
bésica, sendo conduzidas nestas unidades por profissionais qualificados.

Segundo Mello (2019, p. 18), a opcéao pela abordagem da Educacdo Ambiental critica
vincula-se as vivéncias do docente da escola basica e a defesa de uma teoria da Educacgéo
Ambiental como um caminho para resolver a problemaética que se enfrenta em relacdo as
questdes ambientais.

Esse conjunto de influéncias no campo profissional e académico corroborou as
eventuais escolhas tedricas e metodoldgicas ao se abordar o tema das préaticas pedagdgicas de
Educacdo Ambiental, o que, no contexto da pesquisa de Mello, ocorre por meio da analise de
dissertagdes sobre o0 Ensino Fundamental 11, produzidas no Brasil, entre 2013 e 2017.

A autora destaca ainda que os estudos em EA possuem um “grande potencial para
estimular nova forma de pensar e de nos relacionarmos engquanto seres humanos que
necessitam sobreviver com o meio ambiente e ndo a custa dele” (Mello, 2019, p. 19). Ressalta
também que ¢ “imprescindivel investigar qual ensino de EA acontece nas escolas,
identificando metodologias, praticas pedagogicas e as fundamentagdes tedricas” (Mello, 2019,
p. 19), justamente para entender os subsidios das mesmas.

Com isso, cabe levar em conta também aquilo que os pesquisadores em contextos
formativos da pés-graduacdo tém desenvolvido a esse respeito. De acordo com a autora,
pesquisas como a dela visam “despertar [0 interesse naqueles] que desejam adentrar a seara de
estudos a respeito da Educa¢ao Ambiental” (Mello, 2019, p. 19), bem como buscar a melhoria
do ensino no pais.

De acordo com Silva (2017, p. 55), as tendéncias que mais se destacam nas produgdes
analisadas se vinculavam a uma abordagem “genérica” a respeito da “Educacdo Ambiental no
contexto da Educagdo Infantil”. No tocante a analise quantitativa, a autora identificou que o
maior quantitativo de produgdes é oriundo dos programas de mestrado, com dissertacdes
produzidas por pesquisadoras do género feminino e com maior ocorréncia de metodologia de
enfoque qualitativo, como analise de discursos e das praticas de Educacdo Ambiental
desenvolvidas em escolas de Educagéo Baésica, vinculadas a rede publica de ensino.

Ao analisar as dissertacGes sobre a educacdo infantil produzidas no Brasil, entre 2004

e 2014, a autora identificou que varias das produgdes tiveram por objetivo
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identificar e discutir as concepcdes, representacdes ou percepgdes, principalmente
dos professores, sobre o ambiente, a Educacdo Ambiental e também sobre as
praticas pedagdgicas que trazem como tema central questdes ambientais, com
destaque para quais recursos ou modalidades didaticas. [...] resultados positivos no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente desenvolvido a partir de projetos
(Silva, 2017, p. 8).

Outro ponto mencionado por Silva (2017) estd na “incidéncia do conceito das trés
dimensdes” nas produgdes académicas, isto ¢: “a dimensdo dos conhecimentos, a da
participacdo e cidadania, e a dos valores éticos e estéticos; e a incidéncia da fundamentacéo
teorica da Educacdo Ambiental Critica” (Silva, 2017, p. 8). Segundo ela, “Ha também
produgdes que se basearam na concepg¢do de desenvolvimento infantil”, as quais discutiram a
“importancia da mudanga de comportamentos e das a¢des individuais e coletivas”, fato diante
do qual observou que as “producdes buscam superar a visdo de que as criangas sdo tabulas
rasas, as reconhecendo enquanto sujeito social e de direitos” (Silva, 2017, p. 8).

Em uma abordagem mais ampliada a respeito das préaticas de Educacdo Ambiental nas
escolas, Barco (2019) traz em sua dissertacdo a analise das producdes sobre a tematica
Educacdao Ambiental em espacos escolares no periodo de 2009 a 2018, sendo selecionadas 11
(onze) teses para 0 seu corpus da pesquisa, as quais foram encontradas no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Segundo a perspectiva de Barco (2019),

[...] @ EA nas escolas ainda precisa ser mais bem entendida, devendo ser subsidio
para reflexdo ndo apenas da discussdo sobre meio ambiente (relagdo sociedade
natureza, devastacdo etc.), mas, e, sobretudo, de uma discussdo mais ampla que
exige pensar a sociedade, a base que a sustenta, os propositos que a alicercam

(expondo falsos discursos, falsas promessas, falsos acordos, por exemplo) (Barco,
2019, p. 7).

Ao discutir a Educagdo Ambiental nos espagos escolares, Barco (2019, p. 105)
compreende ainda que, em todos os niveis da Educacdo Basica, “ndo é possivel fazé-la
desvinculada de acontecimentos politicos, sociais € econdmicos”; isso, porque “é preciso
questionar qual ideologia tem sustentado a EA nos espacos escolares e em outros”.

A autora ressalta que, pela EA critica, ¢ possivel “flagrar interesses econdmicos
hegemonicos que inclusive depositam no termo desenvolvimento sustentavel posicionamento
ecologico reducionista” (Barco, 2019, p. 105). Essa ressalva é necessaria porque a EA critica
conduz a formacdo de “cidaddos conscientes, inquiridores, capazes de desvelar conviccles
hegeménicas dominantes a fim de supera-las, visando a construcdo de outra sociedade,
igualitaria e socio-ambientalmente equilibrada”, pois “Sé assim a EA alcancara seu objetivo

que é uma formacdo critica e emancipatdria” (Barco, 2019, p. 105-106).
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Com base neste levantamento em nivel nacional, foi possivel localizar essas
contribuigdes significativas ao debate, uma vez que propdem construir e demonstrar como
ainda ha muito a ser empreendido no meta-estudo das producdes realizadas no contexto
formativo universitario.

Por isso, ap0s essa constatacdo em relacdo a programas e producles académicas,
parte-se da exploragdo das praticas pedagodgicas na Educacdo Bésica no contexto regional,
tomando como base os trabalhos mapeados pelo projeto de pesquisa de Silva (2022), no
periodo de 2005 a 2021, a fim de encontrar producdes que versassem a respeito do tema da
pesquisa.

Sobre essa abordagem no contexto da Amazénia paraense, foi possivel localizar
producdes académicas que abordam as praticas de Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica a
partir das dissertacdes produzidas na UFPA, que ja lida com a tematica de meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel desde a década de 1970.

No entanto, ao relacionar-se a questdo especifica em pauta — estudos sobre a Educacéo
Ambiental e suas praticas no contexto da Educacdo Bésica —, viu-se que as investigacdes
sobre a educacdo iniciam sua constituicdo enquanto campo cientifico na UFPA a partir da
década de 1990.

Foi nessa época que houve as primeiras tentativas de constru¢do de programas stricto
sensu, no ambito do Centro de Educacdo, que fundou o Servico de Planificacdo e Pesquisa
(SPE), orgdo de assessoramento técnico-cientifico destinado a coordenagdo, execucdo e
divulgacdo de pesquisa e de curso de pds-graduacdo, tendo como referéncia a realidade
regional. Essa iniciativa ira consolidar-se com a criacao do Instituto de Ciéncias da Educacéo
(ICED) nos anos 2000, e a criagdo do Programa de Pds-Graduacdo da Educacdo
(PPGED/UFPA) em 2003, com a aprovacdo pelo CNE/MEC através da Portaria de n°® 1585 de
20 de junho de 2003. O projeto aprovado definia duas grandes Linhas de Pesquisa na
composi¢do académica do curso: a Linha “Politicas Publicas Educacionais” e a Linha
“Curriculo e Formagdao de Professores”. Originalmente, o projeto contava com um corpo
docente formado por 11 professores, tendo as primeiras defesas e publicacdes das dissertacoes
em 2005.

Se esta pesquisa se configura como um estudo bibliografico, como ja expressado antes
— podendo ser realizada a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc., utiliza-se aqui de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e que estdo devidamente

registrados. Com isso, 0s textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados, de modo
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que o “pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos” (Severino, 2016, p. 131).

2.3  Caracterizacao do locus da pesquisa e dos sujeitos participantes

A aproximacdo com o lécus da pesquisa e selecdo de sujeitos participantes do estudo
consistiu no estreitamento de contato com o0 grupo a ser pesquisado e em entrevistas com 0s
pesquisadores egressos dos cursos de formacédo de professores e ensino da UFPA, os quais
desempenham suas atividades profissionais nas escolas de Educacdo Bésica.

A principio, foi realizado o levantamento de teses e dissertacGes publicadas no portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no repositdrio Institucional da
UFPA. Quanto aos PPGs escolhidos, foi feita busca sobre: Programa de P6s-Graduagdo em
Planejamento do Desenvolvimento Sustentavel (PLADES/NAEA/UFPA); Programa de Pos-
Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino de Ciéncias Ambientais
(PROFCIAMB/IG/UFPA); Programa de Pds-Graduacéo em Educacao
(PPGED/ICED/UFPA); Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias
e Matemética (PPDECM/IEMCI/UFPA); Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGECM/IEMCI/UFPA). Foram consultados trabalhos anteriores,
bem como artigos publicados em revistas capazes de auxiliar na fundamentacdo e nos
tensionamentos propostos, conforme os objetivos e a justificativa do texto. Para a realizacdo
das buscas, as seguintes palavras-chaves foram utilizadas: Educacdo Ambiental; Educagéo
Ambiental no Para; Praticas de Educacdo Ambiental; Praticas de Educacdo Ambiental na
Educacdo Basica.

Para a localizacdo dos egressos e seu campo de atuacdo, foi realizado o primeiro
levantamento na plataforma digital brasileira Escavador, que permite o acesso a informacéo
juridica publica e curriculos académicos por meio do seu site, a partir dos dados coletados das
ultimas atualizacBes dos ex-estudantes. O segundo movimento investigativo foi mapear, na
Imprensa Oficial da Unido, do estado e do municipio, a movimentagdo dos egressos na
estrutura estatal, através das publicacbes dos Diarios Oficiais, que historicamente informam a
respeito dos atos do governo e da sociedade, e as movimentacGes administrativas dos agentes
publicos e de colaboradores eventuais da administracdo direta e indireta.

Quando um egresso nao pbde ser localizado pelos Diarios Oficiais e pelo site da

plataforma Escavador, optou-se por realizar a terceira investida de localizacdo junto a
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Plataforma Lattes, que é um sistema de curriculo virtual criado e mantido pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq), o qual integra as bases de
dados curriculares, grupos de pesquisa e instituicdes em um Gnico sistema de informagdes,
das areas de Ciéncia e Tecnologia no Brasil.

Outra investida de localizagdo utilizada foi a busca junto ao Portal da Transparéncia
das esferas federal, estadual e municipal, a fim de localizar dados referentes aos egressos, haja
vista que esses sdo sites de acesso livre, que, através do seu Sistema Integrado de
Administracdo de Recursos Humanos (Siape), integram todas as plataformas de gestdo da
folha de pessoal dos servidores publicos.

A (ltima tentativa empreendida de localizacdo dos egressos foi junto aos sites de redes
sociais, como WhatsApp, Youtube, Instagram, Facebook, TikTok, Facebook Messenger e
Twitter, os quais oportunizaram atualizacbes ndo percebidas nos sites estatais referentes a
ascensdo profissional dos egressos.

Com base no levantamento realizado, foram localizados apenas trés profissionais que
estdo atuando como docentes em escolas de Educacdo Basica do estado do Para, enquanto 0s
outros profissionais, apos a conclusdo do mestrado, sofreram recolocacdo profissional no
mercado de trabalho educacional local e nacional. Esses profissionais localizados sé&o do
género feminino, atribuem sua permanéncia na escola basica por questdes pessoais e
profissionais. Durante a discussdo dos dados, serdo mencionadas de acordo com a regido de
integracdo e municipio aos quais estdo vinculadas; a adocdo deste critério esta amparada pelo
Decreto n® 1.066/2008, o qual criou as regies com fim de auxiliar no planejamento
estratégico do estado de politicas publicas sociais.

Posteriormente, a esse levantamento de dados e localizacdo dos sujeitos da pesquisa,
houve a visita: a) a EEEFM Arthur Porto, localizada no bairro do Jurunas, na cidade de
Belém; b) a EEEFM Benvinda De Araljo Pontes, no bairro Sdo Loureiro, na cidade de
Abaetetuba; e ¢) & EEEFM Professor Jodo Ludovico, no bairro Matinha, a0 municipio de
Limoeiro do Ajuru. Essas visitas realizadas a estas unidades estdo atreladas por serem as
escolas nas quais 0s egressos atuam enquanto professores da educacgéo basica.

Apos a localizacdo dos egressos, foram realizadas reunifes de apresentacdo e
alinhamento a respeito da pesquisa, bem como as visitas as escolas para conhecer
pessoalmente os profissionais e suas praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental;
posteriormente, foi realizada a entrevista semiestruturada, pois facilita o alcance dos sujeitos e

a geracao de gréaficos que poderdo ser analisados de maneira confivel.
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2.4 Procedimentos para a analise de dados

Os pilares de sustentacdo desta investigacdo estdo no levantamento das produgdes
bibliograficas que foram localizadas na fase da revisdo da literatura especializada e dos
tedricos do campo da Educacdo Ambiental critica. No campo de producdo académica dos
programas de mestrado, a respeito das préticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na
Amazonia paraense, foi essencial para a fundamentacdo das bases teoricas, o levantamento
das producdes e dos autores especialistas na area, tanto nacional quanto regionalmente.

De acordo com Gil (2002), esse tipo de investida permite ao investigador a cobertura
de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente, em especial quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos no
espaco. Entretanto, o autor ressalta que as fontes secundarias, as bibliografias, podem
apresentar dados coletados ou processados de forma equivocada, tornando possivel a
reproducédo e/ou ampliacdo desses erros em trabalhos nelas fundamentadas.

Nesta dissertacdo, esse método foi utilizado no intuito de levantar dados a partir de
livros, revistas cientificas, dissertacfes, relatérios de pesquisa, entre outros, relacionados a
prética pedagdgica de Educacdo Ambiental na Educagdo Béasica da Amaz6nia paraense.

Sobre a pesquisa de campo, esta teve como finalidade observar os egressos no seu
cotidiano na escola bésica; posteriormente, foi aplicada a técnica da entrevista
semiestruturada, com perguntas abertas e fechadas, conforme o anexo. Essa abordagem de
observar os fatos e fendbmenos exatamente como ocorrem no real demanda a coleta de dados
referentes aos mesmos. Finalmente, a andlise e interpretacdo desses dados se deu com base
em uma fundamentacdo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema
pesquisado. Tudo isso torna singular a producdo de um texto de dissertacdo, pois, segundo
Severino (2016), nesta organizagéo investigativa:

A pesquisa de campo, objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio. A
coleta dos dados é feita nas condi¢fes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do

pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos,
até estudos mais analiticos (Severino, 2016, p. 123).

Sendo assim, essa conjuncdo de elementos visa ampliar os saberes a respeito da
Educacdo Ambiental na Amazo6nia paraense; para isso, € necessario explorar campos ainda
ndo explorados de um ponto de vista cientifico. Por esse motivo, langou-se um olhar para as
dissertagdes em PPGs de formagéo de professores e de ensino, considerando o rebatimento no

campo pratico da escola basica em nossa regido.
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De modo especifico, esta dissertacdo tem a finalidade de identificar os fatores
motivadores que conduzem as escolhas de modelos de Educacdo Ambiental na escola basica,
além de registra-los e analisa-los, de modo a perceber as perspectivas tedricas de abordagem
politico-pedagdgica da Educacdo Ambiental e sua aplicabilidade na escola basica. Em face
desse proposito, esta dissertacdo buscou agregar os aspectos qualitativos e quantitativos,
conforme ja mencionado.

No que diz respeito a abordagem metodoldgica adotada, busca-se identificar, explicar
e analisar as tendéncias politico-pedagdgicas classificadas por Layrargues e Lima (2014)
como conservacionista, pragmatica e critica, na medida em que tém permeado e sido
escolhidas no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e das praticas de Educacdo Ambiental
na escola basica da Amazoénia paraense, e no discurso de seus executores.

De acordo com Minayo (2021), a entrevista com perguntas abertas e fechadas
oportuniza ao pesquisador indagar o entrevistado sobre os temas que se relacionam com o
objetivo da investigacdo, permitindo ao entrevistado que “fale livremente” sobre o assunto
perguntado, possibilitando que este responda naturalmente as perguntas do pesquisador.

As entrevistas semiestruturadas foram compostas pelo roteiro: Perfil do/a Professor/a;
Formacdo Académica; Experiéncia Profissional; Dialogo sobre a Formagdo Continuada; e as
Praticas de Educacdo Ambiental. Ressalte-se que os professores assinaram um Termo de
Cessdo Gratuita de Direitos sobre as informagdes obtidas pelo questionario.

Os dados colhidos nas visitas as unidades escolares e na escuta das profissionais
permitiram a organizacao de gréaficos, tabelas e indicacBes de categorias que colaboraram para
a compreensdo da Educacdo Ambiental e suas praticas pedagdgicas na escola béasica da

Amazo0nia paraense.
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3 PRATICA PEDAGOGICA DOS EGRESSOS: ENTRE A FORMACAO NOS
PPGS DA UFPA E A ACAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA.

3.1  Aabordagem da Educacdo Ambiental nos PPGs do Brasil

No levantamento realizado no portal da CAPES, na BDTD e no Repositorio
Institucional da UFPA com o uso da expressiao “Praticas Pedagoégicas de Educagao
Ambiental” e a delimita¢do do periodo de 2005 a 2022, foi possivel chegar ao quantitativo de
338 producgdes académicas, sendo: 267 dissertacfes e 71 teses em todo o pais. Com base

nisso, percebe-se 0 maior nimero de dissertacbes de mestrado em relacdo ao de teses de
doutorado. Conforme o grafico abaixo:

Gréfico 1 - ProducBes académicas sobre “Praticas Pedagodgicas de Educagdo Ambiental” em PPGs stricto sensu
em nivel nacional (2005-2022)
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Fonte: Elaborado pela autora com base no levantamento realizado no Portal da CAPES, na BDTD e no
Repositorio Institucional da UFPA.
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A partir deste levantamento do total de producGes, houve o segundo movimento de
organizacdo por regides, com a finalidade de demonstrar de maneira objetiva como se tém
empreendido esforcos na producdo de pesquisas focadas na Educacdo Ambiental, de modo a
investigar esse tipo de pratica na Educacdo Bésica. A finalidade foi também fazer um
panorama quantitativo por regibes, trazendo para a pesquisa dados sobre as producoes,

conforme organizado no grafico abaixo:



Gréfico 2 - Produgdes académicas sobre “Praticas Pedagogicas de Educagdo Ambiental” em PPGs stricto sensu por regido (2005-2022)
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Em relacdo aos quantitativos de producdo no campo investigativo das préticas
pedagogicas em Educagdo Ambiental, do montante de 338 produtos: 30% pertencem a regido
Sudeste, que ocupa o primeiro lugar no ranking, com 102 produg6es académicas; em segundo
lugar, esta a regido Sul, com 26%, que conta com 89 producdes; em terceiro lugar, a regido
Nordeste, com 22%, ou seja, 66 produgdes; em quarto lugar, a regido Centro-Oeste, com 13%
ou 42 producdes; e, em quinto lugar, a regido Norte com 12%, equivalentes a 39 producdes.

No tocante a producédo de teses: a regido Sudeste novamente se destaca com 40% ou
30 produces, ocupando o primeiro lugar, novamente; seguida da regido Nordeste, com 18%
ou 14 producdes; seguida da regido Sul, com 17% ou 13 producdes; da regido Centro-Oeste,
com 16%, que equivalem a 12 teses; e em ultimo lugar, a regido Norte, com 9% ou 7 teses
produzidas.

Em relacdo as dissertacdes: a regido Sul assume o protagonismo, ao ocupar o primeiro
lugar no ranking, com 29%, equivalentes a 76 dissertacGes; seguida da regido Sudeste, com o
total de 27% ou 71 dissertacOes; seguida da regido Nordeste, com 20% ou 52 producdes;
seguida da regido Norte, com 13% ou 33 produc¢bes académicas; e, no ultimo lugar, a regido
Centro-Oeste, com 11% ou 30 producdes.

Observa se que, no levantamento inicial do total de produgdes, a regido Sudeste possui
102 producoes, equivalendo a 30% do total. Quando ha a divisdo de producbes por categoria,
percebe-se que ocupa 0 primeiro lugar no nimero de teses, ao passo que se mantém em
segundo lugar na producdo de dissertacdes. Ao realizar uma comparacdo com a regido Norte,
observam-se uma acentuada diferenca entre as regides, ja que, enquanto o Sudeste ocupa o
primeiro lugar, com 30% do total de producGes, a regido Norte contém apenas 10% do
montante total.

A partir deste levantamento no Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e no repositério das universidades em nivel nacional, foi
possivel perceber que a regido Sudeste se tem consagrado no cendrio nacional ao abordar a
Educacdo Ambiental e as praticas de Educacdo Ambiental; em contraste, 0 campo da
Educacdo Ambiental ainda se encontra em expansédo na regido Norte.

Um dos fatores relativos ao protagonismo da regido Sudeste esta no fato de que, a
partir da década de 1970, houve investimentos maci¢os para que as universidades publicas
pudessem ampliar seu campo de pesquisa, com adog¢do de politicas pablicas de instalacdo de
PPGs, o que reflete no seu protagonismo no campo das pesquisas cientificas da pos-

graduacdo. Em contrapartida, nesta mesma época, a regido Norte ensaiava suas investidas no
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campo académico e o fortalecimento do ensino superior nas universidades publicas federais,
que iniciaram suas instalagdes de maneira provisoria na década de 1950 e 60, sendo relevante
destacar que, na década de 70, ocorreu a constru¢do do que hoje se conhece estruturalmente
como Universidade Federal do Para (UFPA), no bairro do Guama.

Quanto as producdes no campo da Educacdo Ambiental, as primeiras datam da década
de 80 na regido Sudeste, sendo resultado dos investimentos realizados nos PPGs e também da
influéncia dos movimentos ambientalistas no contexto nacional na década de 70. Essa
atmosfera reverberou nos escritos académicos que promoveram as primeiras discussées no
campo da Educacdo Ambiental. Como exemplos, podem-se citar os trabalhos: de Maria
Cristina Dal Pian Nobre (1981), intitulado A Proposi¢cédo de Objetivos para um Curso de
Fisica do Meio Ambiente no RN: Uma Questdo de Analise Sistematica; e de Marta Maria
Castanho Almeida Pernambuco (1981), com a dissertacdo Ensino de Ciéncias a partir de
problemas da comunidade; ambas estavam vinculadas & Universidade de S&o Paulo. Nesse
mesmo ano, Maria José Araldjo Lima (1981), na Universidade Federal de Minas Gerais,
defendeu a dissertacdo de mestrado intitulada Ecologia humana: um estudo no nordeste
brasileiro. Essas producdes sdo o marco inicial da publicacdo de dissertacdes no campo da
Educacdo Ambiental no Brasil.

Apos apresentar esses achados historicos, cumpre tratar da realizagdo do estudo e do
levantamento das producdes nos bancos de dados da CAPES e na BDTD, conseguindo
localizar e selecionar produgdes que tiveram como finalidade abordar as praticas pedagdgicas
de Educacdo Ambiental, tomando como l6cus de pesquisa as universidades que possuissem
producdes académicas sobre Educacdo Ambiental e sobre praticas pedagdgicas de Educacédo
Ambiental focadas na Educacdo Basica. Nesse sentido, foi possivel encontrar algumas
producBes na regido Sudeste que versam sobre essa abordagem e que investigam esse
fendmeno. O destaque vai para as producdes: de Pitt de Melo (2019), de Gabriella Pizzolante
da Silva (2017) e de Juliana Alexandra P. de C. Barco (2019), que trazem em suas producdes
contribuicbes significativas a respeito do tema, j& que se apoiam na concep¢do critica da
Educacdo Ambiental e realizam revisdo da literatura em nivel nacional sobre as praticas de

Educacdo Ambiental em programas de formagéo docente e de ensino.
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3.2  Aabordagem da Educagdo Ambiental nos PPGS da UFPA

A partir do levantamento historico das producbes académicas, da consulta/leitura dos
textos mapeados pelo projeto de Silva (2022) e de consideracdes sobre o contexto regional no
qual se buscou investigar as produgdes académicas, pdde-se localizar um total de trinta e trés
(33) dissertacbes de mestrado defendidas e publicadas em oito (8) PPGs da Universidade
Federal do Pard (UFPA), as quais abordam a tematica “pratica pedagodgica de Educagdo
Ambiental” (EA).

A partir das 33 dissertagdes, ao escolher o tema “praticas pedagdgicas no contexto da
Educagdo Basica”, foram selecionadas 15 produgfes a serem analisadas, conforme estdo

identificadas no Quadro 2, abaixo.



Quadro 2 - Dissertacdes selecionadas para o corpus documental

i AREA LINHA
N° TITULO ANO AUTOR ORIENTADOR INSTITUTO PROGRAMA DE _ DE
CONCENTRACAO PESQUISA
Programa de Pos-
Problematica Graduacdo em Ensino e
socioambiental sob o Docéncia em Aprendizage
olhar da abqrdagem Alice dos Prof.2 Dra. Ariadne InSt'tUtONde Edl.J?ag?O em Ensino, Aprendizagem e m d_e
CTS: 2016 Santos da Costa Peres Educacao Ciencias e Formacéo de Professores Ciencias e
Uma proposta para o Matematica e Matematicas naga - Matematica
. A Sousa Contente. e . de Ciéncias e Matemaética
ensino de ciéncias na Cientifica do Instituto de para a
educacéo de jovens e Educacdo Educagéo
adultos Matemética e Cidada.
Cientifica
Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino e
Saberes ambientais: nstiutode | Eduoagio om e
diélogos e construgdo de Kelly Maria Prof.2 Dra. Ariadne x icage Ensino, Aprendizagem e o
. L Educacéo Ciéncias e x Ciéncias e
uma proposta de ensino 2018 de Oliveira da Costa Peres L L Formac&o de Professores o
x Matematica e Mateméticas do D o Matematica
para a educacdo em Nonato Contente o - de Ciéncias e Matemaética
A Cientifica Instituto de para a
ciéncias. 3 :
Educacéo Educagéo
Matemética e Cidada.
Cientifica
Programa de Pds-
. . . Graduagéo Ensino e
Meio ambiente e lixo . .
A em Docéncia em Aprendizage
eletronico: uma Instituto de Educagéo em m de
abordagem ctsa, a partir Patricia Prof.2 Dr.2 Ana x 1cage Ensino, Aprendizagem e s
. - . Educacéo Ciéncias e x Ciéncias e
de uma ilha 2018 Quaresma Cristina P. Carneiro o o Formacéo de Professores o
. T . Matematica e Matematicas 2 o Matematica
interdisciplinar de Pacheco de Almeida e - de Ciéncias e Matematica
L . Cientifica do Instituto de para a
racionalidade, no ensino x x
de ciéncias Educgg_ao Edycagao
' Matemética e Cidada.

Cientifica




3 AREA LINHA
Ne TITULO ANO AUTOR ORIENTADOR INSTITUTO PROGRAMA DE B DE
CONCENTRACAO PESQUISA
Programa de Pds-
Graduacdo Ensino e
em Docéncia em Aprendizage
. Tema_s . - Instituto de Educacdo em . . m de
socioambientaisContribu Darlene Profé. Dr. Nadia x a3 Ensino, Aprendizagem e o
L . . x . Educacdo Ciéncias e x Ciéncias e
4. icOes para o Ensino de 2011 Teixeira Magalhdes da Silva - (e Formacé&o de Professores for
U : . A Matemaética e Matematicas D L Matematica
Ciéncias Naturais Ferreira Freitas. L - de Ciéncias e Matematica
Cientifica do Instituto de paraa
Educacéo Educagéo
Matematica e Cidada.
Cientifica
Programa de PGs-
Brinquedos sustentaveis . Graduacao em Interdisciplinaridade e
- Franklin dos . Rede . s .
como instrumentos do Prof. Dr. Edson Jose Instituto de . ensino em Ciéncias Ambiente e
> ensino de ciéncias 2019 Santos Paulino da Rocha Geociéncias Nacional para o Ambientais Sociedade
. . Cordovil Ensino das
ambientais AL
Ciéncias
Ambientais
Programa de Pds-
Cianobactérias e Graduagdo em interdisciplinaridad
poluicdo da agua: uma Rosa de a . . Rede nterdiscipiinariaade .
AN . . Profd. Drd. Maria Instituto de . ensino em Ciéncias Ambiente e
6. sequéncia didatica para o 2018 Fatima Silva paula Cruz Schneider Geociencias Nacional para o Ambientai Sociedade
ensino de ciéncias Atroch Ensino das morentais
ambientais Ciéncias
Ambientais
Programa de PGs-
Consumo Racional Da Simone Gradlgz(gjzo em Interdisciplinaridade e
Agua: Uso de Sequéncia Carvalho de | Profa. Dra. Marilena Instituto de : ensino em Ciéncias Ambiente e
7. S - 2020 . . A Nacional para o . . .
Didatica no Ambiente Souza Loureiro da Silva Geociéncias . Ambientais Sociedade
Ensino das
Escolar Furtado AL
Ciéncias
Ambientais
Ensino De Ciéncias Milene Programa de Pds- Interdisciplinaridade e
Ambientais: . Profe.Dr. Cléber Silva Instituto de Graduagdo em ensino em Ciéncias Ambiente e
8. 2020 Pereira ; . : A .
desenvolvendo um Mendes e Silva Geociéncias Rede Ambientais Sociedade

recurso pedag6gico a

Nacional para o

58



3 AREA LINHA
N° TITULO ANO AUTOR ORIENTADOR INSTITUTO PROGRAMA DE B DE
CONCENTRACAO PESQUISA
partir do tema geradora Ensino das
agua. Ciéncias
Ambientais
Jogo digital adaptado ao Pr((;)?;gumaa gg :n(zs-
tema agua no ensino de Re(éle Interdisciplinaridade e
9 ciéncias para alunos de 2020 Fortunato Profé Dr2 Karla Instituto de Nacional para o ensino em Ciéncias Ambiente e
' uma escola puablica da Ernesto Neto | Tereza Silva Ribeiro Geociéncias Ensino Fc)jas Ambientais Sociedade
regido metropolitana de .
Belém-Pa C'ef‘c'as.
Ambientais
As Margens Da Cidade: Pr((;?argumaa gg ;?15'
Trajetéria, Possibilidades Edilaine Re(c;je Interdisciplinaridade e
10. e Préticas de Educacéo 2020 Almeida Profa. Dra. Marilena Instituto de Nacional para o ensino em Ciéncias Ambiente e
Ambiental Gerada pela A Loureiro da Silva Geociéncias ino d Ambientais Sociedade
Casa Escola da Pesca em Corréa Englno_ as
Belém-PA Ciéncias
Ambientais
Uso de jogos
pedagdgicos para -
discussdo sobre meio Pg)?;gTaa gg ;?13 Gestéo
ambiente em escola Esmeralda Gestégo de Ambienta
ribeirinha de ensino Prof. Dr. Rodolpho . . . Subérea:
; e Vasconcelos Nucleo de Meio | Recursos Naturais ~ . ~
1 undamental e médio: 2020 Feliz Zahluth Bastos Ambiente o Gestdo Ambiental Educagéo
' experiéncia na Desenvolvimento Ambiental e
E.E.E.F.M. Prof. Jodo Local na sustentabilida
Ludovico, No Municipio P de
De Amazonia
Limoeiro Do Ajuru-Pa.
O ensino de ciéncias e a Ensino e
Educagdo Ambiental no . . Aprendizage
desenvolvimento do Raimundo Instituto de Programa Eje Pos Metodologias m de
- - Prof. Dr. Mauro de A Graduagdo em Integradoras I
12 processo ensino 2015 Nonato Maia Lima Santos Ciéncias Exatas Ciéncias e Meio em Ciéncias e Meio Ciéncias e
' aprendizagem da da Silva e Naturais Ambiente Ambiente Matematicas
educacdo de jovens e ' para a

adultos da rede

Educagdo
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3 AREA LINHA
N° TITULO ANO AUTOR ORIENTADOR INSTITUTO PROGRAMA DE B DE
CONCENTRACAO PESQUISA
municipal de ensino em Cidada
redencdo
Educacdo Ambiental e Ensm_o €
: ) . Aprendizage
linguagem: o uso do Luciana Programa de . .
livro paradidético Arantes Instituto de Pds Graduacéo Ensino, Aprendizagem e m de
. rop - Prof. Dr.Davi do I raduag Formacéo de Professores Ciéncias e
interativo como proposta 2014 Silva . Ciéncias Exatas em Ciéncias e . "
13. - Socorro Barros Brasil . . de Ciéncias e Matematicas
pedagogica para Barboza e Naturais Meio ‘o
S . Matematicas. para a
despertar a sensibilizagéo Ambiente d x
ambiental E ucagao
' Cidada
Programa de PGs-
Educacdo Ambiental e Grad;acéao em Ensino das Ciénci
. iscinlinari : Maril _ _ ede nsino das Ciéncias _
14, fg]rt;rslzgl?nliz;g; C;adreét?cz 2019 Calzrr: derri]r?e Profa. Dra. Marilena Instituto de Ambientais Ambiente e
d 620 Ed prati de Avel Loureiro da Silva Geociéncias Nacional para o Sociedade
pe agoglca, n.a ucagao e Avelar Ensino das
Basica Ciéncias
Ambientais
P |
rog,ran.1a e8¢0 a,s_ Programa de Pds-
sustentveis na politica . x
- x Mbonica Graduag&o em Lo
publica de Educacdo Interdisciplinaridade e
15. | Ambiental icipio | 2018 Goreth Rede ino em Ciénci
: mbien a_no mu.n|C|p|o Costa Profa. Dra. Marilena Instituto de ensino em |e_nC|as Ambiente e
de Ananindeua: uma Ribeiro Loureiro da Silva Geociéncias Nacional para o Ambientais Sociedade

analise em trés
instituicGes de ensino

Ensino das
Ciéncias
Ambientais

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Repositério da Universidade Federal do Para.
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Das 15 dissertacGes selecionadas que abordam as praticas pedagogicas em Educacao
Ambiental na escola bésica da Amazonia paraense, vé-se que: 8 (oito) sdo do Programa de
Pbs-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais, do Instituto de
Geociéncias (PROFCIAMB/IG/UFPA); 4 (quatro), do Programa de Pds-Graduacdo em
Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educacdo Matematica e
Cientifica, vinculado ao Instituto de Educagdo Matematica e  Cientifica
(PPGECM/IEMCI/UFPA); 2 (duas), do Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias e Meio
Ambiente do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (PPGCMA/ICEN/UFPA); e 1 (uma), do
Programa de Pos-Graduacdo em Gestdo de Recursos Naturais e Desenvolvimento Local na
Amazodnia do Nucleo de Meio Ambiente (PPGEDAM/NUMA).

Cabe destacar como os institutos que se tém destacado nesse dominio tematico sdo o
Instituto de Geociéncias, o Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, o Instituto de Educacédo
Matemética e Cientifica, e o Nucleo de Meio Ambiente.

O Instituto de Geociéncias foi criado em 2007, sendo composto pelas seguintes
subunidades: Faculdade de Geologia (FAGEO); Faculdade de Meteorologia (FAMET);
Faculdade de Oceanografia (FAOC); Faculdade de Geofisica (FAGEOF). Também conta com
0s seguintes programas: Programa de Pés-Graduacdo em Geofisica (CPGF); Programa de
Pds-Graduacdo em Geologia e Geoquimica (PPGG); Programa de Po6s-Graduacdo em
Ciéncias Ambientais (PPGCA); Programa de Pdés-Graduagdo em Recursos Hidricos
(PPGRH); Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdo de Riscos e Desastres Naturais
(PPGGRD); Programa de Pds-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino de Ciéncias
Ambientais (PROFCIAMB); e o Programa de Pds-Graduacdo em Oceanografia (PPGOC).

O PPG do Instituto de Geociéncias que se tem destacado na producdo de dissertagdes
relacionadas ao tema desta pesquisa € 0 PROFCIAMB, que foi instituido em 2015, tendo o
objetivo de ofertar a formacdo continuada, em nivel de mestrado profissional, para
professores da Educacdo Basica, bem como para profissionais que atuem em espacos ndo
formais (museus, jardins botanicos, centros de ciéncias) e/ou ndo escolares, ou aqueles
envolvidos com a divulgacdo e a comunicagdo das ciéncias.

A missdo do PROFCIAMB ¢ a qualificagdo de mestrandos para que possam aprimorar
suas praticas pedagdgicas na Educacdo Basica, favorecer maior proximidade com material
didatico inovador, que contemple os sistemas naturais e as relacBes sociais com esses
sistemas, de forma a alcancar abordagem educacional capaz de contribuir com a formacéo de
cidaddo sensibilizado da sua fun¢do no contexto socioambiental. Além disso, visa realizar

pesquisas na area das Ciéncias Ambientais no espaco da escola de Ensino Bésico, sob as
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perspectivas inter e multidisciplinar, contribuindo para que se fortalecam a producéo, difuséo
e aplicacdo de conhecimentos didatico-metodoldgicos associados as questdes socioambientais
da atualidade nos contextos escolares. Atua também na promocdo de aprendizagens
significativas para todo o processo pedagdgico implementado na Educacdo Basica, de modo a
constituir, a partir dos projetos de pesquisas e dos trabalhos finais, uma base de dados que
possa servir de observatério de Ciéncias Ambientais e Educacdo; tudo isso estd em
consonancia com a difusdo de boas praticas em relacdo a esse tema, de acordo com o
estabelecido para o programa e suas finalidades na Resolucéo n° 4.799, de 27 de abril de 2016
(UFPA, 2016).

No PROFCIAMB, a linha a dar énfase na abordagem do objeto desta pesquisa € a de
Interdisciplinaridade e Ensino em Ciéncias Ambientais, com destaque para a Profa. Dra.
Marilena Loureiro da Silva, que tem empreendido esforcos no tocante a producdes
académicas que versem sobre a Educacdo Ambiental e suas praticas na escola bésica, sob o
enfoque da Educacdo Ambiental voltada para a perspectiva de desenvolvimento sustentavel.

Destacam-se as producGes de Monica Goreth Costa Ribeiro (2018), Marilene
Calandrine de Avelar (2019), Edilaine Almeida Corréa (2020) e Simone Carvalho de Souza
Furtado (2020), que defendem a concepgdo de Educacdo Ambiental (EA) como um
instrumento promotor de transformagéo social em prol de um mundo melhor, mais sustentavel
e com justica socioambiental. Segundo essa postura, a EA deve promover a formacdo de
profissionais no campo escolar, para que sejam capazes de enfrentar criticamente a exploracéo
dos recursos naturais e tomem para si a identidade de agentes de transformacdo social; isso
deve se dar por meio das praticas pedagdgicas interdisciplinares de Educacdo Ambiental no
contexto escolar, de modo que estimulem os professores a dialogar com os alunos e os
incentivem a cuidar e preservar 0 meio ambiente; por esse motivo, a escola é vista como um
espaco difusor de ideias e construtor de a¢6es de sustentabilidade social.

O Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN), que oferece estudos basicos e
formagé&o profissionalizante, tem por objetivo proporcionar o ensino, a pesquisa e a extensdo
no seu campo cientifico e técnico préprio. Sua finalidade é a formacdo de profissionais da
area de Ciéncias Exatas, bem como de professores do ensino fundamental e médio, de nivel
superior e de pesquisadores. E formado por 6 faculdades: Faculdade de Matematica
(Licenciatura Plena, e Licenciatura a Distancia); Faculdade de Fisica (Licenciatura e
Bacharelado); Faculdade de Quimica (Licenciatura, Bacharelado em Quimica Industrial);
Faculdade de Computagdo (Bacharelado em Ciéncia da Computacdo e Sistemas de

Informacédo); Faculdade de Estatistica (Bacharelado); Faculdade de Ciéncias Naturais.
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Também é composto por 8 PPGs: Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia da Computacdo;
Programa de PoOs-Graduacdo em Fisica; Programa de Pds-Graduacdo em Matematica e
Estatistica; Programa de Pds-Graduacdo em Quimica; Programa de Pds-Graduacdo em
Matematica (Doutorado); Programa de Pos-Graduacdo em Matematica em Rede Nacional
(Mestrado Profissional); Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia e Meio Ambiente;
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Fisica.

Dentre os programas que formam o ICEN, destaca-se 0 PPG em Ciéncias e Meio
Ambiente (PPGCMA), criado em 2012. Tem como orientacdo formar profissionais
capacitados para atuar na area académica, exercendo 0 magistério superior e também em
outros segmentos dentro da sociedade, tais como 6rgdos publicos e entidades privadas que
trabalnem com questdes relacionadas ao meio ambiente. A area de concentracdo é Ensino,
Aprendizagem e Formacado de Professores de Ciéncias e Matematicas; ja a linha de pesquisa
consiste em Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematicas para a Educagdo Cidada.
Entre as producbes que se destacaram no contexto deste estudo, estd a dissertacdo intitulada
Educacdo Ambiental e linguagem: o uso do livro paradidatico interativo como proposta
pedagogica para despertar a sensibilizacdo ambiental, de autoria de Luciana Arantes Silva
Barboza (2014); e O ensino de ciéncias e a Educagdo Ambiental no desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem da educacdo de jovens e adultos da rede municipal de ensino
em redencéo — Para, de autoria de Raimundo Nonato Maia da Silva (2015).

Ja o Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) foi criado pelo Conselho
Superior Universitario (CONSUN) no dia 18 de junho de 2009, e possui cursos de graduacao
em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. Além da Faculdade, o IEMCI é composto pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, com cursos de mestrado e doutorado, e
uma estrutura administrativa com duas coordenadorias e uma biblioteca especializada. Os
programas ofertados pelo IEMCI sdo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias
e Matematicas (PPGECM), o Programa de Pés-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGDOC) e o Programa de Doutorado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM).

Entre os programas que formam o IEMCI, aquele que tem produzido pesquisas que
abordam préticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental é o Programa de Pds-Graduagdo em
Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGDOC), que tem por finalidade formar
professores e educadores diferenciados para a docéncia de Ciéncias e Matematica na

Educacao Basica, bem como professores formadores para os cursos de licenciatura da area de



64

Ensino de Ciéncias e Matemaética, tendo em vista a formacdo de cidaddos criticos e
cientificamente alfabetizados. Em relacdo & area de concentracdo, trata-se de Ensino,
Aprendizagem e Formacdo de Professores de Ciéncias e Matematicas, com a linha de
pesquisa em Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematicas para a Educacgédo Cidada.

Como investigagcbes relevantes nesse ambito, tém destaque as producdes:
Problematica socioambiental sob o olhar da abordagem CTS: uma proposta para o ensino de
Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos, de Alice dos Santos Sousa (2016); Saberes
Ambientais: dialogos e construcdo de uma proposta de ensino para a Educacdo em Ciéncias,
de Kelly Maria de Oliveira Nonato (2018); Meio ambiente e lixo eletrénico: uma abordagem
CTSA, a partir de uma ilha interdisciplinar de racionalidade, no ensino de ciéncias, de
Patricia Quaresma Pacheco (2018); e Temas socioambientais e suas contribuicdes para o
Ensino de Ciéncias Naturais, Darlene Teixeira Ferreira (2011).

Em relacdo ao Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Recursos Naturais e
Desenvolvimento Local na Amazbnia (PPGEDAM), este é formado por um curso de
mestrado e um curso de doutorado profissional, aprovado e autorizado pela CAPES, que
consolida a experiéncia de quase trés décadas de atividades de pesquisa e formacao
desenvolvidas pelo Nacleo de Meio Ambiente (NUMA/UFPA). O programa concentra-se na
analise da apropriagdo e uso de recursos naturais e das politicas publicas ambientais. Busca a
proposicdo e aplicacdo de métodos, estratégias e metodologias inovadoras para a gestdo do
meio ambiente e utilizacdo sustentdvel de seus recursos naturais, com foco no
desenvolvimento local e nos multiplos recortes territoriais. Destacam-se a Area de
Concentracdo e as Linhas de Pesquisa, que seguem a mesma trajetoria e diretrizes, tanto no
Mestrado quanto no Doutorado profissional. As linhas de pesquisa sdo Gestdo Ambiental, e
Uso e Aproveitamento dos Recursos Naturais. Todos os eixos do PPGEDAM estdo voltados
para 0 Desenvolvimento Local. As discussdes que tém ocorrido no PPG dizem respeito as
praticas de Educacdo Ambiental, centrando-se na relagdo entre Educacdo Ambiental e
sustentabilidade.

Diante desse quadro, cabe assinalar que as dissertacbes foram analisadas e
apresentadas levando-se em conta as concepgOes e as metodologias presentes, estudadas a luz
das teorias criticas da Educacdo Ambiental, tendo como referéncia a discussdo teorica de
Layrargues (2012, 2020), e Layrargues e Lima (2014), uma vez que abordam o campo das
praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental no Brasil, esclarecendo que o atual campo das
tendéncias pedagogicas de Educacdo Ambiental foi organizado com base na nogdo de Campo

Social em Bourdieu, para lidar com as normas, valores, 0s interesses, 0s sistemas simbdlicos e
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objetivos que tém orientado as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na escola basica.
Com isso, a analise dos autores identifica que ha trés macrotendéncias disputando a
hegemonia simbdlica e objetiva do campo da Educacdo Ambiental no Brasil: a
conservacionista, a pragmatica e a critica. Estas funcionam como tipos de recorte que
oportunizam compreender a realidade das praticas pedagdgicas e como se materializam na
Educagdo Bésica. Aqui, nesta pesquisa, isso é importante para o olhar sobre a Amazonia
paraense e para vislumbrar os discursos teoricos e as praticas dos egressos dos cursos de pos-
graduacdo da UFPA.

Assim, é possivel perceber como tém-se organizado, classificado e interpretado os
debates na escola bésica, sobre as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental, as tensGes e
as problematicas oriundas dos modelos de Educacdo Ambiental que estdo sendo ha muito
tempo instituidos na escola basica. Concepcdes de Educacdo Ambiental presentes na escola
basica e promovidas pelos egressos da formacdo continuada stricto sensu em cursos de

mestrado.

3.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Neste capitulo, serdo apresentados e discutidos os dados produzidos a partir da analise
das dissertacOes e da transcricdo das entrevistas semiestruturadas dos egressos que
participaram dos programas de formacao stricto sensu da Universidade Federal e que atuam
no chdo da escola basica na Amazénia paraense, alem do fato de estarem lotados nas

respectivas regides de integracdo e municipios.
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Figura 4 - Regibes de integracdo do Para
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Fonte: Decreto 1.066/2008

As regides de integracdo (RI1) foram criadas pelo Decreto 1.066/2008, que organizou o
estado do Para em doze regides de integracdo que congregam municipios com caracteristicas
similares de ocupacéo, nivel social e economia (Para, 2008).

Os sujeitos de pesquisa serdo identificados de acordo com a regido de integracdo e
municipio aos quais estdo vinculados pelo elo de trabalho. Esses profissionais que foram
localizados pelos filtros adotados pertencem ao quadro do magistério publico estadual e
atuam em unidades escolares que atendem ao Ensino Fundamental e Médio em escolas de
tempo integral em regides de integracdo do estado do Paré. E, de acordo com o levantamento
realizado, trés profissionais estdo atuando na Educagdo Basica, os demais sofreram relocacéo

profissional pds conclusdo do mestrado, conforme é possivel perceber nos graficos abaixo:
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Gréfico 3 - Campo de atuagdo profissional dos egressos ao entrar nos PPGs stricto sensu da UFPA
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas producdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Para, dos Municipios do Pard, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e
Instagram.
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Gréfico 4 - Campo de atuacgdo profissional dos egressos apés a conclusdo do mestrado stricto sensu da UFPA
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas producdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Para, dos Municipios do Para, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e

Instagram.
Gréfico 5 - Comparativo entre entrada nos PPGs e recolocacdo no mercado de trabalho
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas producdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Para, dos Municipios do Para, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e
Instagram.

A partir dos graficos, é possivel perceber que, dos 100% que entraram nos programas
de pés-graduacdo, 69% pertenciam a Educagdo Basica e exerciam as fungdes de professor
pedagdgico da educacdo geral, professor pedagdgico de disciplinas especificas, coordenador
pedagdgico da Educacdo Basica, ao passo que, ao concluir o curso de mestrado, apenas 44%
retornam a Educacéo Basica.

Conforme é possivel observar, 0 comparativo entre 0s percentuais de entrada consiste
em: 69% pertencentes a escola basica, 19% a Educagdo Superior, e 12% a outras areas
profissionais. Ao concluir, observa-se a movimentacao nas categorias de Educacao Superior,
que saiu do percentual de 19% para 25%, equivalendo ao aumento de 7%. Nesse mesmo
ritmo, percebe-se que havia 12% de profissionais que atuavam em outro campo de
conhecimento distante do campo formal tanto da Educagdo Béasica quanto da Superior; este
campo de conhecimento sofreu um aumento ao sair de 12% para 31%, 0 que equivale ao
aumento de 19%. Em contrapartida, no campo da Educacdo Basica, ocorreria o inverso, com a
reducdo de profissionais, saindo do percentual de 69% para 44%, o que simboliza uma
reducdo de 25%.

Percebe-se o predominio de profissionais no campo da Educacdo Basica entre aqueles
gue adentram o campo formativo stricto sensu do mestrado em programas de formacao e
ensino da educacdo. Entretanto, ao concluir a formagdo, ha um movimento de esvaziamento
da Escola Basica — em especial nas salas de aulas — em que profissionais acabam por assumir
outras funcdes no campo educacional, com destaque para a carreira do magistério superior.

Outra constatacdo alcancada no levantamento de dados, no tocante a especificidade
dos profissionais qualificados nos PPGs stricto sensu, diz respeito as funcGes que esses
profissionais ocupam atualmente, pois, do total de 44% dos profissionais que atuam na escola
basica, percebe-se que: 45% estdo cedidos as secretarias municipais de Educacdo; 22%
ocupam a funcdo de técnico pedagdgico na escola basica; 22% ocupam a funcdo de
professores pedagogicos nas séries do Ensino Médio; 11% ocupam a funcdo de professor
pedagdgico de disciplinas especificas no Ensino Fundamental - do 6° ano ao 9° ano; enquanto
ndo houve evidéncias de professores que atuam na funcdo docente do Ensino Fundamental -

do 1° ao 5° ano.
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Com base no objetivo de anélise da pesquisa, apenas 33% dos profissionais que

concluiram a formag&o nos mestrados de PPGs retornaram e permanecem na escola bésica.

Gréfico 6 - Fungoes dos profissionais graduados nos PPGs stricto sensu na Educacédo Basica
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas producdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Para, dos Municipios do Pard, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e
Instagram.

A busca pelo mestrado por parte de professores, coordenadores e gestores revela o seu
interesse pelo desenvolvimento profissional. Ao discutirem as repercussées do mestrado em
Educacdo e Ensino na carreira do profissional da escola basica, observa-se a movimentacao e
transformacdo positivas no reconhecimento salarial, bem como o aproveitamento deste
profissional em fungdes administrativas, de coordenacdo e assessoramento educacional na
escola e até nas secretarias municipais.

Porém, esse mesmo movimento de ascensdo na carreira do magistério publico produz
0 impacto no esvaziamento das salas de aulas de Educagdo Bésica, mesmo diante destes
profissionais gabaritados tecnicamente para o exercicio da docéncia.

Quanto a relacdo de género, hd o destaque para o género feminino na insercdo dos
programas de Ensino e Formacdo de Professores, em compara¢do com o género masculino;
entretanto, ao término do curso, observa-se que ha o predominio do género masculino na

recolocacéo profissional em espagos escolares e educacionais.
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De acordo com Amanda Rabelo (2010), ao investigar a respeito da presenga masculina
em instituicdes de Ensino Fundamental - séries iniciais na cidade do Rio de Janeiro e em
Aveiro, Portugal, os possiveis motivadores para a auséncia do género masculino na educacéo
escolar infantil e da crianga tém possiveis origens na propria historia da educacéo:

A feminizagdo do magistério envolveu vérias representacdes associadas aos
‘atributos ditos femininos’ que eram necessarios para a docéncia no ensino primario,

assim como discursos que tentavam promover o afastamento dos homens do
magistério (Rabelo, 2010, p. 164).

Em vista disso, somos provocados a pensar a respeito das representacdes sociais que
orientaram a insercdo ou afastamento de homens e mulheres quando se trata de determinadas
profissdes, como é o caso do magistério na escola bésica.

De acordo com Rabelo (2010), devido aos baixos rendimentos e a noc¢ao crescente do
papel feminino relacionado as caracteristicas maternas de zelar, cuidar e educar —
carateristicas pertinentes para o nascimento da escola publica, gratuita e laica do inicio da
Republica no Brasil, a escola primaria converteu em campo feminino o que outrora era
reservado exclusivamente ao género masculino. Esse movimento de feminizagcdo do
magisterio reflete ainda hoje nas formacoes iniciais e continuadas direcionadas a formacdo e
ao ensino da Educacdo Basica, em que se tem prevaléncia da figura feminina, em especial, as
séries iniciais da Educacdo Baésica.

Isso pode ser constatado no levantamento realizado com base no mapeamento e
localizacdo dos egressos através da IOEPA, da Plataforma Lattes, de midias sociais e nos
programas stricto sensu promovido pela UFPA que abordam a Educacdo Ambiental e que
mantém elo com a Educacdo Béasica na categoria de docente. Isso, porque apenas trés
profissionais do género feminino estdo no chao da escola bésica.

Atribui-se essa permanéncia das profissionais no chio da escola a fatores relacionados
a adaptacdo e parceria da escola, a manutencédo do lar, maridos e dos filhos, que se encontram
na faixa etaria de 1 ano a 11 anos incompletos, alguns com deficiéncias e outros ndo, o que
exige das profissionais dedicacao e cuidados essenciais, atentando para como a rede de apoio
nem sempre € uma condicionante tdo presente no dia a dia dessas genitoras. Entdo fica em
evidéncia nas falas das entrevistas a resisténcia, manifesta no ato de continuar os estudos e
buscar novos horizontes, conforme foi posto pela docente da RI do Tocantins, que atua em
Limoeiro do Ajuru:

A respeito do mestrado, eu tinha muita vontade de fazer, mas a correria de trabalho,
filho, marido, as vezes acaba sendo um empecilho. Mas eu coloquei na minha
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cabeca que iria voltar a estudar, e lancei nessa batalha (Prof.2 Ma. Esmeralda
Vasconcelos Feliz, 2024, informagao verbal).

Apesar do sonho de estudar e qualificar-se em PPGs stricto sensu, alicercado no
desejo de buscar novos horizontes em prol da garantia de um futuro melhor para os filhos e
ampliar as possibilidades de trabalho, esse € um caminho que exige esforco, foco e
conciliacdo da jornada de trabalho, académica e familiar.

A maternidade, a vida académica e a carreira profissional sdo ocorréncias
invisibilizadas quando se busca descrever os fatores que interferem no avango ou
permanéncia em determinado nivel formativo e da carreira profissional. De acordo com a
docente da RI de Tocantins, de Abaetetuba, ha um desafio para dedicar-se ao
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental, pois € preciso organizar sua rotina
familiar e de atendimento das necessidades de sua crianca com deficiéncia:

Estou me organizando para poder dedicar-me no desenvolvimento desses projetos
(Educacdo Ambiental), tanto familiarmente, pois tenho uma crianga autista que
depende exclusivamente de mim, pois o pai trabalha no municipio vizinho e sai
muito cedo e volta j& é noite, quanto na elaboragdo do meu plano de curso. A escola

tem sido minha parceira (Prof.2 Ma. Patricia Quaresma Pacheco, 2023, informacéao
verbal).

Diante dessa constatacdo, a pesquisa foi realizada apenas com trés profissionais

femininas que estdo em efetivo exercicio do magistério na escola basica.

Grafico 7 - Distribui¢do dos egressos por género
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas producdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Pard, dos Municipios do Para, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e
Instagram.
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Gréfico 8 - Reinsercdo ao Campo Profissional apds conclusdo do mestrado e Ultimas atualizagdes:
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Fonte: Elaborada pela autora com base nas produgdes dissertativas de 2005 a 2022 e no cruzamento dos dados
expressos na Imprensa Oficial da Unido, do Estado do Pard, dos Municipios do Para, no periodo de 2008 a 2023,
na Plataforma Lattes, na Plataforma Escavador, na Redes sociais Facebook (Meta), TikTok, Twitter (X) e
Instagram.

O entrelagamento da Educacdo Ambiental com os mais diversos campos do saber
torna-se cada vez mais urgente. Isto se deve aos desafios que a crise civilizatoria nos coloca,
dos quais Loureiro (2004) destaca o quanto o modo como vivemos ndo atende mais aos
nossos anseios e a compreensao de mundo e sociedade, levando a necessidade de buscar
outras direcOes que possam nos ajudar no enfrentamento dos efeitos colaterais dessa crise,
assim como na superac¢do do modelo societario capitalista hegemonico instituido.

Em vista disso, tornam-se singulares o debate e o dialogo no campo da ciéncia, em
especial no campo universitario/académico. Ao realizar o levantamento das instituicdes
formadoras da Amazénia paraense, houve o destaque para a Universidade Federal do Para,
que desde sua fundacdo no estado tem investido esforcos em abordar temas no campo de
discussdo tedrico e pratico, relacionados ao meio ambiente, nas diversas areas de
concentracgéo e linhas de pesquisas dos programas de mestrado e doutorado.

No campo formativo e nas abordagens de ensino no campo da educacgéo, ha o destaque

para 0s programas, cursos e linhas de pesquisa, foco e perfil dos programas abaixo:
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Graéfico 9 — Institutos, Programas, Areas de Concentrago, Linhas de Pesquisa e Perfil dos programas que tem
producdes de pesquisas no campo das praticas de educacdo ambiental na escola basica:

eLinha de Pesquisa : Ambiente e Sociedade

e Instituto de Geociéncia
*Programa de Pds-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais
¢ Area de Concentragdo :Interdisciplinaridade e ensino em Ciéncias Ambientais
e Foco e perfil do programa:Profissional

Matematica.
eLinha de Pesquisa : Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematica para a Educagdo
Cidada.

e |nstituto de Educagdo Matematica e Cientifica
e Programa de Pés-Graduagdo em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematicas
* Area de Concentragao : Ensino, Aprendizagem e Formagao de Professores de Ciéncias e
e Foco e perfil do programa:Profissional

e Linha de Pesquisa : Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matematicas para a Educaca
Cidada

e |nstituto de Ciéncias Exatas e Naturais
*Programa de Pés Graduagdo em Ciencias e Meio Ambiente
¢ Area de Concentragdo : Metodologias Integradoras em Ciéncias e Meio Ambiente.
o
e Foco e perfil do programa:Profissional

eLinha de Pesquisa: Gestdo Ambiental e Sustentabilidade/ Educagdo ambiental e
sustentabilidade

*Nucleo de Meio Ambiente
*Programa de Pdés-Graduagdo em Gestdo de Recursos Naturais e Desenvolvimento Local
na Amazonia
¢ Area de Concentragdo: Gestdo Ambiental
e Foco e perfil do programa:Profissional

Fonte: Elaborada pela autora com base no mapeamento realizado no Repositorio Institucional da UFPA no
periodo de 2022 a 2024.

No tocante & definicdo do perfil e foco dos programas stricto sensu de mestrado da
UFPA, héa dois tipos de programas: o académico e o profissional, que possuem perfil e foco
bem diferentes. Os programas de mestrado académico buscam a producéo e disseminacéo de
pesquisas, por meio da producdo escrita e sua publicacdo em espacos de divulgacdo cientifica.



75

Esses programas tém o foco na carreira de pesquisador académico ou docente.
Paralelamente, os programas de mestrado profissionalizante tém a finalidade de
aperfeicoamento da pratica profissional contribuindo para aquisicdo de novas habilidades
associadas ao pensamento cientifico em busca de resolver problemas reais.

Ao analisar as dissertagdes dos egressos selecionados que abordaram as préticas
pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educagdo Basica, foi possivel verificar os campos
tedricos defendidos e nos quais alicercaram suas analises, a luz do referencial teorico
defendido por Layrargues e Lima (2014).

Ao analisarem a Educacdo Ambiental propagada no Brasil, Layrargues e Lima (2014)
buscaram, através da teoria de campo social defendida por Pierre Bourdieu, esclarecer as
tendéncias tedricas que tém permeado as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na
escola e no sistema educacional.

O proprio Bourdieu investigou e analisou a dindmica, a composicao e a posi¢do dos
sujeitos sociais dentro do campo teorico e as tensdes que sdo postas em busca de estabelecer a
hegemonia do pensamento e o dominio ideoldgico. Segundo Bourdieu (2004), o campo pode
ser entendido como o universo no qual estdo inseridos 0s agentes e as instituicGes que
produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo é um
mundo social como o0s outros, mas que obedece a leis sociais. Assim, “qualquer que seja o
campo, ele ¢ objeto de luta tanto em sua representagdo quanto em sua realidade” (Bourdieu,
2004, p. 29).

Dentro deste prisma, evidencia-se que as territorialidades da EA ndo sdo homogéneas,
como muitas das vezes tenta-se representar a partir de um falso consenso; especialmente
quando analisadas sob o enfoque de campo, as diferencas tornam-se visiveis.

Assim, destaca-se que Layrargues e Lima (2014) fazem uso do termo macrotendéncia
politico-pedagdgica para definir os campos da Educacdo Ambiental brasileira. Na sua
investigacdo, constatam a existéncia de trés principais macrotendéncias politico-pedagdgicas
da EA brasileira: a conservacionista, a pragmatica e a critica, com caracteristicas, finalidades
e referencial tedrico-metodoldgicos distintos.

Para Layrargues e Lima (2014), a corrente conservacionista emerge do movimento
ambientalista, sendo pioneira e estando bem consolidada. Ancora-se em fundamentos da
ecologia, da sensibilizacdo do individuo com carater comportamentalista e de
autoconhecimento e ¢ aliada a uma “agenda verde”, com principios como a biodiversidade.
Constitui-se numa visao estética da natureza, estando descolada das relagdes sociais e ndo se

aprofundando nos problemas da sociedade que se manifestam em problemas na natureza.
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Outra corrente é a pragmaética, que, de acordo de Layrargues e Lima (2014), constitui-
se numa evolucdo da corrente conservacionista, atualizada conforme as demandas do
mercado. Como frente no discurso dessa corrente, tem-se a atuacdo predominantemente com
problemas urbanos e industriais, na destinagé@o correta do lixo e no consumo sustentavel, além
de um desenvolvimento sustentavel que abarca o uso racional de agua e energia.

A “colapso ambiental”, que concebe a natureza como uma colecdo de recursos
naturais a beira do esgotamento, acende um sinal de alerta no modo de producdo capitalista,
de modo que esta corrente é valorizada a ponto de ocupar uma posi¢do hegeménica no campo
da Educacdo Ambiental. Expressa-se como um mecanismo de compensacao das contradi¢des
do modo de producéo capitalista, uma vez que ndo visa uma transformacéo real da sociedade,
mas, sim, uma adequacdo a um consumo sustentavel.

A terceira corrente identificada por Layrargues e Lima (2014) emerge como uma
alternativa ao que foi posto até entdo. Trata-se da corrente critica, que traz fundamentos da
educacdo popular, emancipatdria, transformadora, e do processo da gestdo ambiental publica,
trazendo ainda o carater social e politico para o centro do debate. Por isso mesmo, questiona a
estrutura da sociedade na reproducdo dos modos de producdo e discute questbes sobre
cidadania, democracia, conflitos, justica ambiental, dentre outros.

Conforme sera possivel observar, o campo da macrotendéncia conservacionista
configura-se como aquele campo tedrico que tem permeado as préaticas pedagdgicas, algo que

se atesta a partir do levantamento realizado durante a investigacdo, conforme o grafico abaixo.

Gréfico 10 - Concepcoes tedricas de Educacdo Ambiental presentes no levantamento realizado

B Macrotendéncia Politico
Pedagodgica
Conservacionista

B Macrotendéncia Politico
Pedagogica Pragmatica

Macrotendéncia Politico
Pedagodgica Critica

Fonte: elaboragdo propria, com conceitos de Layrargues e Lima (2014).
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A partir do gréfico, é possivel perceber o predominio do campo tedrico conservador da
Educacdo Ambiental, com um percentual de 40%, com trabalhos que defendem que a
finalidade da EA esta no desenvolvimento da sensibilidade e da afetividade em relacdo a
natureza por parte do individuo e da sociedade.

J& 27% defendem que a funcdo da Educacdo Ambiental esta em trabalhar a conduta
humana com o uso do sistema normativo que orienta para o0 consumo e uso do meio ambiente
de forma sustentavel. Tanto a macrotendéncia politico-pedagogica conservacionista quanto a
pragméatica tém por finalidade a formagdo humana no campo da sensibilizacdo e
conscientizacdo das relagfes humanas individuais em relacdo ao meio ambiente.

Em contrapartida, o campo tedrico da macrotendéncia politico-pedagdgica critica
possui o percentual de 33%, sendo aquele que advoga em prol da EA de modo a conduzir o
individuo a assumir uma postura critica e politica perante a crise civilizatéria da humanidade,
por meio de agdes coletivas com vista a buscar alternativas contra-hegemonica ao modelo de
sociedade instituido, o qual é baseado no modo de producdo de exploracdo econémica

capitalista da médo de obra humana e do meio ambiente.

3.2.2 Diferentes concepcdes de Educacdo Ambiental no chdo da escola basica

Para que sejam vistas e compreendidas as praticas pedagogicas desenvolvidas por
estes profissionais na escola basica, precisamos compreender as multiplas contradicdes em
torno do contexto formativo, das condicdes de trabalho e das escolhas profissionais, somando-
se ao projeto educativo vigente o qual a escola abraga, numa perspectiva da totalidade.

Foi entdo realizada a escuta dos profissionais que estdo no chdo da escola basica e suas
percepcbes no tocante a compreensdo da Educacdo Ambiental. Para a docente da RI do
Tocantins, no municipio de Limoeiro do Ajuru, a Educacdo Ambiental é percebida como
ferramenta metodoldgica voltada para atender a finalidade formativa de conscientizar e
domesticar a conduta humana em relacdo ao meio ambiente, buscando sensibiliza-los dos
problemas ambientais e trazendo a reflex@o de que esses problemas sdo resultantes da relacéo
homem-natureza mediadas pelo capital, que ndo pode ser compreendida por um Viés
reducionista, dado que os problemas ambientais sdao também problemas econdmicos, politicos

€ morais.
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Desse modo, vé-se que a crise ambiental é resultante da crise do homem e de suas
acbes com a natureza, as quais estdo conectadas ao processo de globalizacdo e miséria
humana. O centro de sua compreensdo esta em problematizar a relacdo do ser humano-
natureza, e pensa-lo em unidade dialética e ndo de forma dicotdmica, amparada pelo controle
estatal normativo. Assim, a docente descreve a Educagdo Ambiental:

A Educacdo Ambiental é um instrumento de conscientizagdo acerca da necessidade
de se estabelecer uma relagao de equilibrio entre os seres humanos e o ambiente
natural, tendo em vista serem elementos indissociaveis e integrantes de um mesmo
lar: o Planeta Terra. Assim, para garantir maior efetividade das normas de prote¢édo
ambiental, a Educacdo Ambiental adquire uma posicdo de destaque, e por isso, 0

reconhecimento constitucional Ihe é concedido (Prof.2 Ma. Feliz, 2024, informac&o
verbal).

No tocante a compreensdao da educacdo pela docente da regido de integracdo do
Guajara, no municipio de Belém, Prof.2 Ma. Kelly Nonato, ela segue na mesma perspectiva
adotada pela docente da regido de integracdo do Tocantins, ao defender que a Educacdo
Ambiental é uma prética social que tem por finalidade a transformacao social e do homem e,
consequentemente, sua reproducdo no contexto social ao qual esta associada.

Para alcancar esse fim, a escola deve promover espacos que potencializem a
participagcdo e a construgdo de conhecimentos que conduzam os alunos a expandir seu
universo simbolico sob a perspectiva critica dos temas ambientais:

Compreende-se que a Educacdo Ambiental deve potencializar espacos desafiadores
aos alunos, & producdo dos conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
sobre o0s processos ambientais que permeiam as vivéncias e contextos,
ressignificando as relacfes ambientais na perspectiva da emancipagdo dos
educandos. Educacdo Ambiental que favorega uma reflexdo mais critica e coesa

sobre a relacdo do homem com a natureza e seus desdobramentos ambientais,
sociais e historicos (Prof.2 Ma. Nonato, 2023, informac&o verbal).

Em contrapartida, a profissional que atua na regido de integracdo do Tocantins do
municipio de Abaetetuba, ao abordar a Educacdo Ambiental faz referéncia ao processo
formativo académico stricto sensu como referéncia da sua construcdo tedrica e das praticas
pedagogicas docentes de Educacdo Ambiental no chdo da escola basica. Essa fundamentacédo
se processa a partir do contato com o campo epistemoldgico da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade abragado pelo PPG da UFPA do qual é egressa.

Como reflexo dessa formacéo, a referida profissional em sua dissertagédo, atribui a
Educagdo Ambiental o papel de transmissora de valores sociais e principios éticos, Vvistos
como essenciais para a manutencdo do meio ambiente e da vida humana. Apesar de haver um
esforgo de abordagem sob o viés analitico, ndo ha o aprofundamento das questdes ambientais

e da intencionalidade de formac&o da consciéncia ecopolitica dos alunos.
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Contribui para a discussdo de valores significantes a sociedade, sendo assim a
problematica discutida apresenta-se como uma importante estratégia para a
promo¢do do ensino aprendizagem dos alunos, numa perspectiva criativa e
participativa (Pacheco, 2018, p. 79).

A Educacdo Ambiental tem o compromisso de contribuir para a formacdo de valores
sociais nos educandos, através de estratégias metodoldgicas de ensino que promovam nos
alunos aprendizagens significativas referentes a preservacdo do meio ambiente e as
probleméticas ambientais, como a questdo do lixo eletrénico, segundo a abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTS), foco de pesquisa da profissional de Abaetetuba.

Com base, no posicionamento da profissional docente da RI do Tocantins, no
municipio de Abaetetuba, os valores sdo os guias culturais, funcionando como ferramenta
para despertar nos alunos o senso social e moral a respeito da superacdo das problematicas
ambiental, de modo atrelado a organizacdo coletiva voltada para o enfrentamento das raizes
geradoras dos problemas ambientais, com a¢des de cunho politico, econdmico e cultural.

Essa forma de pensar a educacdo como resultante da iniciativa coletiva é indissociavel
da formacdo da consciéncia moral dos alunos, a qual permeia a construcéo e execuc¢do de uma
proposta de ensino associada a escolha de conteudos, das técnicas didaticas, da organizacao
do espaco-tempo das atividades pedagdgicas, da selecdo do campo de interesse dos alunos e
da sua pratica pedagogica docente. Esse caminho é aquele que a docente acredita ser 0 mais
adequado para ser abordado em sala em prol da formacédo do aluno participativo e critico.

Essa perspectiva de compreender o papel social da Educagdo Ambiental alicerca-se na
difusdo de informacgdes sobre 0 meio ambiente e a crise ambiental, através do processo de
transmissdo de informacbes e da articulagio do campo de conhecimento com a
intencionalidade de promover mudancas significativas na conduta e nos habitos predatérios
humanos sobre o ecossistema, 0 que se daria por meio da adesdo de valores pertinentes a
preservacdo desse mesmo meio ambiente.

Por sua vez, Carvalho (2001) discute a relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente,
indicando como aquela é estabelecida pelo homem com a natureza, sob a perspectiva da
mudanga da conduta humana, recaindo no campo simbolico de disputas para qualificar a
Educacdo Ambiental: “Assim, o campo constituicbes ambientais necessariamente engajadas
na disputa pelo poder simbolo de nomear e significar sentido ao que seria a conduta humana
desejavel e um meio ambiente ideal” (Carvalho, 2001, p. 37).

Esses grupos e forcas sociais disputam a hegemonia simbolica e objetiva do campo da

Educacdo Ambiental no Brasil de acordo com suas interpretacfes da realidade e de seus
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interesses, atuando em prol da promocéo de tensGes e antagonismos entre as vertentes tedricas
de Educagdo Ambiental.

De acordo com Layrargues (2014), o campo de estudo da Educacdo Ambiental é
formado por diversas vertentes tedricas que disputam a hegemonia deste universo e o direito
de orientar os rumos de sua praxis. Esses grupos e forcas que buscam dominar e controlar o
campo da Educacdo Ambiental oscilam entre as tendéncias conservacionistas e as tendéncias
que visam a transformacao social por meio da educacéo critica, capaz de permitir ao homem
confrontar suas condicdes de existéncia, transcendé-las e reorganiza-la.

Dito isto, cabe definir as perspectivas de abordagem de Educacdo Ambiental que estéo
sendo postas nos discursos emitidos pelas docentes no chdo da escola bésica a partir do
referencial tedrico de Layrargues e Lima (2014).

Para os autores, a macrotendéncia politico-pedagogica conservacionista manifesta-se
na pratica pedagogica docente ao organizar o plano de aula, a escolha do tema, a justificativa,
0s objetivos, a metodologia, a avaliacéo e a bibliografia direcionando-se para a formagéo da
consciéncia ambiental dos alunos. Isto é, no sentido de que cada pessoa deve avaliar seu
comportamento e as possiveis consequéncias que pode ocasionar a0 meio ambiente e
empenhar-se em conciliar seus interesses ao cuidar e preservar o0 meio ambiente, evitando que
violagOes sejam promovidas contra o ecossistema.

Assim o exercicio da cidadania estaria em buscar melhorias e a conservagdo do
biossistema para as geracdes futuras. Talvez pareca irrisoria a atuacdo individual de cada
individuo no ambito global, mas se de fato houvesse a conscientizacdo de cada pessoa
referente ao consumo de produtos, energia, dgua, entre outros recursos, acredita-se que o
resultado alcangaria todos 0s seres humanos.

Seguindo essa linha de pensamento, a docente da Rl Tocantins, no municipio de
Abaetetuba, sugere que o papel atribuido a Educacdo Ambiental estd na sensibilizacdo e
conscientizacdo dos alunos através de informacdes do campo cientifico sobre o meio
ambiente e a degradagcdo ambiental, a fim de promover mudancas comportamentais no trato
com a natureza. Na visdo de Layrargues e Lima (2014, p. 5), essa concepcdo de Educacao
Ambiental esta no campo das macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental

conservadora:;

[...] a Educacdo Ambiental como um saber e uma pratica fundamentalmente
conservacionistas, ou seja, uma pratica educativa que tinha como horizonte o
despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se
a légica do “conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela
conscientizagdo “ecoldgica” e tendo por base a ciéncia ecologica (Layrargues; Lima,
2014, p. 27).
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A macrotendéncia conservacionista, que Se expressa por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do autoconhecimento e de
atividades de senso percep¢do ao ar livre, vincula-se aos principios da ecologia, com a
valorizacdo da dimenséo afetiva em relacdo a natureza e com a mudanga do comportamento
individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanga cultural.

A énfase esta em trabalhar o individuo e seu comportamento por meio do emprego de
informagdes que visem sensibilizar e conscientizar sobre as questdes ambientais. Nesse
sentido, as abordagens no chdo da escola buscam estimular o uso racional dos recursos
naturais e a manutencdo dos ecossistemas sob o gerenciamento humano.

Em consonancia com essa perspectiva, a docente da Rl do Tocantins, em Abaetetuba,
propds em sua pesquisa e no seu trabalho docente o enfoque da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTSA), adotando como estratégia metodolégica propostas interventivas que
sensibilizassem e conscientizassem seus alunos e a escola a respeito do lixo e seu descarte.

Quando se busca compreender a Educagdo Ambiental sob o prisma do campo
cientifico e alfabetizador como meio de solucionar os problemas ambientais, acaba-se por
reduzir o papel social e politico transformador que esta educagdo possui para transformacao
social, bem como seu papel de resisténcia ao modelo societario, instalado pela légica
capitalista neoliberal.

No inicio, essa educacao esteve sim dissociada das questdes ambientais, mas, ao longo
da histdria, acabou por incorporar a falacia de capital verde, no qual as mesmas bases — em
equivaléncia e intensidade — do modo de producdo e consumo que produz escassez de
recursos e excesso de residuos sdo incapazes de serem metabolizadas pela natureza. Séo
importantes os discursos cientificos para a formacdo, desde que ndo busquem silenciar a
dimensao politica e social na qual a questdo ambiental esta inserida.

O papel da CTSA esta em aproximar o campo cientifico e tecnolégico de temas
ambientais, tendo em vista agregar ao contexto social, mas ndo ha o aprofundamento dos
temas ambientais e da formagdo da consciéncia social, histdrica e politica para romper com a
consciéncia ingénua em relacdo as questdes ambientais.

Logo, cabe ao docente, ao elaborar suas a¢des pedagogicas, discutir, propor e dialogar
a respeito das questbes ambientais, orientando-se para a superacdo da consciéncia ingénua,
rumo a adocdo da consciéncia critica e politica sobre as questdes socioambientais no contexto

de lutas sociais.
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Outro foco foi percebido no tocante a abordagem da Educacdo Ambiental pelas
docentes, em especial pelas docentes da regido de integracdo do Guajara, no municipio de
Belém, e da regido de integracdo do Tocantins, no municipio de Limoeiro do Ajuru, que
manifestaram reverberar a perspectiva de Educacdo Ambiental indissociavel da epistemologia
critica emancipatoria qualificada como popular e transformadora:

Apoia- -se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental. Todas essas
correntes, com algumas variacdes, se constroem em oposicdo as tendéncias
conservadoras, procurando contextualizar e politizar o debate ambiental,

problematizar as contradi¢cfes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade
(Layrargues; Lima, 2014, p. 33).

O campo teorico critico dedica-se a problematizar os temas ambientais e a Educacao
Ambiental, buscando compreender as relacoes estabelecidas entre o especifico e a totalidade.
Com isso, esses posicionamentos contrapdem-se a perspectiva positivista e mecanicista de
compreensdo da relacdo entre a humanidade e a natureza.

Ao definir sua perspectiva de Educacdo Ambiental alinhada ao campo critico, a
docente da RI do Guajara descreve-a como resultado de leituras e escolhas de autores que sdo
referéncias tedricas do campo da Educacdo Ambiental critica e que a acompanham desde a
sua formacgéo inicial, das vivéncias no clube de ciéncia, bem como do contato com
pesquisadores do municipio de lgarapé Miri que serviram de base para 0 mestrado e a

definicdo do campo tedrico critico:

Esse ano de 2023, eu e o professor de Geografia nos colocamos a disposicdo da
direcdo para desenvolver de forma interdisciplinar a Educagdo Ambiental na escola
Artur Porto sobre o enfoque critico, sem se apegar ao que tradicionalmente 0s
colegas abordam em relacdo ao ambiental sobre a questdo dos residuos sélidos.
Devido a minha experiéncia no mestrado, trago na minha pratica a perspectiva
critica. As escolhas e as leituras que fiz no programa de mestrado colaborardo para a
minha vida. Apesar de escolher autores, como Loureiro e outros do campo da
Educacdo Ambiental Critica, esses autores ndo eram tdo conhecidos pela minha
orientadora. Essas leituras foram resultado das vivéncias no Clube de Ciéncias e no
contato com pesquisadores em Igarapé Miri (Prof.2 Ma. Nonato,2023, informacéao
verbal).

Desse modo, a compreensdo da profissional da cidade de Belém levanta pontos que
esclarecem teoricamente e justificam sua pratica no chdo da escola, assim como 0 campo
tedrico critico que considera pertinente para o desenvolvimento de seu trabalho docente.
Menciona entdo, como influéncias, autores do campo da educacdo critica, como o professor
Carlos Loureiro, que defende a Educacdo Ambiental na perspectiva emancipatoria,

indissociavel dos aspectos critico, popular e transformador, tendo sua base tedrica e
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pedagogica alicercada na tendéncia libertadora, que vincula a educacéo a luta e organizacdo
de classe do oprimido, proposicdo cujo expoente foi educador e filésofo Paulo Freire.

Para Loureiro, a Educacdo Ambiental é uma pratica social de libertacdo, dialdgica,
reflexdo-acdo-reflexdo, problematizadora e interdisciplinar do fazer educativo, na qual a
finalidade da ciéncia esta em atender as necessidades populares. Logo, essa educacdo deve
estar impregnada de intencionalidade e ser projetada para promover a formacdo humana,
social, politica e socioambiental dos alunos e formadores. Assim sua preocupacao ¢ “construir
conhecimentos que sirvam para a emancipagdo e transformacdo da sociedade [...]” (Tozoni-
Reis, 2007b, p. 278).

Essa visdo ampla de EA implica a modificagdo do meio ambiente através da
coletividade, contextualizando-se as préaticas sociais, fazendo uma leitura complexa de mundo
e de realidade. Compreende-se entdo ser possivel encontrar medidas que transformem o meio
social, cultural, histérico e ambiental, partindo da relacdo dos sujeitos entre si e com 0 mundo.

A professora da RI do Tocantins, no municipio de Limoeiro do Ajuru, busca
descontruir através de suas aulas de linguistica, as quais sdo 0 espago propicio para abordar
temas relacionados as questdes ambientais e para conduzir os alunos a sairem da perspectiva
ingénua a respeito dos recursos naturais através de sua acdo docente, na qual se buscam
produzir saberes disciplinares e saberes sociais atraves da problematizacéo da realidade social
por meio do diélogo:

Durante as minhas aulas tento buscar através de projetos que abordam os temas do
campo de atuagdo da linguistica, inserir a Educagdo Ambiental, relacionando a
questdo existencial dos meus alunos. Tento leva-los a entender que é necessario
preservar o meu ambiente, que 0s recursos naturais podem acabar, se caso ndo
houver formas sustentaveis de manutencdo do meio ambiente. Engracado, que na
mentalidade deles a natureza é infinita, que os recursos naturais, 0 peixe, 0 acai,
sempre existirdo e que a vida tranquila ird permanecer. Para eles os problemas
ambientais é algo bem distante, e tento descontruir essa ideia ingénua e a critica da
realidade (Prof.2 Ma. Feliz, 2024, informacéo verbal).

Para Layrargues (2020), a EA critica tem o papel de formacéo do sujeito politicamente
atuante no meio social no qual vive. Portanto, as dimensdes politica e social da educacao e da
vida humana sdo fundamentais para a sua compreensdo e indissocidveis das questdes
existenciais do individuo.

Essa forma de compreender a Educacdo Ambiental sob o viés critico transformador
encontra-se no campo das macrotendéncias politico-pedagogicas de Educacdo Ambiental
critica, a qual, uma vez presente na escola béasica, tendo como correntes tedricas a educacao
popular, emancipatoria, transformadora e do processo de gestdo ambiental (Layrargues, 2012,

p. 33). Por isso é importante destacar como essas correntes visam contextualizar e amplificar
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0 debate das pautas ambientais, e problematizar as contradicbes do modelo de
desenvolvimento econdmico e de sociedade.

A partir da escuta e registro das entrevistas semiestruturadas realizadas com as
docentes das regides de integracdo em busca de compreender de que Educacdo Ambiental
estamos falando no chdo da escola bésica paraense, foi possivel captar ndo s6 as definicbes
que estas docentes expressavam em sua escrita e oralmente, mas também foi possivel
perceber que existe a intencdo de buscar semear, através de suas praticas pedagdgicas
docentes, principios do campo teorico critico — ainda que este precise ser mais bem explorado
por parte da escola, por meio de seus instrumentos administrativos, por agdes que integrem as
areas de conhecimento e por uma abertura do didlogo sobre as teméticas ambientais.
Especialmente, quando se trata de um debate que ndo se restrinja apenas a acdo
individualizada do profissional docente, o qual, muitas vezes devido a suas vivéncias no
campo académico formativo, é direcionado ao campo tedrico critico.

Outro ponto que ficard em evidéncia estd no campo tedrico definido por Layrargues
(2012) como o da macrotendéncia politico-pedagdgico da Educacdo Ambiental critica, que
possui 0 caradter de acdo educativa voltada para promover a formacdo da consciéncia
ecopolitica comprometida com a mudanca social e 0 meio ambiente, compreendendo a prética
pedagogica docente como uma pratica social que se estabelece através do didlogo continuo
entre 0s sujeitos e as circunstancias sociais.

Portanto, € necessario que a pratica pedagogica docente possa traduzir-se em
resisténcia e ressignificacdo no chéo da escola, ao passo que as lacunas que foram deixadas no
processo formativo do profissional docente devem ser preenchidas a luz do pensamento
critico da Educacdo Ambiental, o qual conduz a compreensao de sua condicdo de classe social
e 0 seu papel como sujeito social historico, formador de opinido e responsavel pela superacao

da condicdo de oprimido.

3.2.3 As préticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na escola basica

Neste topico, serd explorado o tema das préticas pedagogicas de Educacdo Ambiental
no chdo da escola bésica, o que serd feito a partir das a¢bes que sdo desenvolvidas pelas
docentes egressas de programas stricto sensu de mestrado na modalidade académica e
profissional, focalizados na formagéo e ensino, promovidos pela Universidade Federal do

Para.



85

Ao adentrar esta seara de analisar as praticas de Educacdo Ambiental no chdo da
escola bésica, € inevitdvel ndo falar sobre o processo formativo inicial e continuado do
profissional docente, pois oferece informacbes essenciais para a producdo de praticas

pedagdgicas de Educacdo Ambiental no chdo da escola.

O processo de formagdo do profissional docente é essencial para o desenvolvimento de
suas praticas pedagodgicas no chdo da escola basica, devendo ser permeado de conhecimentos
tedricos e de acOes praticas. Para Tardif (2008), a pratica docente ndo se limita ao
conhecimento das ciéncias da educacdo, mas se trata de uma atividade que inclui diversos
saberes definidos como pedagdgicos.

O autor também defende que esses saberes sdo provenientes de discussdes sobre a
pratica educativa, atuando como orientacdo da mesma. Na concepcédo de Paulo Freire (1997),
ninguém nasce educador ou € destinado a sé-lo. O sujeito se faz educador por meio da préatica
e da reflexdo da mesma. Para o autor, a formacdo docente deve ser compreendida como um
estado permanente de formacdo, por ter um carater inacabado, estando comprometida com a
maneira como o educador V&, reflete e intervém no mundo.

Apoiado nesta ideia, o professor é resultado de suas escolhas formativas e de suas
vivéncias profissionais, que diretamente véo influenciar nas decisbes referentes as agdes
pedagogicas na escola basica, conforme é expresso por Franco (2016):

[...] desejos, formagdo, conhecimento do conteldo, conhecimento das técnicas
didaticas, ambiente institucional, préaticas de gestdo, clima e perspectiva da equipe
pedagdgica, organizacdo espaco-temporal das atividades, infraestrutura,
equipamentos, quantidade de alunos, organizacdo e interesse dos alunos,

conhecimentos prévios, vivéncias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas
variaveis. (Franco, 2016, p. 544).

Desse modo, podemos chegar a compreensao de que as praticas pedagogicas nascem
do desejo, da vontade e das vivéncias do profissional e da expressdo do momento historico,
cultural e social, de forma relativa, pois podem ajustar-se a medida que novas circunstancias
forem surgindo, estruturando o ensino para o desenvolvimento do processo de aprendizagem
dos alunos na escola. A docente da Rl do Guajard, na cidade de Belém, descreve que as
vivéncias sociais influenciaram sua vida e sua pratica no chao da escola, ao afirmar:

Entdo, fizemos vérias vivéncias com o rio, com livro que era produzido e que
interferia na qualidade da vida maritima e da populacdo, e muitas outras coisas que

foram surgindo. Essa questdo ambiental sempre esteve muito presente na minha
vida, né? Até depois que me formei (Prof.2 Ma. Nonato,2023, informacdo verbal).
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Franco (2016) define que a pratica pedagdgica docente é uma relacdo relacional,
mediada por multiplas determinacfes, como realidade local e especifica, subjetividades e
construcdo histérica dos individuos.

A autora completa ainda que, para que uma pratica docente se configure como uma
pratica de cunho pedagdgico, é fundamental que haja dois movimentos: o da vigilancia critica,
realizada com o planejamento, acompanhamento e responsabilidade social, e o da consciéncia
da intencionalidade e participativa, que permeia essas praticas.

Essa acdo consciente e participativa nos leva a compreensdo da pedagogia e das
licenciaturas voltadas para a racionalizacdo pedagdgica critico-emancipatoria em Educagédo
Ambiental, cujo principio estd na historicidade enquanto condi¢cdo sine qua non para se
compreender o conhecimento. Sobre os objetivos desta acdo pedagdgica, Franco (2016) nos
diz que:

[...] formacdo de individuos “na e para a praxis”, conscientes de seu papel na
conformacéo e na transformacgdo da realidade sécio-historica, pressupondo sempre
uma agdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada sujeito toma
consciéncia do que € possivel e necessario, a cada um, na formacao e no controle da
constituicdo do modo coletivo de vida. E uma tarefa politica, social e emancipatoria.
A formacdo humana é valorizada no sentido das condi¢des de superacdo da
opressdo, submissdo e alienacdo, do ponto de vista histérico, cultural ou politico.
Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagdgicos, como organizadores

da esfera pedagogica da escola, parte dessa perspectiva teérica. (Franco, 2016, p.
540).

Diante dessa premissa a respeito da concepcdo pedagdgica critica emancipatoria,
voltada para o processo formativo contextualizado, que tem como pretenséo a transformagéo
do individuo e da sociedade, o grande desafio que é posto na formacao de professores estad em
torna-los sujeitos capazes de produzir conhecimentos, acdes e saberes, que tenham o carater
reflexivo e intencional, fazendo com que o dialogo estabelecido entre aluno, professor e
conhecimento se dé a partir de uma perspectiva dialética, uma vez que a educagdo € um
processo histérico, requerendo o movimento de contextualizacdo e ponderagdo das multiplas
determinagfes que a perpassam enquanto pratica social.

Sozinho, o professor ndo transforma a realidade, mas pode agir através do trabalho
coletivo no chdo da escola e do uso do espago educativo da sala de aula, por meio das
escolhas de conteudos, de abordagem teorica, da estratégia metodoldgica e da avaliagdo das
acOes educativas, tendo como horizonte a formagéo critica e o engajamento politico e social
do aluno, o que sO pode se dar por meio da acdo dialdgica que o conduz a libertagdo da
consciéncia ingénua e a adesdo do pensamento critico em relagéo a crise civilizatoria que nos

levou a ver a natureza desconectada do homem. Além disso, é necessario pensar e sentir a
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conexd@o dos filhos e das filhas desnaturadas que precisam se perceber como parte da
Natureza, conforme é defendido na obra Ideias para adiar o fim do mundo (Krenak, 2019).

As praticas pedagogicas organizam-se em torno de intencionalidades previamente
estabelecidas, as quais serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de formas e meios
variados. Assim, a intencionalidade que conduz o processo de ensino e aprendizagem sinaliza
para a concepcdo de quem a propde; logo, buscar analisar os objetivos dos programas, as
concepcdes construidas pelas vivéncias académicas e praticas pedagdgicas € uma estratégia
que conduz a compreensdo de que tipo de Educacdo Ambiental esta sendo promovida no chéo
da escola basica.

Abaixo, apresentamos um quadro resumido a respeito da finalidade da formagcéo,
objetivo da formacdo, concepcdo de Educacdo Ambiental construida na vivéncia académica e

as praticas de Educacdo Ambiental a partir do material colhido no campo de pesquisa:
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Figura 5 — Sistematizacdo dos programas, seus objetivos, concep¢des formativas e as praticas pedagogicas promovidas ap6s a qualificagdo dos profissionais nos respectivos
programas promovidos pela UFPA.
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« Fonte: Elaborada pela autora com base no mapeamento realizado no Repositorio Institucional da UFPA no periodo de 2022 a 2024 referentes as producoes
dissertativas que abordaram educacdo ambiental na educacdo béasica e nas paginas oficiais dos programas dos Programas de Pés-Graduagdo em Docéncia em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas e Programa de P6s -Graduagdo em Gestdo de Recursos Naturais e Desenvolvimento Local.
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Neste sentido, Zabala (1998) explica que a formacdo continuada docente esta
diretamente relacionada ao seu desempenho e aos rumos da sua pratica pedagdgica. O autor
indica que, quanto maior e mais rica for a historia de vida e a formacdo de um profissional
docente, maiores serdo as possibilidades de o professor desempenhar uma pratica
pedagogica significativa.

Logo, o processo formativo continuado exerce um papel significativo de
direcionamento dos profissionais que estdo no chéo da escola e esses direcionamentos estao
arraigados na concepcao e na finalidade formativa que sdo apregoadas nos programas e que
diretamente sdo as fontes inspiratorias dos que estdo no chdo da escola no momento de
escolhas e decisdes de abordagem da educacdo ambiental, conforme é possivel observar nas

escolhas de temas, abordagens e metodologia da educacdo ambiental.

3.2.4 Principais temas gerais abordados no tocante a Educagdo Ambiental na escola bésica a
partir das vozes das egressas que atuam nas salas de aulas das regides de integragéo

De acordo com a docente da RI do Guajara, no municipio de Belém, no ano 2023, ela
se colocou a disposicdo da escola em prol de desenvolver a temética de residuos sélidos em
parceria com o professor de Geografia, sob a perspectiva critica:

Esse ano de 2023, eu e o professor de Geografia nos colocamos a disposi¢do da
direcdo para desenvolver [...] a Educacdo Ambiental na escola [...] sobre o enfoque
critico, sem se apegar ao que tradicionalmente os colegas abordam em rela¢do ao

ambiental sobre a questdo dos residuos solidos (Prof.2 Ma. Nonato informacéao
verbal).

Na abordagem do tema a respeito dos residuos sélidos, a autora da Rl do Guajara, da
cidade de Belém, compreende que as acdes de Educacdao Ambiental ndo devem ser abordadas
de forma isolada, mas na articulacdo com outros campos do conhecimento. Por isso, a questdo
dos residuos sélidos, a partir de sua escolha tedrica, ndo pode ser tratada de forma simplicista,
como uma atividade-fim, que visasse abordar a reciclagem e seus aspectos técnicos, pois, para
ela, esse trabalho deveria envolver os questionamentos das causas e consequéncias do
consumo na produgdo dos residuos solidos, conforme é abordado em sua dissertacdo e na
entrevista.

Layrargues (2002), ao abordar o tema da reciclagem das latinhas de aluminio e suas
implicacdes para a Educacdo Ambiental, ressalta o efeito ilusério que as ac¢Oes de separagédo
de materiais podem promover nos individuos. Isso se da porque, ao estimular o recolhimento

e separacdo das latinhas, h4 o movimento de recolhimento desse material e do consumo, no
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qual a l6gica paira sobre o aspecto ideoldgico segundo o qual quanto mais houver consumo,
maior serd a quantidade de material para a reciclagem, ao invés do fomento de uso apenas do
necessario:
Essa pratica educativa, que se insere na logica da metodologia da resolucdo de
problemas ambientais locais de modo pragmatico, tornando a reciclagem do lixo
uma atividade-fim, ao invés de considera-la um tema-gerador para o questionamento
das causas e consequéncias da questdo do lixo, remete-nos de forma alienada a

discussdo dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-se da dimensdo politica.
(Layrargues, 2002, p. 178).

Esse tema também foi explorado pela docente da Rl do Tocantins, em Abaetetuba, que
destaca o mérito de abordar o tema, agregando a ele a tematica do lixo eletrdnico, a partir da
integracdo de todos os professores e seus diversos campos de conhecimento, sem a
manifestacdo de preposicBes que produzam reflexdes relativas a busca dos fatores e das
causas que influenciam sua produgéo.

Fazendo uma mencdo a ideia de sociedade de consumo, percebe-se que ndo ha um
movimento de problematizacdo do tema ou mesmo um esforco de construcdo do pensamento
critico a respeito do lixo.

A estratégia que € proposta esta na promocao da alfabetizacdo cientifica, vista como
uma possibilidade de produzir aprendizagens nos alunos para construcdo da consciéncia a
respeito das escolhas de interacdo com o meio ambiente, amparada pelos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Essa perspectiva busca focar no cidaddo e nas acBes que
reverberam no contexto mais amplo:

Aqui por exemplo temos uma professora que estd trabalhando um projeto com
residuos sélidos e o lixo eletrbnico, e eu dei ideias a ela como poderia estruturar o

trabalho de forma a envolver todos os professores e promover a alfabetizacdo
cientifica, tecnoldgica e cidada (Prof.2 Ma. Pacheco, informacéo verbal).

Outro tema que foi abordado relacionou-se a insercdo dos temas ambientais nos
projetos desenvolvidos no campo da linguistica, com o enfoque existencial, no qual a
profissional da RI de Limoeiro do Ajuru compreende que o ser humano é responsavel por
suas acOes. Desse modo, a forma como os alunos compreendem essa relacdo é ingénua, ao
acreditar que os recursos naturais séo infinitos, desencadeando a preocupacdo da referida
docente em mobilizar esforgos na intencdo de desconstruir essa interpretacdo equivocada em
relacdo aos recursos naturais, a fim de leva-los a desenvolver uma consciéncia critica a
respeito dos problemas ambientais:

Durante as minhas aulas tento buscar através de projetos que abordam os temas do
campo de atuagdo da linguistica, inserir a Educacdo Ambiental, relacionando a
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questdo existencial dos meus alunos. Tento leva-los a entender que é necessario
preservar o meu ambiente, que 0S recursos naturais podem acabar se caso ndo
houver formas sustentaveis de manutencdo do meio ambiente. Engracado, que na
mentalidade deles a natureza € infinita, que os recursos naturais, o peixe, 0 acali,
sempre existirdo e que a vida tranquila ird permanecer. Para eles os problemas
ambientais é algo bem distante, e tento descontruir essa ideia ingénua e a critica da
realidade (Prof.2 Ma. Feliz, informacdo verbal).

Com base nos posicionamentos emitidos pelas respectivas docentes, percebe-se um
discurso superficial em seus aspectos sociopoliticos em relacdo a sociedade/natureza, ao
mesmo tempo em que se concentra na escolha de temas que buscam promover a compreenséo
e a mudanca de comportamento dos alunos, sem o aprofundamento das questes de forma
radical em torno da crise civilizatoria e seus efeitos.

O silenciamento dessas pautas de Educacdo Ambiental acaba reproduzindo o discurso
instituido pelo sistema liberal, e ndo um avanco no campo de mudancas sociais, capaz de
promover projetos que possam de fato representar propostas e iniciativas que se manifestem
contrariamente ao modelo societario instituido e de relacionamento com a natureza.

Por isso, ao buscar escolher temas geradores de Educacdo Ambiental deve-se ter em
vista o papel social e transformador dessa proposta e de producédo de aprendizagens que levem
os alunos a pensar sua realidade social e posicionar-se criticamente, assumindo para si e para
o coletivo o compromisso politico social com a natureza.

Em vista disso, as praticas pedagogicas devem refletir acGes sociais de luta e
resisténcia ao desencanto, de modo a reencantar a humanidade e assumir um posicionamento
de respeito e politico com a mée natureza para adiar o fim do mundo, Krenak (2019).

Apesar de haver um conjunto de orientacbes a respeito da adog¢do da Educacdo
Ambiental, sob o enfoque de associacdo dos temas da natureza, sociocultural, producéo,
trabalho, consumo e superacdo da visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, percebe-se no discurso das
profissionais que precisamos avancar nessa perspectiva no chdo da escola, por meio de um
olhar sobre as praticas pedagdgicas e a formacéao dos profissionais que as elaboram. Deve-se,
portanto, superar a visdo despolitizada de pensar que a Educacdo Ambiental e suas praticas
tém por fim solucionar os problemas ambientais.

Pensando bem, o meio ambiente ndo pode ser restringido a um grupo de problematicas
a serem solucionadas, mas deve ser concebido como um meio de vida a ser respeitado por
guem pertence a ele. Precisamos entdo romper com as cosmovisfes eurocéntricas e buscar na
ancestralidade novas formas de compreensdo da natureza e da humanidade, conforme

sinalizado por Krenak (2019). Uma acdo desse tipo, encontra no desenvolvimento da
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perspectiva da Educacdo Ambiental um dos possiveis caminhos a serem trilhados, com base
no que autores como Layrargues (2012), Lima (2012), Guimardes (2016) e outros tedricos do
campo critico propdem através da praxis pedagdgicas de reflexdo critica e de acdo
participativas de todos os coletivos sociais que formam a escola, na qual é imprescindivel
haver indissociabilidade entre a teoria e a prética, reflexdo e acdo, razdo e emocdo, individuo

e coletivo, escola e comunidade local.

Gréfico 11 - Atividades direcionadas ao desenvolvimento da Educagdo Ambiental na Escola Bésica com base
nas praticas dos profissionais da Educacédo Basica qualificados nos programas stricto sensu da UFPA

M Reciclagem e reutilizagdo de
residuos sélidos

B Semana do Meio Ambiente

B Minicurso sobre o lixo eletronico

B Oficinas de reciclagem

M Palestras sobre sustentabilidade e
meio ambiente

M Palestra de conscientizagao do
uso do kits de lixeiras seletivas
nas Escolas

Fonte: Elaborada pela autora com base na pesquisa de campo e nas leituras das producdes dissertativas dos
sujeitos da pesquisa.

Nas entrevistas semiestruturadas, as profissionais docentes explicaram 0s principais
temas e estratégias utilizadas para a promocédo da Educacdo Ambiental no chdo da escola. A

docente da RI do Tocantins, em Limoeiro do Ajuru, descreve como vé a organizacdo das
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atividades em sua escola, relatando que as atividades de Educacdo Ambiental ainda s&o
organizadas obedecendo a datas comemorativas, ou h4 semanas, feiras e eventos pontuais.

Nessa mesma linha, a docente da Rl do Guajara, na cidade de Belém, explica como
tem trabalhado a Educacdo Ambiental e sua abordagem durante suas atividades pedagdgicas.
“Com essa turma, pude realizar trabalhos direcionados a Educagdo Ambiental, e a escola tinha
em seu calendario escolar a proposta de abordagem comemorativa da Semana do Meio
Ambiente; e nesta semana promovemos a Feira da Educacdo Ambiental” (Prof.* Ma. Nonato,
2023, informacéo verbal).

O destaque dado por essas profissionais as estratégias utilizadas para abordagem da
Educacdo Ambiental estd relacionado a datas comemorativas como Semana do Meio
Ambiente, datas comemorativas e eventos pontuais, a0 mesmo tempo em que ndo se
trabalham os conteudos e a disciplina de forma interdisciplinar.

Além disso, ao analisar as entrevistas semiestruturadas dos profissionais egressos que
estdo no chdo da escola e as producdes escritas dos egressos que produziram pesquisas a
respeito da Educacdo Ambiental, percebe-se a presenca de outros temas, como mencionado
no gréfico.

Porém, ndo é possivel perceber a abordagem continua da Educacdo Ambiental,
havendo uma tendéncia de abordagem que se centra em atividades pontuais voltadas para
despertar a consciéncia e a sensibilidade dos alunos.

Assim, os temas surgem de escolhas oriundas do profissional da escola, estando
desarticuladas da realidade da escola e dos problemas ambientais que estejam sendo vistos e
sentidos pela comunidade local.

Os temas e sua abordagem surgem como resposta a uma pesquisa académica ou como
resposta a um calendario escolar instituido, que define que atividades serdo adotadas naquele
ano, sendo ressaltadas ou silenciadas, em conformidade com as determinaces do sistema
escolar.

A forma e escolha de tema surgem agregadas a interesses particulares ou
institucionais, sem emanarem do chédo da escola enquanto necessidade da comunidade escolar
e local. Apesar de haver a intengéo por parte alguns profissionais em buscar formas de atenuar
os debates sobre a Educacdo Ambiental, enquanto outros se orientam para ascender o debate
na escola, a tendéncia esta ainda no campo das perspectivas tradicionalista e conservacionista

de execucéo das préticas pedagogicas.
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Figura 6 - Estratégias Metodoldgicas utilizadas para abordar a Educacdo Ambiental na Escola Bésica a partir
das préaticas pedagdgicas dos Egressos dos Programas de Mestrado da UFPA.

Oficinas

Sequéncia Didatica de Ensino

Roda de Conversa

Abordagem [} Mapas Mentais

Metodologica jfideo

Jogos Didaticos

Ilha Interdisciplinar De Racionalidade (1IR)

Parlendas

Fonte: Elaborada pela autora com base na pesquisa de campo e nas producfes dissertativas dos sujeitos da
pesquisa.

As principais formas de abordagem da Educagcdo Ambiental, de acordo com o relato
das profissionais e das producdes analisadas, centram-se em técnicas de ensino que
incentivam o pensar, 0 agir € o sentir, considerando o equilibrio entre atividades intelectuais e
praticas, como as oficinas, jogos didaticos, videos e mapas mentais. Outra metodologia
utilizada esta na alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica através da llha Interdisciplinar de
Racionalidade, que busca promover aprendizagens significativas capazes de incentivar a
sensibilidade e a consciéncia critica e autbnoma de resolucdo de problemas que demanda da
sociedade.

De maneira similar, a docente da Rl Guajard, na cidade de Belém, descreve com
entusiasmo o resultado positivo ao utilizar-se da estratégia metodoldgica de parlendas e de
leituras de textos informativos: “Nessa turma, nés fizemos parlendas e leitura de textos
diversos. Ai! Foi muito bacana, pois a turma toda se envolveu; essa escola era 1a no bairro de
Canudos” (Prof.2 Ma. Nonato, 2023, informagdo verbal).

Apesar dos resultados positivos obtidos com as intervengdes e as estratégias
metodoldgicas, percebe-se que a Educacdo Ambiental encontra-se marcada por

superficialidade, ndo havendo uma busca pela realizacdo de acdes que estimulem o debate
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critico e a desconstrucdo da mentalidade ingénua perante os conflitos ambientais, as
fragilidades das politicas publicas socioambientais, a combinacdo de mudancas climaticas
com desigualdades sociais, a falta de saneamento e o descarte de lixo feito de forma incorreta,
todos os quais contribuem muito para que as enchentes acontecam, por exemplo, o que

evidencia a auséncia de conexdao feita entre a regido amazonica e a crise ambiental.

3.2.5 As implicacdes promovidas nas formacdes dos programas de pés-graduacdo da UFPA

para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na regido da Amazénia paraense

Os programas de formacdo académica e profissional de professores promovidos pela
UFPA apresentam em sua maioria uma proposta de abordagem de Educacdo Ambiental com
tendéncias no campo tedrico formativo, o qual é permeado por concepgdes pedagogicas e
ideoldgicas voltadas para o ecologismo conservacionista e ao pragmatismo de mercado.

Em vista disso, a desconexd@o entre as dinamicas sociais reais e as abordagens dos
temas ambientais limitam o debate mais profundo das dimens@es politicas e sociais que
envolve temas relacionados ao racismo estrutural, desigualdade na distribuicdo de riquezas e
do colonialismo eurocéntrico.

No territério paraense amazdnico, observam-se as consequéncias da exploracao
predatoria da natureza em prol do interesse do agronegdcio, da exploracdo predatoria dos
recursos naturais e da expansdo do capitalismo verde. Essa acdo predatoria promove
consequéncias negativas para 0 meio ambiente e aos povos que habitam nesta regiao.

Para a superacdo dos modelos formativos existentes nos cursos de pos-graduagdo da
UFPA, observa-se a necessidade de investimento na formagédo de professores que atuam na
escola béasica, com apoio em uma perspectiva de Educacdo Ambiental critica, que tenha
enfoque na totalidade dos processos de uma praxis revolucionaria e contra-hegemaénica.

Em vista disso, essa formacdo do professor deve estar alicercada na perspectiva do
sujeito ecopolitico e da superacdo do sujeito ecoldgico, compreendendo o seu papel de agente
de mudanca que trabalha para promover uma relacdo mais equilibrada e sustentavel entre
humanos e o0 ambiente em que vivem.

Ao buscar superar a viséo acritica da realidade e da relagdo com o meio ambiente, isso
se refletira no direcionamento das praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental no chéo da

escola basica.
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4 CONCLUSAO

A pesquisa conduzida sobre o contetdo das trinta e trés (33) dissertacdes de mestrado
de oito (8) programas de poés-graduacdo da UFPA ofereceu uma visdo esclarecedora,
corroborando algumas das hip6teses de pesquisa preconcebidas. Uma das descobertas centrais
foi a demonstracdo de como a organizacdo e o conteldo desses textos estdo alinhados a uma
concepcao pedagogico-ideologica predominante na Educacdo Ambiental brasileira. Essa
abordagem reflete uma énfase no ecologismo conservacionista e no pragmatismo de mercado,
em detrimento de uma Educagdo Ambiental verdadeiramente critica e emancipatoria.

Os resultados destacam a urgéncia de ampliar o debate sobre as perspectivas
formativas da Educacdo Ambiental tanto na graduacdo quanto na pds-graduacao.
Notavelmente, a pds-graduacdo emerge como um espago onde um maior nimero de docentes
se dedica ao ensino, pesquisa e extensdo voltados para praticas educativas ambientais. 1sso
ressalta a importancia de fortalecer e aprofundar essas abordagens nos niveis de ensino mais
avancados.

No que diz respeito a producdo de conhecimento, observou-se que muitos dos
trabalhos analisados apresentam uma compreensao relacional entre os problemas ambientais e
a sociedade contemporanea. No entanto, essa compreensdo muitas vezes é apresentada de
forma abstrata e generalizada, as vezes até mesmo metafisica, sem uma ancoragem adequada
nos processos reais de uma sociedade marcada por contradi¢6es sociais. Essa falta de conexao
com as dindmicas sociais reais € uma limitacdo significativa, pois impede uma abordagem
mais profunda e engajada com questdes como racismo estrutural, desigualdade na distribuicéo
de riquezas e colonialismo eurocéntrico.

Os desafios ambientais contemporaneos e suas repercussées na vida em sociedade séo,
em grande medida, consequéncia direta da exploracdo predatoria da natureza, ja que esta é
vista predominantemente pelos interesses do capital como uma simples fonte de matéria-
prima para a producéo de mercadorias.

Nesse contexto de transformacdo do patrimbnio natural em riqueza material,
apropriada de forma exclusiva por alguns setores, os residuos e outras consequéncias
negativas sdo externalizados para toda a comunidade.

Essa dindmica evidencia as profundas desigualdades sociais historicamente presentes
no Brasil, onde as chuvas, por exemplo, afetam a todos, mas as inundacfes e alagamentos tém
um impacto desproporcional nos grupos mais vulneraveis, como os pobres, afrodescendentes

e indigenas.
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No entanto, nas dissertacdes analisadas, observa-se uma separacdo entre 0 modo de
producdo e consumo capitalistas e sua relacdo com a natureza, resultando em uma dupla
invisibilizacao discursiva.

Por um lado, ndo hd& um aprofundamento nos determinantes das contradicdes
decorrentes da exploragdo predatdria dos recursos naturais mediada pelo capital. Por outro, 0s
processos politicos que sustentam essa predacdo dos ecossistemas naturais, com suas
mediacdes de classe e garantias pelos aparatos ideologicos e repressivos do Estado, ndo séo
consistentemente abordados.

Essa postura teorica, baseada na invisibilizacdo discursiva das contradi¢bes e
mediacOes proprias do metabolismo social capitalista, resulta em propostas praticas
pedagdgicas comportamentalistas.

Essas propostas, derivadas de um ecologismo ambientalista ingénuo, limitam as acdes
dos sujeitos educacionais ao &mbito institucional e doméstico, negligenciando uma formacéo
mais abrangente de sua condicdo de sujeito historico. Isso impede que os individuos se
tornem agentes de transformacdo em diversas esferas da sociedade, incluindo as sociais,
politicas, econbmicas, culturais e ambientais.

A questdo fundamental surge: quem esta verdadeiramente apto a promover processos
estruturais mais abrangentes de preservacdo da natureza e de seus ecossistemas? Além da
conservagdo do ambiente externo, h4d também o ambiente construido, onde se destacam 0s
problemas aparentes da infraestrutura urbana. Quem sao aqueles que estdo adotando condutas
insustentaveis em nossa sociedade? E quem sdo aqueles capazes de efetivamente conduzir
processos de melhoria qualitativa de longo prazo, igualmente estruturais, para toda a
coletividade?

Estas indagacOes sdo essenciais no processo formativo da Educacdo Ambiental, a qual
deve ser vista como um componente educacional que oferece informacgdes consistentes e
necessarias para o entendimento dos processos socioambientais em sua totalidade, enquanto
unidade de multiplas determinacfes. No entanto, também é necessario que a Educacdo
Ambiental promova uma praxis revolucionaria, distanciando-se do pragmatismo
comportamentalista que se tornou predominante em nossas instituicées de ensino.

Dai a importancia da formacdo de sujeitos ecopoliticos, indo além do ideal
educacional convencional do sujeito ecologico. Esses sujeitos ecopoliticos ndo sdo percebidos
como observadores compreensivos dos desafios ambientais, mas também precisam estar
engajados em transformar as estruturas sociais e politicas que perpetuam a degradacéo

ambiental.
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Em suma, a pesquisa destaca a necessidade premente de reavaliar e reformular as
abordagens pedagdgicas e ideoldgicas predominantes na Educacdo Ambiental, as quais sdo
constitutivas do percurso formativo dos pés-graduandos. Isso inclui a promo¢do de uma
Educacdo Ambiental verdadeiramente critica e emancipatdria, que ndo apenas reconheca as
interconexdes entre os problemas ambientais e sociais, mas também se comprometa com a
praxis transformadora dessa realidade por meio de préaticas educativas engajadas e

contextualizadas no chdo da escola, em interface com as comunidades.
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APENDICE A - TERMO DE APRESENTACAO

Servico Publico Federal
Universidade Federal Do Para
Nucleo Estudos Transdiciplinar em Educacéo
Programa de Pds-Graduagdo Em Curriculo e Gestéo da Escola Bésica

Prezado/a professor/a,

Eu, Glaice da Silva Nascimento, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB), sob a orientacdo do Prof. Dr. José Bittencourt
da Silva, estou realizando uma pesquisa que tem como objetivo principal investigar as
préticas de Educacdo Ambiental na educacgdo basica da Amaz6nia Paraense.

Diante disto, convido o/a senhor/a para participar como voluntario/a desta pesquisada,
colaborando com atribuicdo de respostas a um roteiro de entrevista que estdo organizadas, o
qual Ihe foi apresentado.

Para que vocé possa respondé-la com a maxima sinceridade e liberdade, queremos
garantir que a pesquisa segue as orientacdes que Ssdo previstas pelo programa e pelas
normativas vigentes. Desse modo, o fornecimento de informacgdes deve ser livremente
consentido, sendo garantido: a) o sigilo da privacidade do participante quanto aos dados de
identificacdo e resultados obtidos; b) que as informacdes sobre o estudo serdo fornecidas pelo
pesquisador para que o participante possa decidir livremente sobre sua participacdo na
pesquisa; c) as informacdes prestadas pelo participante durante a pesquisa nao implicara em
riscos ou beneficios a ele; d) a liberdade de recusar a participacdo ou retirar o consentimento,
a qualquer momento.

Para participar desta pesquisa, vocé ndo terda nenhum custo nem receberd qualquer
vantagem financeira. VVocé sera esclarecido/a sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou

interromper a participagéo a qualquer momento.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Servico Publico Federal
Universidade Federal Do Pari
Niicleo Estudos Transdisciplinar em Educagio
Programa de Pés-Graduagao em Curriculo e Gestiao Da Escola Bésica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Patricia Quaresma Pacheco portador do RG. N° 494y 20 +\CPF:

Weim participar da pesquisa intitulada "EDUCACAO AMBIENTAL

NA AMAZONIA PARAENSE: da formagio continuada em Programas de Pos-

Graduagdo a prdatica pedagdgica na Educagio Bdsica na Amazonia Paraense”
desenvolvida pelo (a) académico (a)/pesquisador(a) Glaice da Silva Nascimento € permito
que obtenha (fotografia / filmagem / gravag¢ao) de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos metodologicos.
Autorizo que o material e informagoes obtidas possam ser publicados em aulas,
semindrios, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, ndo deve ser

identificado por nome em qualquer uma das vias de publica¢do ou uso.

As fotografias, filmagens e/ou gravacdes de voz ficardo sob a propriedade do

pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido/a e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagio dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

Belém-Pard, 03 de outubro de 2023
Académico/Pesquisador: Glaice da Silva Nascimento
Professor Orientador: Prof. Dr. José Bittencourt da Silva

Assinatura da testemunha
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o

pesquisador através do nimero (91)989892905 ou entrar em contato por meio do e-mail
:irmglaice2019 @ gmail.com

LP&&;\W Q. ({iJ\LC o
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Servico Publico Federal

Universidade Federal Do Para

Niicleo Estudos Transdisciplinar em Educacao
Programa de Pés-Graduagao em Curriculo e Gestao Da Escola Basica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Kelly Maria de Oliveira Nonato portador do RG. N° _ZLM__

CPF: W?acelto participar da pesquisa intitulada “EDUCACAO
AMBIENTAL NA AMAZONIA PARAENSE: da formacéo continuada em Programas
de Pos-Graduagdo a prética pedagdgica na Educacio Bésica na Amazonia Paraense”
desenvolvida pelo (a) académico (a)/pesquisador(a) Glaice da Silva Nascimento € permllo
que obtenha (fotografia / filmagem / gravacdo) de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos metodolGgicos.
Autorizo que o material e informagdes obtidas possam ser publicados em aulas,
semindrios, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, nao deve ser

identificado por nome em qualquer uma das vias de publicagao ou uso.

As fotografias, filmagens e/ou gravagdes de voz ficardo sob a propriedade do
pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido/a e dou o meu

consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente
que receberei uma cépia desse documento,

Belém-Par4, 28 de setembro de 2023
Académico/Pesquisador: Glaice da Silva Nascimento
Professor Orientador: Prof, Dr, José Blttencourt da Sllva

Assinatura da testemunha

Caso necessite de malores Informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o
pesquisador através do nimero (91)989892905 ou entrar em contato por melo do e-mail

) @egpt o v
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Servigo Publico Federal
Universidade Federal Do Pard
Nuicleo Estudos Transdisciplinar em Educacdo
Programa de Pés-Graduagéo em Curriculo e Gestdo Da Escola Bésica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Esmeralda Vasconcelos Feliz do RG. N° 1{0 A A {{ﬁ . CPE:
7619 9 60 iQ,Z )2 aceito participar da pesquisa intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL
NA AMAZONIA PARAENSE: da formagdo continuada em Programas de Pds-

Graduagdo a pritica pedagégica na Educagdo Bésica na Amazonia Paraense”
isador(a) Glaice da Silva Nascimento € permito

desenvolvida pelo (a) académico (a)/pesqu
que obtenha (fotografia / filmagem / gravagdo) de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa € seus procedimentos metodolégicos.

Autorizo que o material e informagdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminérios, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, ndo deve ser

identificado por nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso.

As fotografias, filmagens e/ou gravagges de voz ficardo sob a propriedade do
pesquisador pertinente ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido/a e dou o meu

consentimento para participar da pesquisa e para publicag@io dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

Belém-Paré, 04 de janeiro de 2024.
Académico/Pesquisador: Glaice da Silva Nascimento
Professor Orientador: Prof. Dr. José Bittencourt da Silva

Assinatura da testemunha

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o
quisador através do nimero (91)989892905 ou entrar em contato por meio do e-mail

:irmglaice2019@gmail.com
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Servigo Piblico Federal
Universidade Federal Do Par4
Niicleo Estudos Transdiciplinar em Educagio
Programa de Pés-Graduagdio Em Curriculo ¢ Gestdo da Escola Bésica
1 Apéndice 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA
i Perfil do (a) profissional da educagio (a): |

I. Antes de ingressar nos programas stritus senso de mestrado houve
experiéncia anterior em Educagfio Ambiental?

() Nio
69 Sim N
Quais? Houlal Ko Bioncia CPFEFA)
SoMe SEDMwC
2. Qual programa stritus senso de mestrado promovido pela Universidade
Federal do estado do Para participou? Qual a edi¢io? Ano? Orientador? E

linha de pesquisa?
Programa de Pés- Edigdo Ano Orientador Linha de
Graduagdo n= P&squnsa
M- e emuno e_
YPGDoC 2018 3048 Aeddxone

&.7. W(MZ ) %
3. A partir do ingresso no mestrado no PPG da UFPA o que mudou nas suas

perspectivas em relagio i Educacio Ambiental e 3 sua pritica na
Educacio Bdsica?

. /AN ol 922 : ‘ ' ’ e 7 z ,,_
%% o foctonec
e V47“Ra sua pe "quais tém sido as formas de abordagem da educagiio
ambiental na escola bisica que vocé enquanto educador se identifica? Por
qué?
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na escola basica Ihew\L

Lixo e Reciclagem

ambienta



Polugo e Uso da Agua
Polugdo do Ar

Polui¢do Sonora
Desmatamento
Preservagio Ambiental
Desenvolvimento Sustentével
Satde e Educagio
Educagdio e Participagiio
Movimentos Sociais
Organizagdes Sociais

A Questdo Indigena
Outros. Quais?

6. Como a escola tem promovido as atividades direcionadas ao
desenvolvimento da educa¢ao ambiental?

Horta

Reciclagem e reutilizagdo de residuos sélidos
Uso de éreas protegidas

Envolvimento com movimentos sociais
Palestras

Eventos escolares

Visitas/passeios

Outros. Quais?

PR
X

7. Quais as estratergias metodologicas que tem sido elegida para abordar a
educacgao ambiental na escola?

Por meio de projetos
De maneira transversal em disciplinas do curriculo
Por meio de disciplina especial de Educagdo Ambiental

Nos dias comemorativos como Dia da Arvore, Dia da Agua, do Maio
Ambiente.

>
X

8. Qual o resultado que vocé busca alcangar com essa abordagem da

Educacio Ambiental na Escola e¢ , consequentemente, na sociedade
paraense?
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Servigo Publico Federal
Universidade Federal Do Pard
Niicleo Estudos Transdiciplinar em Educagio
Programa de Pés-Graduagdo Em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica
1 Apéndice 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA

| Perfil do (a) profissional da educagio (a): l

1. Antes de ingressar nos programas stritus senso de mestrado houve
experiéncia anterior em Educaciio Ambiental?

() Nao

Sim . v P

uais? JHXMM)U/.,_{_JVD ﬁﬁulz){_} QQ'O; ?JW

2. Qual programa stritus senso de mestrado promovido pela Universidade
Federal do estado do Pari participou? Qual a edi¢io? Ano? Orientador? E
linha de pesquisa?

Programa de Pés- Edicao Ano Orientador Linha de
Graduacio Pesquisa

3. A partir do ingresso no mestrado no PPG da UFPA o que mudou nas suas
perspectivas em relacgiio & Educacio Ambiental e A sua pritica na
Educacéo Basica?

4. Na sua perspectiva quais tém sido as formas de abordagem da educacfio
ambiental na escola bésica que vocé enquanto educador se identifica? Por
qué?

_C,Q_}&M_QLO. a0 a&gvﬂu‘,emv o M’L&AWM

deﬁw;;aaﬂum:w_v@@aﬂgxm_

5. Quais os principais temas %erais abordados no tocante a educacao
ambiental na escola basica

[X]  Lixo e Reciclagem ‘_P&; - @ ' r{) De o



6.

Polugdo e Uso da Agua
Polucdo do Ar

Poluicio Sonora
Desmatamento
Preservacdo Ambiental
Desenvolvimento Sustentdvel
Saiide e Educacio
Educacdo e Participagio
Movimentos Sociais
Organizagdes Sociais

A Questdo Indigena
Outros. Quais?

Como a escola tem promovido as atividades direcionadas ao
desenvolvimento da educacao ambiental?

Horta i
Reciclagem e reutilizagdo de residuos sé6lidos
Uso de dreas protegidas

Envolvimento com movimentos sociais
Palestras

Eventos escolares

Visitas/passeios

Qutros. Quais?

s

Quais as estratergias metodologicas que tem sido elegida para abordar a
educacao ambiental na escola?

Por meio de projetos

De maneira transversal em disciplinas do curriculo

Por meio de disciplina especial de Educa¢io Ambiental

Nos dias comemorativos como Dia da Arvore, Dia da Agua, do Maio

Ambiente.

Qual o resultado que vocé busca alcangar com essa abordagem da
Educacio Ambiental na Escola e , consequentemente, na sociedade

paraense?
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Servigo Publico Federal
Universidade Federal Do Pard
Niicleo Estudos Transdiciplinar em Educagdo .
Programa de Pés-Graduagdo Em Curriculo e Gestdo da Escola Bésica

1 Apéndice 3

ROTEIRO DE ENTREVISTA

| Perfil do (a) profissional da educagdo (a): |

1. Antes de ingressar nos programas stritus senso de mestrado houve
experiéncia anterior em Educagio Ambiental?

Nio

() Sim

Quais?

2. Qual programa stritus senso de mestrado promovido pela Universidade
Federal do estado do Pari participou? Qual a edigio? Ano? Orientador? E

linha de pesquisa?

Programa de Pos- Edigdo Ano Orientador Linha de
Graduagdo Pesquisa
PP GEDAM 9015 [Rodolpho |Bducacio puk

3. A partir do ingresso no mestrado no PPG da UFPA o que mudou nas suas
perspectivas em relagio a Educagio Ambiental e A sua pritica na

Educagiio Bésica?

() Néo
(¥ Sim’ e - a 2
Como? MgX i o

4. Na sua perspectiva quais tém sido as formas de abordagem da educagio
ambiental na escola bdsica que vocé enquanto educador se identifica? Por

qué?

5. Quais os principais temas

[ ] LixoeReciclagem

i g}crais abordados no tocante a educagao
ambiental na escola basica

Comeradda \arconseld Q’Q‘%

Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz
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Polugdo e Uso da Agua

Polugdo do Ar

Poluig¢do Sonora

Desmatamento

| e e >

Preservagdo Ambiental

Desenvolvimento Sustentével

Satude e Educagdo

X Educagdo e Participag¢do

Movimentos Sociais

X Organizagdes Sociais

A Questdo Indigena

Outros. Quais?

6. Como a escola tem promovido as atividades direcionadas ao
desenvolvimento da educagao ambiental?

Horta

¥ Reciclagem e reutilizag@o de residuos sélidos
Uso de 4reas protegidas

Envolvimento com movimentos sociais
Palestras

Eventos escolares

Visitas/passeios

Outros. Quais?

N3

7. Quais as estratergias metodologicas que tem sido elegida para abordar a
educacgao ambiental na escola?

Por meio de projetos

X De maneira transversal em disciplinas do curriculo

Por meio de disciplina especial de Educagdo Ambiental

Nos dias comemorativos como Dia da Arvore, Dia da Agua, do Maio

Ambiente.

8. Qual o resultado que vocé busca alcangar
Educaciio Ambiental na Escola ¢ , consequentemente,

com essa abordagem da
na sociedade

paraense?
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Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

8 O

) UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA R
NUCLEO ESTUDOS TRANSDISCIPLINAR EM EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PROJETO DE PESQUISA: EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA
PARAENSE: da formacao continuada em Programas de Pos-Graduagao a pratica pedagogica

na Educagao Basica na Amazonia Paraense.

PESQUISADORA: Glaice da Silva Nascimento

PROFESSOR ORIENTADOR: Prof. Dr. José Bittencourt da Silva

LOCAL / DATA DE REALIZACAO: Belém, 28/09/2023, quinta feira, tarde.

DURACAO DA ENTREVISTA: 45 minutos

1. DADOS DA INSTITUICAO / SUJEITO DA PESQUISA

USE: Unidade 2

Escola: EEEFM Arthur Porto.

Diretor(a): Roseane Maria dos Reis Silva
Enderego: Rua Fernando Guilhon, 450
Municipio: Belém  Bairro: Jurunas

CEP: 66030250 Telefone: (91) 3272-9923

Rede social: http://www.escol.as/15152-arthur-porto

Sujeito de Pesquisa: Prof.* M.* « Kelly Maria de Oliveira Nonato
Disciplina: Biologia

Nivel de ensino: Terceiro ano do Ensino Médio da Educagao Basica.



2. ENTREVISTA TRANSCRITA

Glaice Nascimento:

Boa tarde, professora Kelly. Meu nome é Glaice Nascimento, sou
estudante do Mestrado Académico em Educagao Basica, programa
que € ofertado pelo Nucleo da Educagao Basica e que funciona
proximo ao Instituto de Ciéncias Juridicas. Fago parte do Grupo de
Pesquisa GEPEDA e hoje estou aqui na sua escola com a finalidade de
conhecer a senhora e ouvir um pouco a respeito da sua pesquisa
produzida no mestrado e das suas praticas na escola, e se, ao
desenvolver suas atividades formativas na escola, ha a abordagem da
Educacao Ambiental e qual nivel da Educagao Ambiental atualmente
esta trabalhando.

- Professora, antes de iniciar a gravacao, pe¢o sua autorizagao para
fazé-la. Gostaria de deixar claro que essa entrevista tem por fim o
estudo académico o qual estou desenvolvendo com meu orientador, o
Professor José Bitencourt, na area das praticas pedagogicas em
Educacdo Ambiental na Escola Basica [Informo que a professora

aceitou ser gravada e colaborar com a pesquisa].

Prof.” Kelly Nonato: Boa tarde, Gleice. Sinto-me feliz em estar participando deste trabalho,

mas algo me inquieta: como vocé conseguiu localizar-me?
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Glaice Nascimento:

Prof.” Kelly Nonato:

Nos temos um projeto de pesquisa que é desenvolvido pelo grupo de
pesquisa GEPEDA sob as orientagdes do professor José Bitencourt,
cuja finalidade esta em investigar as praticas de Educagao Ambiental
na Escola Basica na Regiao Metropolitana, com vistas a realizar o
levantamento junto as agéncias formadoras dos profissionais da
educagdo e que produziram pesquisas no campo da Educagdo
Ambiental. Neste levantamento inicial, com o apoio do professor e da
professora Dilcélia Rodrigues, realizamos esse mapeamento.

Pois bem, apos esse primeiro, realizel o mapeamento das produgodes
académicas que foram construidas tendo como foco a Escola Basica.
Neste sentido, foi possivel localizar quinze dissertagdes que
diretamente tinham como designio discutir praticas pedagogicas de
Educagdo Ambiental na Escola Basica.

Esse foi o primeiro filtro que utilizamos. O segundo filtro que
utilizamos foi realizar a pesquisa desses autores junto a “sites” de
informacao, como IOEPA, Portal da Transparéncia, Escavador, rede
social, com intuito de localizé-los e observar se esses pesquisadores
ainda estavam no campo de atuagao da Escola Basica.

Assim, para localizé-la, realizei esse movimento que reconheco nao
ter sido uma tarefa simples, haja vista que, de acordo o IOEPA, sua
lotagdo sinalizava outra unidade escolar. Mas gracas a visita a
SEDUC, foi possivel localiza-la apos explicar a finalidade da pesquisa

que estou a desenvolver.

Nossa! Que interessante, atualmente estou na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Caldeira Castelo Branco e na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Artur Porto.

Sou graduada em Ciéncias Biologicas pela UFPA.

As vivéncias formativas iniciaram na UFPA e na UEPA, sendo que na
UFPA cursei o curso de Ciéncias Biologicas, e na UEPA, Pedagogia
no ano de 2001. SO que, assim, divido a incompatibilidade de horario
entre os cursos, acabei deixando o curso de Pedagogia na UEPA. E

gostava muito de estudar Pedagogia. Apos algum tempo, me
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chamaram para retornar para o curso de Pedagogia, mas ja havia
perdido o interesse e me formei em Biologia na UFPA.

Entdo, minha formagao era uma grade cuiricular nova. Antes de 2001,
ja havia uma grade curricular que era muito voltada para area da
pesquisa no campo do Meio Ambiente e Educagao.

Era muito voltada para a questdao, vamos dizer assim, da evolugao. A
questdo biologica em si. Ai sim, quando a gente comeca em 2005,
ocorre a reformulagao a divisdo, entre o curso de licenciatura e o
bacharelado.

Al nos temos uma vivéncia inicialmente, muito, com a educagado. O
curriculo do curso ficou direcionado a educagao. Ao sair da federal,
fui trabalhar no SOME de Igarapé-Miri, o meu municipio de origem.
E 1a era uma comunidade do interior que tinha que viajar quatro horas
de barco para chegar a localidade, tendo como referencial a cidade de
Igarapé-Miri.

Entao, a educagao nessa escola era bem rural, sabe? E 14 havia a
conexao entre praticas pedagodgicas da minha disciplina com a
natureza.

As préticas de ciéncia voltada para natureza, diferente daqui, que fala
de meio ambiente; aqui, ja é totalmente transformada.

Entao, comecei a minha vivéncia assim em uma escola rural.
Enquanto estava na faculdade a gente tinha um grupo que era de
Ourém.

Era um grupo de amigos que realizou uma pesquisa de trés anos.
Descemos o rio em diversas ocasides de canoa, para realizar pesquisa
junto as comunidades, para que falassem das transformagodes que
sentiam desde quando eram criangas e tudo mais.

Entao, fizemos varias vivéncias com o r1io, com livro que era
produzido e que interferia na qualidade da vida maritima e da
populagao, e muitas outras coisas que foram surgindo.

Essa questao ambiental sempre esteve muito presente na minha vida,

né? Até depois que me formei.
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Pois bem, a minha pesquisa realizei no bairro do Guama, trouxe
textos, musicas e videos que abordaram sobre a questao ambiental e
do rio; sendo que, proximo, temos o rio do Tucunduba.

Para realizar esse pratica levei aproximadamente 6 meses. Nao houve
o envolvimento das outras disciplinas, apenas a minha, Ciéncias
Biologicas. Nao foi interdisciplinar, e sim disciplinar. Inicialmente até
pensei em fazer um trabalho interdisciplinar, mas os professores nao
quiseram se envolver.

Esse trabalho seguiu o enfoque do que o programa expressa, esse
programa € voltado para Educagao Basica. Trabalhei com as leis, com
a questdo fundiaria e os conflitos agrarios no Para, a questao dos
indigenas e a exploracao do minimo existencial; organizei grupos e
discutimos sobre essa questdo. E posteriormente, a gente fez uma
atividade de relato de vivéncia dos alunos e, através do Teatro do
Oprimido, que é muito bacana, conclui minha pesquisa. O Teatro do
Oprimido, eu aprendi no programa; havia uma disciplina eletiva no
més de junho, chamada Teatro, ai eu fiz. O nosso professor nos
ensinou essa experiéncia para a gente. E achei muito interessante e
bacana. Ai resolvi essa da minha pesquisa e apliquei com os meus
alunos.

Al eu falei para meus alunos, “Gente, o que vocés acham de fazermos
teatro? Mas quero que saia do pretexto de vivéncia da trama”. Ai
estava muito na midia a questao do aluno, de assisténcia sanitaria ao
aluno. Alj, eles queriam realizar estudos referentes a essa questao em
especifico.

Al, através da didatica do contraponto, nos fizemos a construgao do
Teatro do Oprimido, abordando a questao do lixdo de Marituba. Cada
aluno assumiu um papel social e, a partir deste papel, eles exprimiam
a vida de cada ator social — do prefeito, do gari, dos moradores do
bairro, do que fazia a coleta do lixo, do reporter da TV que realizava a
cobertura jornalistica da casa —, e assim nds fazemos. E olha, havia
um aluno que, durante a constru¢ao deste trabalho, pouquissimo

ajudou e participou, né? Um altdo, qu so estava querendo brincar.
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Glaice Nascimento:

Al, soube de uma coisa, na hora; havia uma excursdo do teatro, e ele
se entusiasmou. A reporter foi 1a com ele entrevistar: “O que vocé
acha desse problema na nossa cidade?”

Al o aluno que era o prefeito ndo soube responder, ndo conseguiu
responder a pergunta. Ai esse aluno surpreendeu a todos, explicando
sobre o lixdo e suas conexodes com problematicas sociais. A questdo
do Teatro do Oprimido € juntar essa questao do calado, do oprimido e
fazer ele falar.

A plateila comegou a interagir e tornar-se espectadores. Essa
experiéncia foi muito enriquecedora para minha atuagdo como
docente. E assim, essa questdo do Teatro do Oprimido auxiliou o
aluno a adquirir consciéncia a respeito da questao ambiental. Uma
consciéncia especialmente da sociedade de consumo. Ai, apds a
conclusao do mestrado e o retorno a sala de aula, perdi a vaga na
escola que desenvolvi a pesquisa e fui remanejada em 2018 para uma
turma de Aceleracdo no Programa Mundial do governo de Simao
Jatene, com a carga horaria de 150 horas e uma turma problematica
que levou a um quase adoecimento, devido a turma ser dificilima de
trabalhar. Com essa turma, pude realizar trabalhos direcionados a
Educacdo Ambiental, e a escola tinha em seu calendario escolar a
proposta de abordagem comemorativa da Semana do Meio Ambiente;
e nesta semana promovemos a Feira da Educacao Ambiental. Nessa
turma, nos fizemos parlendas e leitura de textos diversos.

Ali! Foi muito bacana, pois a turma toda se envolveu; essa escola era la

no bairro de Canudos.

Quanto ao desenvolvimento das praticas pedagogicas em educagao
ambiental na escola, vocé tem desenvolvido algum tipo de trabalho
relacionado? Ha algum projeto? E na escola ha propostas ou projetos

de educagao ambiental?
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Prof.? Kelly Nonato:

Glaice Nascimento:

Prof.? Kelly Nonato:

Com a pandemia, vim para a escola Arthur Porto e a Escola Caldeira
Castelo Branco, na qual estou agora. Esse ano de 2023, eu e o
professor de Geografia nos colocamos a disposi¢ao da diregao para
desenvolver de forma interdisciplinar a Educagao Ambiental na escola
Artur Porto sobre o enfoque critico, sem se apegar ao que
tradicionalmente os colegas abordam em relagao ao ambiental sobre a
questao dos residuos solidos.

Devido a minha experiéncia no mestrado, trago na minha pratica a
perspectiva critica.

As escolhas e as leituras que fiz no programa de mestrado colaborarao
para a minha vida. Apesar de escolher autores, como Loureiro e outros
do campo da Educagdo Ambiental Critica, esses autores nao eram tao
conhecidos pela minha orientadora. Essas leituras foram resultado das
vivéncias no Clube de Ciéncias e no contato com pesquisadores em
Igarapé Miri.

O foco do meu mestrado era a produgdo de experiéncias de Ensino da
Ciéncia na Educacao Basica em sala de aula.

Hoje estamos todos envolvidos com o SAEB e isso tem impulsionado
as nossas agoes de preparar os nossos alunos, é uma pressao de
alcangar resultados, né! Que acaba dificultando as agoes voltadas para
a educacao ambiental. Essa semana estd sendo assim. Corrida, né!

Como te disse ,né !

O Programa de Pos-Graduagdo em Docéncia em Educagao em
Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educagdo Matematica e

Cientifica houve a oferta da disciplina Educagao Ambiental?

Nao houve a oferta da disciplina de educagdo ambiental, nem nas

disciplinas obrigatorias por linha de pesquisa e nem
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Glaice Nascimento:

Prof.” Kelly Nonato:

nas disciplinas eletivas. Eu fiquei muito perdida, né'Pois a minha
proposta inicialmente, era discutir a educa¢ao ambiental e o ensino de
ciéncias.

Talvez por ser um mestrado especifico, profissionalizante, para o
ensino das ciéncias na educacao basica, e da matematica , a educagao
ambiental ndo era o foco, né!

O que aproxima se foi a disciplina meio ambiente, né! E o estudo de
sustentabilidade! Mas que trouxesse discursoes mais do campo
filosofico da educagao ambiental em si, nao teve! Eu tive que me virar

mesmo! E foi isso, tive dificuldade, sim!

O Programa de Pos-Graduagdo em Docéncia em Educagao em
Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educagdo Matematica e
Cientifica houve wuma pratica formativa interdisciplinar que

cooperasse para as praticas pedagogicas no chao da escola?

Se de praticas tratando de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade
tive muitas experiéncias no mestrado, ja que ele era voltado para a
formagao de professores da educacao basica, Entdo, nos fizemos
muitas discursoes em relagao a praticas pedagogicas interdisciplinares.
Eu, por exemplo, fiz duas disciplinas, uma que era Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade, no Ensino de Ciéncias, inclusive
nés tivemos que realizar atividades praticas que tratou
especificamente de temas relacionados ao meio ambiente e educagao
ambiental. E ndo abordou a educagdo ambiental critica, ndo houve
necessariamente uma reflexdo e questionar as praticas de educacao
ambiental implementadas na escola basica, nesse viés. O foco estava
em desenvolver praticas na escola, né!, Que trouxesse um pouco da
interdisciplinaridade. E a da fala de outros colegas que possuiam

outras perspectivas a respeito da educagao ambiental.
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Prof.? Kelly Nonato:

Glaice Nascimento:

Prof.” Kelly Nonato:

Na minha pratica pedagdgica na escola e vinculada ao mestrado ,como
te falei, nos tivemos uma disciplina, que nao estou bem lembrada ,que
culminou como a metodologia que utilizei para construir a minha
pesquisa.

O projeto investigativo junto aos alunos do nono ano do ensino
fundamental, com o objetivo de compreender os saberes ambientais
dos sujeitos., por meio de uma sequéncia de ensino utilizando a
pesquisa qualitativa como eixo norteador para uma série atividades
que culminaram em uma exposi¢do teatral com a metodologia do
Teatro do Oprimido. E isso originou né! O Caderno de atividades
desenvolvia para os alunos , uma vez que considero que o ensino de
ciéncias deve possuir um carater dinamico e inovador, privilegiando
as diferentes leituras de mundo e a articulagao dos saberes.

Essa disciplina nos ajudou a ter um olhar mais amplo, exemplo, a
chuva, as ruas alagadas e o resido solidos. E nés desenvolvemos
projeto com diversos colegas, de outras areas que colaboraram para a
construgao de intervengdes interdisciplinar.

Eu tive para além destas, mais trés disciplinas que eram focadas na
abordagem interdisciplinar, e a educagao ambiental sempre vinha a
tona, nesse contexto. Mas de forma parcial, como é um tema de
urgéncia, era uma demanda que sempre surgia nos nossos debates.
Falava se muito da EA, mas sem énfase, no sentido de vamos fazer
atividades interdisciplinares na area da educagao ambiental. Ela surgia
como um tema que estava presente em tudo que discutiamos no

campo do ensino da ciéncia. E € isso ta!

Em relagdo, ao orientador, possuia qualificagio e experiéncia no
campo da educagdo ambiental critica? E quais os aportes tedricos no

campo da educagao ambiental defendido pelo orientador?
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Como anteriormente, havia dito a Prof.® Dra. Ariadne da Costa Peres
Contente, foi minha professora na graduagao e reencontrei no
mestrado. A minha orientadora, ndo € licenciada, é do campo do

bacharelado em ciéncias biologicas.

Ela € Mestre em Zoologia (Ecologia) e Doutora em Ciéncias Sociais
(Antropologia).Ela havia feito a pesquisa do doutorado com as
Comunidades tradicionais que moravam na unidades de conservagao
em Braganca na Reserva Extrativista Marinha Caeté- Taperugu .Ela
tem uma proximidade por ser bidloga, por ter feito um trabalho com
ecologia e comunidade, aproximava se do campo da educagdo
ambiental. Mas ela, ndo possuia aquela metodologia na area da
educagdo ambiental, né! Ela nao tem!

Ela trabalha muito, com educagao em espagos nao formais e continua
nesse foco.

Indicaram-na para me ajudar na minha pesquisa, pois mais
aproximava se com meu objeto de pesquisa.

L4, no programa,ela era a que mais aproximava a educagao ambiental,
por isso que indicaram ela. Pois no programa € assim, a no inicio
agente ndo sabe quem sera o orientador, né! E somente depois que
eles vao dando os ajustes necessarios e colocam de acordo com a linha
e orientador, e de acordo com a formagao do orientador. E acredito
que ela se identificou com o meu projeto e que mais aproximava se ao
campo de investigagao dela. Inclusive esse ano, ela nem ofertou vaga
no doutorado.

E importante, destacar que nenhum professor esse ano ofertou vaga
para pesquisadores que discutem educagao ambiental. E na
universidade, nao ha nenhum programa que oferte discutir a respeito
da educagao ambiental embasado na perspectiva critica ,pelo menos,

eu nao conhego.
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Talvez, tenha quem sabe no NUMA, mas na area do meio ambiente a
abordagem da educagdo ambiental, e nao com o foco da educagao
ambiental na educacao basica, na educagao formal e informal, pois eu
pesquisei para buscar participar da sele¢ao do doutorado. Inclusive, eu
quero fazer na area do CTS, para buscar aproximagao com o campo da
educagdo ambiental, ja que nao ha uma linha especifica que trabalha a

educagdo ambiente, nem programa .. tem!

FIM

Caso necessite de mais informagdes sobre o presente estudo, por favor, ligar para o
pesquisador através do ntmero (91) 98989-2905 ou entrar em contato por meio do e-mail:
irmglaice2019@gmail.com
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2. ENTREVISTA TRANSCRITA

Glaice Nascimento:

Bom dia, professora Prof* M.? Patricia Quaresma Pacheco. Meu nome
¢ Glaice Nascimento, sou estudante do Mestrado Académico em
Educagdo Basica, programa que € ofertado pelo Nucleo da Educagao
Basica e hoje estou aqui no seu municipio € na escola propriamente
dita, com a finalidade de conhece 1a e ouvir um pouco a respeito da
sua pesquisa produzida no mestrado e das suas praticas na escola, e se,
ao desenvolver suas atividades formativas na escola basica, ha a
abordagem da Educagdo Ambiental e qual nivel da Educagao
Ambiental atualmente esta trabalhando.

Professora, antes de iniciar a gravagao, pede sua autorizagao para
fazé-la. Gostaria de deixar claro que essa entrevista tem por fim o
estudo académico o qual estou desenvolvendo com meu orientador, o
Professor José Bitencourt, na area das praticas pedagodgicas em
Educagao Ambiental na Escola Basica [Informo que a professora

aceitou ser gravada e colaborar com a pesquisa].

LPM (Q 1@«»@0

128



129

Prof.? M.” Patricia Quaresma Pacheco:
Bom dia, professora! Interessante sua pesquisa, eu fiz o mestrado em
Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas pelo Instituto de
Educagao Matematica e Cientifica, tendo como finalidade testar a
teoria da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade na abordagem CTSA,
a partir da tematica Meio Ambiente e Lixo Eletronico, para os alunos
do nono ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Benvinda, aqui em Abaetetuba.
Esse mestrado era profissional e atendia as minhas necessidades
pessoais e de trabalho, pois nos nao tinhamos aula todos os dia, era
alguns dias na semana nao era todo dia. E como eu tinha que esta na
escola, ai conseguia conciliar...
A minha pesquisa foi no campo da educagdo com enfoque em
Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente é isso.. Né! CTSA! Faz
tempo que fiz esse mestrado..
Sou graduada em biologia e com as experiéncia adquirida no Clube de
Ciéncias permitiu escolher o mestrado e a desenvolver aulas mais
dinamicas, por meio de atividades experimentais, observacao e analise
de atividades na escola. Eu possuia alguns conhecimentos praticos de
da aula de ciéncias , mas sentia a falta de mais conhecimentos
teoricos, estratégias para lidar com os problemas que acontecia na
escola, sabe como é né! E devido a essas dificuldades e as restri¢oes
impostas como avaliagoes externas, calendario curto, turmas lotadas e
elevado numero de turmas por professor, isso me angustiava muito..
Al percebi que precisava adquirir novos conhecimentos que me
ajudasse a lidar com essas situagOes, e que ajudasse os alunos a
aprender e que essa aprendizagem fosse significativa pra eles, né!
Al, resolvi fazer o mestrado, meu proposito era mudar de alguma
forma a minha pratica na escola, assim tava dificil, né!
Entao, sou graduada desde 2007 em Ciéncia Naturais-Biologia pela
Universidade do Estado do Para, especialista em Educacdo Especial e

Educagao Inclusiva e desde 2008 atuo na rede estadual aqui em

Abaetetuba. =
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Sou daqui e sou professora da escola Benvinda .A nossa escola é
tempo integral e minha carga horaria é toda aqui! Minha pesquisa

realizei aqui também... essa escola é muito importante pra mim.

Glaice Nascimento: NoOs temos um projeto de pesquisa que é desenvolvido pelo grupo de
pesquisa GEPEDA sob as orientagdes do professor José Bitencourt,
cuja finalidade esta em investigar as praticas de Educa¢ao Ambiental
na Escola Basica na Regido Metropolitana, com vistas a realizar o
levantamento nas universidades localizadas na regiao metropolitana
de Belém e que escreveram pesquisas que abordavam a educagao
ambiental na escola basica .Esse levantamento contou com o apoio do
meu orientador e da Prof* Dilcélia Rodrigues que faz parte do
GEPEDA. Nessa pesquisa nds encontramos15 dissertagoes .

Esse foi o primeiro filtro que utilizamos. O segundo filtro que
utilizamos foi realizar a pesquisa desses autores junto a “sites” de
informagao, como IOEPA, Portal da Transparéncia, Escavador, rede
social, com intuito de localiza-los e observar se esses pesquisadores
ainda estavam no campo de atuag¢ao da Escola Basica.

Assim, para localiza-la, realizei esse movimento que nao foi facil!
Com a leitura flutuante das produgdes, a sua tras importantes
contribui¢des para a minha produgao dissertativa e por isso estou aqui

com a senhora.

Prof.* M.? Patricia Quaresma Pacheco: que trabalho deve ter dado, né! Fazer esse

levantamento!

Glaice Nascimento:
Sim, professora! Apesar de trabalhoso trara bons frutos para nossa
pesquisa que encontra se em construgao! Nosso grupo tem a
oportunidade de ter um excelente lider que nos motiva a buscar
sempre a melhorar nossas produgdes. Pois bem, professora, gostaria
de saber se o Programa de Pos-Graduagao em Docéncia em Educagao
em Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educacao Matematica e

Cientifica houve a oferta da disciplina Educagdo Ambiental?
. 0. Bbimee
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Prof.? M.? Patricia Quaresma Pacheco:
O meu programa era voltado para o ensino ,e dentro das ofertas
metodologica de ensino do CTSA,ai eu escolhi trabalhar a Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade .
Al, ta antes de escolher esse programa eu tinha que fazer o projeto, a
prova e ja tinha que esta direcionado para o que eu queria fazer,
trabalhar com a formagdo de professores ou com o ensino das
ciéncias.
Ai, eu escolhi esse campo de pesquisa de ensino, mediante a
conversas com amigos que ja estavam no programa e tudo mais, e
1sso despertou meu interesse. Que foi o CTS, eles me orientaram,
com informagodes, artigos e materias que eles estudavam no curso do
mestrado.
O programa tinha muitas disciplinas, até mais que o académico. E
havia disciplinas eletivas que abordavam a sustentabilidade e meio
ambiente, mais focadas na educac¢ao ambiental, nao! Ela apenas servia
para complementar tua carga horaria no programa. Apesar delas
sempre terem o direcionamento para as estratégias metodologicas, elas
sempre abordavam as questoes ambientais e de educagao.
Lembro que nos tivemos uma atividade, muito bacana. Juri simulado
que abordava o caso de uma reserva ambiental. Ai, tinha um morador
que usou os recursos dessa reserva para a manutencao de sua
subsisténcia, tinha um grupo que defendia ele ter usado os recursos, o
outro grupo era contrario. E era voltado para a questdo ambiental do
uso das reservas.
Lembrei a Prof? Dra. Ariadne deu a disciplina educagao em ciéncias e
matematica e sustentabilidade e eu participei, ela abordou a educagao
ambiental. Faz tanto tempo! Ela aborda a educagdo ambiental como
estratégia metodologica do ensino das ciéncias, o foco dela é as
questdes ambientais, os debates, as questdoes atuais ,0 ensino ,a
tecnologia!
Olha, nao havia um direcionamento para a parte epistemologica para a

educacdo ambiental .O direcionamento era para realizacao do plano de
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aula, avaliacao, nao havia autores que abordavam em especifico a
educacao ambiental, apenas ela era mencionada como tema a ser
abordado no ensino da ciéncia. O foco da disciplina era as estratégias

de ensino de ciéncias. Ndo sei se me entende!

Glaice Nascimento:
O Programa de Pos-Graduagdo em Docéncia em Educacdo em
Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educagao Matematica e
Cientifica houve wuma pratica formativa interdisciplinar que
cooperasse para as praticas pedagogicas no chao da escola?
Prof.* M.? Patricia Quaresma Pacheco:

A interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e as outras estratégias de
integracao entre os campos da ciéncia, foi bem presente no programa.
Tanto que nos faziamos atividades que envolviam o campo das
ciéncias exatas, humanas e etc. Como expliquei no inicio a abordagem
do campo das CTSA, pois possibilita o desenvolvimento de uma
educagao cientifica e tecnologica nos discentes, voltada para a
aquisicao de habilidades e valores e para o desenvolvimento do
espirito  critico e a tomada de decisao sobre situagdes cotidianas
relacionadas a ciéncia e a tecnologia, a0 meio ambiente e a integracao

das areas do conhecimento.
Prof.* M.? Patricia Quaresma Pacheco:

Na minha pratica pedagdgica na escola e vinculada ao mestrado, levou
que durante o curso a desenvolver experiéncias na producao do
ensino de ciéncias através da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade
(IIR) de Fourez Planejei e desenvolvi a Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade (ITR) com uma proposta tematica na abordagem CTSA,
a partir da tematica Meio Ambiente e Lixo Eletronico, para a
promogao da alfabetizagao cientifica, tecnologica dos alunos do nono
ano. Essa abordagem foi bem trabalhosa, pois havia pouquissimo
material que abordavam essa estratégia de trabalho, precisei pedir pela

Amazon livros que pudessem me ajudar para realizar essa pesquisa. O
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idealizador dessa abordagem e espanhol e a maioria dos textos
estavam em espanhol.
As experiéncias formativas do mestrado foi muito importante para a
melhoria da minha pratica de ensino na escola.
Aqui por exemplo temos uma professora que esta trabalhando um
projeto com residuos solidos e o lixo eletronico, e eu dei ideias a ela
como poderia estruturar o trabalho de forma a envolver todos os
professores. Infelizmente nao estou envolvida como de fato gostaria,
pois a escola esta em processo de transi¢ao e estou dando aula para a
terceira serie do ensino médio. E o terceiro ano nao esta atualizado
com os padroes da proposta do novo ensino médio. Ainda estamos no
regime antigo, as disciplinas sao normais. Ai, aqui apenas o primeiro e
segundo ano que estao desenvolvendo projetos interdisciplinares e que
abordam as questoes socias, ambientais e culturais. Ai, esses projetos
para essas series sdo obrigatorios, apenas ano que vem que os alunos
do terceiro ano irao estar inseridos em projetos interdisciplinares. Ai,
ano que vem eu vou poder propor projetos que possam abordar temas
que diretamente relacionem se com o meio ambiente, sustentabilidade
e lixo. Estou me organizando para poder dedicar-me no
desenvolvimento desses projetos, tanto familiarmente, pois tenho uma
crianca altista que depende exclusivamente de mim, pois o pai
trabalha no municipio vizinho e sai muito cedo e volta ja a noite,
quanto na elabora¢ao do meu plano de curso.
E assim, essa formagao que tive no programa ¢ fundamental para essa
proposta atual do novo ensino médio, eu sinto me mais prepara e
segura.

Glaice Nascimento:
Em relacdo, ao orientador, possuia qualificagdo e experiéncia no
campo da educagao ambiental critica? E quais os aportes tedéricos no

campo da educagao ambiental defendido pelo orientador?

Prof.? M.? Patricia Quaresma Pacheco:
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A minha orientadora a Prof? Dr? Ana Cristina P. Carmneiro de
Almeida e o professor Licurgo foram os grandes motivadores para a
escolha da estratégia metodologica, eles tinham um grupo de pesquisa
que debatiam a respeito da estratégia metodologia da ilha
interdisciplinar de racionalidade no ensino de ciéncias .Essa
professora tinha o foco de trabalho nos Estudos da Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, e as questdes ambientais elas
sempre estavam inseridas nesses debates tecidos por ela. As leituras e
escolhas que usei na minha dissertagao foram feitas com base nas
experiéncias adquiridas no clube de ciéncia que participei aqui e das
leituras dos textos no grupo de pesquisa que eram focadas nas
questdes da ciéncia, tecnologia e meio ambiente. E sinceramente nao
lembro com detalhes os autores que a professora mencionou da
educagao ambiental, apenas o que baseou minha pesquisa sugerida,

Paulo Freire e Fourez, faz tanto tempo que fiz o mestrado.

FIM

Caso necessite de mais informagdes sobre o presente estudo, por favor, ligar para o

pesquisador através do numero (91) 98989-2905 ou entrar em contato por meio do e-mail:

irmglaice2019@gmail.com 5
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO ESTUDOS TRANSDISCIPLINAR EM EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA ESCOLA
BASICA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PROJETO DE PESQUISA: EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA
PARAENSE: da formagao continuada em Programas de Pos-Graduagao a pratica

pedagogica na Educagao Basica na Amazonia Paraense.
PESQUISADORA: Glaice da Silva Nascimento
PROFESSOR ORIENTADOR: Prof. Dr. José Bittencourt da Silva
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manha.
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URE: 03A URE - LIMOEIRO DO AJURU

Escola: E.E.E.F .M.Professor Joao Ludovico.

Diretor (a): Manoel Macalino Nunes de Souza

Endereco: Rua Marechal Rondon, Colonia dos Pescador Matinha
Limoeiro do Ajuru - PA

CEP: 68415-000

Sujeito de Pesquisa: Prof.» M.? Esmeralda Vasconcelos Feliz
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2. ENTREVISTA TRANSCRITA

Galaxy S20 FESqy |

Glaice da Silva Nascimento:

Boa tarde, professora Esmeralda! Chamo-me Gleice
Nascimento, faco parte do Programa de Pods-Graduagdo em
Curriculo e Gestao da Escola Basica (PPEB) .Curso o Mestrado
em Educacao, que tem como area de concentragao a Educagao
Basica e pertenco a Linha de Pesquisa Gestao e Organizagao do
Trabalho Pedagdgico na Escola Basica. Tenho como orientador
o professor José Bittencourt.Com o trabalho desenvolvido pelo
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo e Desenvolvimento
da Amazonia tem se investido esfor¢os em estudar a educagao
ambiental critica. E a pesquisa que atualmente estou buscando
construir € fiuto do projeto de Pesquisa Educacao Ambiental na
pratica: um estado do conhecimento acerca das a¢des de EA em
escolas da rede basica de ensino na Regiao Metropolitana de
Belém, Estado do Para, que vem sendo desenvolvida pelo
orientador e pelo GEPEDA. O objeto de pesquisa € investigar as
praticas de educacao ambiental que estdo sendo desenvolvidas
na educacao basica pelos profissionais qualificados em
programas de mestrado vinculados a Universidade Federal do
Para .A selecao dos egressos foi resultado do levantamento
Bl Whseonail, g

Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz
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realizado junto ao Repositério Institucional com o uso do filtro :
“Praticas de Educagdo Ambiental na educagdo basica” e com
base nesse movimento investigativo fora realizado o
mapeamento dos pesquisadores que tiveram por fim abordar
esse tema .Outro filtro que foi realizado vinculou se em verificar
se estes profissionais estavam ainda no exercicio profissional do
magistério na educacao basica e assim verificou que no
quantitativo levantado que apenas trés profissionais
encontravam se dentro do perfil ao qual almejava se, e assim
estou aqui em prol de ouvi 14 a respeito de sua qualificagdo no
programa e como esse programa colaborou para o exercicio
profissional e para a pratica da educagdo ambiental no chao da
escola basica .E se no contexto da escola basica tem sido
mvestido esforgos no tocante a praticas pedagogicas de
educacdo ambiental critica. Gostaria de sua autorizagao para

registar a semi-entrevista e aplicagao do questionario.
Glaice da Silva Nascimento:

ApOs esse momento inicial de apresentagao, gostaria que
contasse um pouco a respeito da sua formagao inicial e

continuada.

Prof.* M.* Esmeralda Vasconcelos Feliz:
Boa tarde, professora! Nossa quanta informagodes a respeito da
sua pesquisa e a riqueza do trabalho que, vocés estao
desenvolvendo. Eu sou graduada em letras com habilitacao em
espanhol e depois resolvi fazer inglés tudo na Faculdade de
Linguagem, do Campus Universitario do Tocantins/Cameta da
UFPA entrei em 2002.Conhecimento,agente nunca perde, soma
né! Sou efetiva do estado e do municipio de Limoeiro do Ajuru,
e cerca de quinze anos trabalho na educacao basica, no ensino
fundamental e médio. No municipio trabalho na Escola Coronel
Novaes e no estado na Escola Prof. Joao Ludovico. A escola

estadual foi aonde eu desenvolvi minha pesquisa do mestrado.
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Prof.® M. Esmeralda Vasconcelos Feliz:

A respeito do mestrado, eu tinha muita vontade de fazer, mas a
correria de trabalho, filho, marido, as vezes acaba sendo um
empecilho .Mas eu coloquei na minha cabega que iria voltar a
estudar, e lancei nessa batalha. Ai, eu pensei muito antes de
decidir, qual seria o programa que iria realizar o mestrado.
Pensei em um programa que pudesse me oportunizar a
desenvolver pesquisa que ajudasse os meus alunos. E que
também fosse capaz de conciliar minha rotina. Quando resolvi
escrever o projeto de pesquisa, pensei nos alunos e na realidade
deles e como poderia fazer algo que fizesse a conexao entre eles
e meio ambiente. Pensei em especial nos meus alunos do
fundamental, ai eu fui ler pesquisar algum tema que pudesse
atrai 16s para estudar e serem multiplicadores dessas ideias nas
localidades a quais eles pertenciam e na familia deles Pois os
meus alunos pertenciam a area ribeirinha do municipio. Ai
surgiu a ideia de construir um projeto que tivesse como
finalidade abordar jogos, pois através do jogo, seria uma forma
de atrai lés e encanta l6s pela escola. Ai apareceu a
oportunidade do processo seletivo do mestrado em Gestao de
Recursos Naturais e Desenvolvimento Local na Amazonia, esse
mestrado € profissional! Ele pertence ao Nucleo de Meio
Ambiente (NUMA) da Universidade Federal do Para (UFPA)
em Belém. Sinceramente, eu participei de todas as etapas da
selecdo, projeto, carta de intensdo, sabatina na entrevista. Eu
pensava que nao ia da certo, né..E assim, foi uma surpresa
maravilhosa quando recebi a noticia da aprovagao, entrei
naquele rolo de gente aprovada. O NUMA ¢é mais voltado para
tratar de temas relacionais a questdes ambientais, do que
escolares. E aborda a educagdo ambiental em suas atividades de

forma mais ampla.

Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz

Glaice da Silva Nascimento:
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A respeito do programa e a escolha do tema de pesquisa, ha

como explicar ?
Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz:

Eu trabalho com o ensino fundamental e tinha interesse em
aprofundar estudos referentes a estratégias metodologicas que
fossem capazes de despertar nos meus alunos o interesse em
participar das aulas. O meu projeto ele nasceu do meu interesse
em aproximar a realidade do meu aluno e o ambiente que ele
vivia na comunidade dele. Ai, eu conversel com O meu
orientador, que tinha interesse em abordar através do jogos
temas que estavam relacionados ao contexto do meu aluno,
sabe! O meu programa de mestrado ele era mais voltado para

abordar as questdes ambientais.
Glaice da Silva Nascimento:

O programa de mestrado havia disciplinas direcionadas a

educagao ambiental para o ambiente escolar?
Prof.» M.® Esmeralda Vasconcelos Feliz:

No meu curso havia disciplinas direcionadas a educacdo
ambiental, e na perspectiva interdisciplinar, tanto que nods
realizamos diversas atividades de visita técnicas. E minha turma
era bem heterogénea ,possuia engenheiro agronomo,
licenciatura, diversas areas ,né! E todos buscavam conectar suas
pesquisas as questdes ambientais, nao sei se vocé me entende!
Nosso curso havia disciplinas que abordavam mais as leis
ambientais e os professores eram advogados. O curso ele era
voltado para a formacao de gestores que iriam trabalhar com as
questdes ambientais nos diversos espacos. Nao havia o
direcionamento para a escola e para abordagem da educagao
ambiental nesse espaco. Nao havia o direcionamento da
educagao ambiental no espaco escolar, e para que houvesse a
escolha em trabalhar nessa direcao, dependia do orientador e do

Eosmmonalds Vatconsels Kl
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Glaice Nascimento:

projeto. No caso, como havia sido o meu. Nos estudavamos o
geral das questdes ambientais, os problemas que estavam
ocorrendo, os conflitos agrarios, ai tivemos que ler varios
autores. Entdo, ai desse contexto mais macro foi que os
orientadores iam escolhendo os alunos e aprofundando os temas.
No meu caso, o meu orientado foi o professor Rodolpho Zahluth
Bastos, ele é até da familia do atual governador. Ele é da area da
geopolitica e do direito, se nao me falhe a memoria € advogado.
E o outro professor Mario Sobrinho Vasconcellos discutia
politicas publicas e gestao do desenvolvimento local, parece que
ele era graduado em economia. Eles trabalhavam juntos e
tinham mais o direcionamento para a gestdo ambiental e nessa
época estavam envolvidos com um projeto de ensino voltado
para a educacdo ambiental. Os textos que eles trabalhavam nas
aulas de orientagdo, eram de educagdo ambientais as vezes
escritos por eles, de experiéncias de educagao ambiental
desenvolvido em empresas ou reservas, e até em escolas. Os
textos que eles trabalhavam com a gente tinham o foco na
preservacao e conscientizagado das pessoas a respeito do meio
ambiente. E como meu foco era trabalhar a educacao ambiental
nas escolas, eles traziam textos direcionados para abordagem da
educagao ambiental na escola, para ajudar a escrita do texto e
construcao da proposta interventiva. Esses textos que eles
traziam e que escreviam traziam experiéncias em escolas de
ensino fundamental e ensino médio em reservas e outros
espacos. Eles buscavam trabalhar na perspectiva critica,
tentando levar a pensar a conexao entre o meio ambiente e o
homem. Lembro que eles abordavam os pensamentos do Sartre,
aquele filosofo existencialista. Eles eram bem exigentes e
tentavam nos munir de maximo de informagodes e teorias para
montarmos nossos comentarios e analises da produgao

dissertativa.
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Quais as colaboragdes que o programa trouxe para o
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas de educagao

ambiental?
Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz:

As discursdes tedricas e as vivencias no programa, foi
importante para minhas atividades na escola e o quanto €
importante que desde a primeira infancia, a crianga ja comece a
ter essa preocupagao com o meio ambiente, com as coisas da
natureza e pensando ja nas futuras geragdes, porque a
responsabilidade com o meio ambiente tem quer ser de todos

nos seres humanos.
Glaice da Silva Nascimento:

Nas escolas as quais estais lotadas ha atividades direcionadas a

educagao ambiental?
Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz:

As atividades de educacdo ambiental, ainda sdo organizadas
obedecendo a datas comemorativas, ou a semanas ,feiras e
eventos pontuais. E por exemplo, com a nova configuracao do
ensino médio € o tempo integral, as atividades de educacao
ambiental ficam sob a responsabilidade dos professores de
biologia e geografia, e tem projetos para desenvolver a educagao
ambiental. Mas no meu caso, sou de letras,ai fica nas minhas
proprias decisdes direcionar sua abordagem nas minhas aulas.
Al, por exemplo, as formagoes da Seduc sao direcionadas aos
professores de Biologia e Geografia, como a coordenadora sabe
que eu realizei pesquisa no campo da educagdo ambiental ,ela
acaba me convidando para participar das formagdes On-lines da
SEDUC.A SEDUC ele entende que os professores de Geografia
e biologia estdo mais proximo do campo de discursao da

educagao ambiental.

Votcontelo Feleg,

Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz
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Glaice da Silva Nascimento:

Quais as praticas de educagao ambiental que sao desenvolvidas

na escola por vocé?
Prof®» M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz:

Durante as minhas aulas tento buscar através de projetos que
abordam os temas do campo de atuagao da linguistica, inserir a
educacdo ambiental, relacionando a questdo existencial dos
meus alunos. Tento leva lés a entender que € necessario
preservar o meu ambiente, que os recursos naturais podem
acabar, se caso ndao houver formas sustentaveis de manutengao
do meio ambiente. Engracado, que na mentalidade deles a
natureza € infinita, que os recursos naturais, o peixe, o agai,
sempre existirdo e que a vida tranquila ira permanecer. Para eles
os problemas ambientais é algo bem distante, e tento descontruir

essa ideia ingénua e a critica da realidade.
Glaice da Silva Nascimento:

O que ¢ educagao ambiental em sua concepgao?
Prof.» M. Esmeralda Vasconcelos Feliz:

A educagao ambiental, nos temos varias ideias do que € .Mas na
verdade, no dia a dia, quando a gente vai com uma familia e
acompanha aquela crianga, agente ja vai né...Faz isso aqui, os
residuos so6lidos precisamos separar, vidro, papel, etc. Nao joga
o lixo na rua. Entao, a educacao ambiental estd em tudo na vida
da gente. E a gente ndo tem aquela ideia quando crianca dessa
grandiosidade e da importancia de preservar o meio ambiente.
Al na pratica nds ja vivenciamos aqueles conceitos da educagao
ambiental, sustentabilidade, preservacao. Por exemplo, ontem a
minha filha estava comigo vindo para Belém quando viu outra
crian¢a jogando lixo no r1io, e ela disse para ele nao fazer, pois

1sso € prejudicial ao meio ambiente.

Prof.2 M.2 Esmeralda Vasconcelos Feliz
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FIM

Caso necessite de mais informagdes sobre o presente estudo, por favor, ligar para o

pesquisador através do numero (91) 98989-2905 ou entrar em contato por meio do e-

mail: irmglaice2019@gmail.com



