N EB/,-?))
NUCLEO seesruoos mamspscrsuss
“ EDUCAGAO BASICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

(631

&

PFPEB

NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCACAO BASICA — NEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CURRICULO E GESTAO DA EDUCACAO

BASICA

MARIA WALDILEIA DO ESPIRITO SANTO BENTO

HISTORIA DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DO PARA: Um
olhar sobre as legislacbes que amparam a Educacao Escolar Basica Indigena.

BELEM/UFPA

2024



Maria Waldiléia do Espirito Santo Bento

HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO ESTADO DO PARA: Um
olhar sobre as legislacbes que amparam a Educacéo Escolar Basica Indigena.

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial para obtengdo do titulo de mestre em
educacdo pelo Programa de Pés-graduacdo
em Gestdo e Curriculo da Educacao Basica,
Universidade Federal do Para, 2024.

Orientador Dr. Renato Pinheiro.

BELEM/PA

2024



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagéo (CIP) de acordo com ISBD

Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Para

Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a)

autor(a)

D631h

do Espirito Santo Bento, Maria Waldiléia.

Historia da Educacao Escolar Indigena no Estado do
Para : Um olhar sobre as legislagbes que amparam a
Educacgao Escolar Basica Indigena / Maria Waldiléia do
Espirito Santo Bento. — 2024.

CLXIIl, 163 1. : il. color.

Orientador(a): Prof. Dr. Renato Pinheiro

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Para,
Nucleo de Estudos Transdisciplinares em Educagao Basica,
Programa de Pés-Graduag&o em Curriculo e Gestao da
Escola Basica, Belém, 2024.

1. Educa;?ao Escolar Indigena . 2. Educacéo Basica
. 3. Histéria da Educacao . 4. Legislagtes . |. Titulo.

CDD 379.209




AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pela oportunidade de realizar este trabalho.

A Universidade Federal do Par4d e ao Programa de Pdés-graduagdo em
Curriculo e Gestéo da Escola Basica (PPEB) que acreditou nesta pesquisa permitindo

gue eu fizesse parte como dissente do Programa.

A meu orientador Dr. Renato Pinheiro que teve toda a paciéncia do mundo ao

me orientar na construcdo deste trabalho.
A todos os professores do Programa que contribuiram na minha formacéo.

Ao Professor Claudemir Monteiro por me contar toda a sua experiéncia com as

populacdes indigenas do Para e um pouco da sua historia.

A minha familia que sempre me apoia incondicionalmente em especial a minha
irma Maria Waldivane do E. S. Bento e ao Meu Namorado Edson Ricardo Silva de

Sousa, que acreditam na minha capacidade, muito mais do que eu.
A minha sobrinha Nataly Emanuele que sempre revisa meus textos.

E a todos que de alguma forma contribuiram na construcdo desta dissertagéao.

Dedicado aos povos indigenas que desde 1500, resistem e lutam pelo direito a serem
indigenas



Educacéo Indigena

Ainda pequeno na aldeia

Na vivéncia com 0s irmaos,
Plantar macaxeira, tirar lenha,
Comer peixe com pirao,

E ensino, é educacéo.

Ir pra beira tomar banho,
Pegar card e mandi,

Ver o sol se esconder

E esperar a lua se vestir,

Se vem cheia é alegria

Coisa boa vem por ali,

E com sua luz toda aldeia,

Vai cantar, dangar, se divertir.

Aprender a colher o tento na mata,
Fazer cocar de miriti,

A juntar as penas que vem das aves,
Segindo as orientagdes de Waimi.

E da floresta que vem

A palha que a Uka vai cobrir,
Tecer nelas nossas memarias
Na folha de urucari.

Na aldeia é assim a educac¢éo
Que desde séculos aprendi,
Conviver com a natureza
Sem agredir, nem exaurir,

Se hoje no século XXI

Tens a mata e a biodiversidade,
Nesse verde eu cresci

E conheci sua bondade,
Partilhar 4gua e sombra,

Sem ver nisso tanta maldade.

Mas logo veio o “outro”,

E mostrou-me com sua maldade,
A importancia da escrita

E vi nela uma necessidade,

Fui estudar na escola do branco
Para entender sua realidade.

Compreendi que a cultura é um rio
Corre manso para o0s bracos do mar,
Assim néo existem fronteiras

Para aprender, lutar e caminhar.

(Marcia Wayna Kambeba)



RESUMO

O presente estudo tem como tema; Histdria da Educacao Basica Indigena no estado
do Para: um olhar sobre as legislagcbes que amparam a Educacdo Escolar Basica
Indigena. Como produto de reflexdo, este estudo busca compreender 0s processos
de mudancas politicas e sociais, para entender historicamente, como as Escolas
Basicas Indigenas gerenciadas pelo estado foram implementadas no Para, para tanto,
buscou-se estudar também o papel da mobilizacdo dos povos indigenas no Brasil,
intensificadas pela criagdo do Movimento Indigena Brasileiro (MIB), a organizagao
possibilitou aos indigenas lutarem pela participacdo e reconhecimento no texto
principal da Constituicdo Federal de 1988 e posteriormente, na representacao da
Educacéao indigena enquanto modalidade de ensino, legalizada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo, (LDB) 9.394 de 1996. Desta forma, a problematizagéo que nos
orientou na construcao do presente estudo foi: Qual o modelo de Educacao Escolar
foi sendo projetado historicamente e qual o modelo de Educacao Bésica Indigena esta
vigorando atualmente no estado do Pard? No intuito de responder a problematica
esbocada, buscou-se analisar a partir do seguinte objetivo geral: Investigar a historia
da educacéo escolar indigena a partir do que se prop8e nas legislacdes vigentes,
evidenciando no processo as Escolas de Educacao Basica Indigenas gerenciadas
pela Secretaria de Educacdo do Pard. Para tanto, usou-se as concepcdes
metodolodgicas da historiografia e tentou-se, da melhor forma possivel, analisar a partir
do materialismo historico dialético. Assim, por tudo que foi estudado, percebeu-se que
a Educacéo Escolar Béasica Indigena no Pard, por muitos anos tem sido invisibilizada,
mal estruturada e desconectada de tudo que foi estipulado legalmente pela LDB 9.394
del1996, onde o papel institucional de gestdo do Estado é compreender e possibilitar
gue os indigenas sejam os protagonistas na Educacédo Basica que se coloca dentro
dos Territérios Indigenas (TI), portanto, é responsabilidade do Estado sempre se
articular com as liderancas e professores de cada territério, na busca de efetivar uma
educacdo bésica que seja contextualizada a cultura indigena da comunidade, feita
com e por eles, compreendendo a diversidade cultural desses povos, que possuem
dinamicas sociais especificas. Os resultados apontam que apesar dos avancos legais,
a educacdao escolar basica indigena permanece marcada pela invisibilidade, falta de
estrutura e distanciamento das diretrizes condicionadas 9.394/11996. Assim, espera-
se gue esse estudo, possa de alguma forma, contribuir para as reflexdes sobre as
Escolas Basicas Indigenas que estdo sendo implementadas no Estado do Para.

Palavras Chave: Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Basica; Historia da
Educacéao; Legislacdes.



ABSTRACT

The present study has as its theme; History of Indigenous Basic Education in the state
of Para: a look at the legislation that supports Indigenous Basic School Education. As
a product of reflection, this study seeks to understand the processes of political and
social changes, to understand historically, how the Indigenous Basic Schools managed
by the state were implemented in Par4, to this end, we also sought to study the role of
the mobilization of indigenous peoples in the Brazil, intensified by the creation of the
Brazilian Indigenous Movement (MIB), the organization enabled indigenous people to
fight for participation and recognition in the main text of the 1988 Federal Constitution
and later, in the representation of indigenous education as a modality teaching,
legalized by the Education Guidelines and Bases Law, (LDB) 9,394 of 1996. Thus, the
guestion that guided us in the construction of this study was: What model of School
Education has been historically designed and what model of Indigenous Basic
Education is currently in force in the state of Para? In order to respond to the problem
outlined, we sought to analyze based on the following general objective: Investigate
the history of indigenous school education based on what is proposed in current
legislation, highlighting in the process the Indigenous Basic Education Schools
managed by the Department of Education from Para. To this end, the methodological
conceptions of historiography were used and an attempt was made, in the best
possible way, to analyze from dialectical historical materialism. Thus, from everything
that was studied, it was realized that Indigenous Basic School Education in Para, for
many years, has been made invisible, poorly structured and disconnected from
everything that was legally stipulated by LDB 9,394 of 1996, where the institutional role
of State management is to understand and enable indigenous people to be
protagonists in Basic Education within Indigenous Territories (TI), therefore, it is the
State's responsibility to always articulate itself with the leaders and teachers from each
territory, in the search to provide basic education that is contextualized with the
indigenous culture of the community, carried out with and by them, understanding the
cultural diversity of these people, who have specific social dynamics. The results
indicate that despite legal advances, indigenous basic school education remains
marked by invisibility, lack of structure and distance from the conditioned guidelines
9,394/11996. Thus, it is hoped that this study can, in some way, contribute to
reflections on the Indigenous Basic Schools that are being implemented in the State
of Paréa.

Keywords: Indigenous School Education; Basic Education; History of Education;
Legislations.
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1. INTRODUCAO
O processo educacional configura-se como um instrumento essencial no que

diz respeito a busca de autonomia de qualquer povo. Desta forma, sédo evidenciados
pontos fundamentais para esclarecer como vem sendo implementada a Educacao
Béasica Indigena no Estado do Para, a qual visa tornar efetiva a educagéo para as
comunidades dos povos originarios dentro de seus territorios.

Desta forma, este estudo visa tratar sobre as legislagcdes que implementaram
a educacdo basica indigena no Estado do Para, enfatizando nesse processo a
mobilizacao e a luta dos indigenas Brasileiros por territdrio e por conseguinte o direito
a educacdo em suas comunidades, especificamente aqui no Estado do Para.

Assim, é imperativo destacar o que vem a ser Educacao Béasica, de acordo
com a legislacado vigente. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao consta a seguinte
prerrogativa: “Art. 22. A educacgéao Basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (MEC/LDB,
1996).

Interessante mencionar que o termo Educacdo Basica soO teve 0 seu uso nas
legislacGes a partir da LDB 4.024 de 1961, que fixava diretrizes e Bases para a
educacdo Nacional, a LDB de 1961 ndo mencionava a Educacdo Escolar Béasica
Indigena, visto que, a mesma soO teve a sua importancia a partir da “Constituicao
Cidada” de 1988 e, partir disso, a Educacao indigena passou a ser também amparada
pela LDB de 1996.

Dessa forma, considerando-se a necessidade de conhecer historicamente,
como se fundamentou a Educacéo Escolar Basica Indigena no Para, pois percebe-se
a relevancia dentro de um contexto histérico-social, legislativo e académico, visto que,
os indigenas sao parte de um todo nacional, que por muito tempo, e em todos 0s

aspectos, nao tiveram a devida importancia.
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Assim, os caminhos que me fizeram realizar este estudo surgiram a partir de
minhas experiéncias enquanto professora nas aldeias indigena no Alto Rio Guama,
divisa do Pard com o Maranhéo, local onde pude ter contato com alguns povos
indigenas, tais como: os indigenas Ka’apor, Indigenas Tembé Tenetehara, Indigenas
Krepum, Indigenas Guajajara, indigenas Pataxd e indigenas Gavido, muitos deles
liderancas em suas comunidades e atuantes como professores da Educacéo Basica
Indigena, e foi nesses espacos que percebi as dificuldades dos professores indigenas
e nao indigenas em exercer uma educacao basica, levando em consideracdo o que
consta nas legislacbes para os povos originarios e o que de fato ocorre nas
comunidades.

Os contatos que tive com os povos indigenas, enquanto professora nao
indigena (Kamarai), aconteciam por meio de reunifes e assembleias dos conselhos
dos povos anteriormente mencionados, nessas reunides as pautas prioritarias eram a
permanéncia em seus territorios, salde e educacao, questdes importantes a qualquer
cidadao brasileiro. Mas, a historia nos mostra que por conta de inUmeros fatores, para
0s povos indigenas, as dificuldades para terem acesso a qualquer direito fundamental
€ muito maior.

Portanto, a fim de entender melhor como foram ocorrendo as conquistas dos
povos indigenas, é que procurei problematizar tal contexto a partir da pergunta: Que
modelo de Educacéo Escolar foi sendo projetado historicamente e qual o modelo da
Educacao Basica indigena esté vigorando atualmente no Estado do Para?

Assim, no intuito de responder a problematica esbocada procurar-se-a
investigar por meio de trés questionamentos principais:
e Quais sao os aspectos historicos nas legislacdes Brasileiras que fundamentam

a Educacdo Bésica Indigena do Estado do Para?

e Qual a relacdo entre a mobilizacdo dos povos originarios e a constituicdo da

Educacgédo Basica Indigena no Para?
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e Quais os aspectos relevantes para o funcionamento da estrutura escolar Basica
Indigena no Estado do Para?

A relevancia deste estudo, se da tanto no campo social, pois evidencia
historicamente a vivéncia dos indigenas com 0s processos escolares de ensino,
guanto de forma académica, contribuindo para que a histéria da educacao escolar
indigena seja contada, portanto, com base na problematica da pesquisa, tem-se, 0
seguinte objetivo geral:

e Investigar a historia da educacédo escolar indigena a partir do que se propde
nas legislacdes vigentes, evidenciando no processo as Escolas de Educagéo
Béasica Indigenas gerenciadas pela Secretaria de Educacdo do Para.

Visando contemplar o objetivo geral, propde-se os seguintes objetivos especificos:

e Investigar com base na literatura de autores que pesquisam no campo da
histéria da educacdo e em documentos oficiais, a trajetéria histérica da
constituicdo da escola basica indigena;

e Tracar um panorama histérico sobre mobilizacao e luta dos povos indigenas
da luta pela instituicdo da educacao indigena no Brasil e no Estado do Parg;

e Analisar como teve inicio a escola de educac¢do bésica indigena no Para,

para compreender o modelo de educacao basica indigena atual,

Desta forma, o presente texto foi dividido em quatro secdes, nas quais se
procura compreender historicamente como as escolas de educac¢ao basica indigena
tiveram seu inicio aqui no Para, dando enfoque as escolas que sdo de
responsabilidades da Secretaria de Educacao do Paréa - Seduc.

Na primeira secdo, dedicada a abordagem introdutéria da dissertacao,
apresento alguns aspectos sobre a pesquisa, fazendo a relacdo da tematica a partir
de minha trajetéria profissional e de interesse enquanto pesquisadora, mostrando a
importancia desta investigacéo para o campo académico, social e para minha prética
enquanto professora.

Ainda na primeira secdo esta descrita a trajetoria do estudo, considerando o
contexto académico e as vivéncias durante o processo de formacao continuada que

obtive no Programa de Pos-graduacédo em Gestéo e Curriculo da Escola Béasica, tendo
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como linha de pesquisa, Histéria da educacéo, a qual direcionou o foco da pesquisa,
nesta mesma secdo, constam ainda, os caminhos metodolégicos para o
desenvolvimento do trabalho, assim como a coleta dos dados.

Na segunda secao tem-se em destaque, a histéria dos primeiros contatos dos
indigenas com o colonizador/invasor, sendo esta a génese da educacao no Brasil e
no Para, atravessando o momento em que foi sendo desenvolvido as politicas para
os indigenas, legislacdes em seus respectivos periodos, o papel dos varios atores na
construcdo de uma educacdo escolar indigena no Brasil, o papel do movimento
indigena brasileiro na luta pelo reconhecimento dos indigenas a serem reconhecidos
como cidadao.

Na terceira se¢ao, destaca-se 0 processo historico para a constru¢cdo de uma
educacédo basica indigena no estado do Par&a, com enfoque para a primeira escola
indigena legalizada como tal, nos moldes estruturados pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao 9.394/1996, além de outros documentos legislativos que possibilitaram
0 inicio ao processo de construcado, funcionamento e Gestdo das primeiras escolas
indigenas, pos LDB/1996, além da participacdo de outros atores que se organizaram
para que a Secretaria de Educacédo do Para possibilitasse a autonomia dos indigenas
no processo de escolarizacao do ensino basico no territério.

Ainda na terceira secao, procurou-se responder, através do contexto histérico,
como se desenvolveu a educacdo escolar indigena, para tanto, foi realizado uma
entrevista semiestruturada, com um professor ndo indigena que participou ativamente,
junto com os indigenas Tembé Tenetehara, do Alto Rio Guama, da construcéo de uma
educacdo escolar na modalidade de educacdo indigena. Para compreender o
contexto, a entrevista seguiu-se as seguintes indagacfes: O que é educacado basica
indigena? Qual o relato historico a respeito da escola basica nas aldeias? Como as
escolas foram criadas? Quais os principais articuladores envolvidos na sua criagdo?

Qual movimentos foram realizados para que houvesse educacao escolar basica nas
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aldeias? A entrevista foi realizada de forma on-line, usando a ferramenta Whatsapp,
com gravacao de audio.

A escolha de um professor ndo indigena para participar enquanto fonte oral, foi
por entender que, a histéria contada de um professor para um professor, € também
uma forma de conversa/desabafo entre pares, visto que, eu enquanto professora da
educacao indigena que fui até o ano de 2023, conheco de certa forma, a realidade
dificil que é a Educacgdo Basica Indigena atual p6s LDB/1996, mas conhecer as
dificuldades do passado e de todo o processo bem no inicio, pelo olhar de quem fez
parte desse momento historico € fundamental para dar concretude ao presente
estudo.

Na quarta secdo, denominada: Quase as consideracfes finais, serdo
apresentados alguns apontamentos procurando responder a problematica aos
objetivos desta pesquisa, realizando uma reflexdo sobre a importancia da pesquisa
refletindo sobre a construcao sécio contextual das escolas bésicas indigenas no Para
dentro do contexto legislativo e como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo é
primordial para que o funcionamento da modalidade de Educacdo Escolar Indigena

aconteca.

1.1. Caminhos de aproximacao do objetivo

A ideia de realizar esta pesquisa surgiu a partir de meu “lugar de fala” (Djamila
Ribeiro, 2021, p. 55), enquanto professora de Educacdo indigena , e mulher nédo
indigena, essas experiéncias me possibilitaram momentos de grandes aprendizagens,
onde muitos preconceitos racistas, que eu tinha, muitas vezes, por nao ter
conhecimento da importancia dos povos indigenas para o Brasil, isso porque 0s
ensinamentos na disciplina de histéria, implementados nas escolas, tem em seu
curriculo uma exaltacdo exagerada do Europeu/Portugués ou ao migrante branco
colocando o povo preto e os indigenas, como seres selvagens de conhecimentos

limitados, incentivando de forma subliminar preconceitos de racga, incentivando a ver
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0 que vem de fora sempre como o melhor, um sistema de programacao que
marginaliza indigenas e pessoas pretas. Quando iniciei meus aprendizados em
quanto professora, estava cheia de preconceitos, mas o destino me levou a ser
professora na educacéo escolar indigena, experiéncia de muita importancia em minha
vida pessoal e profissional, onde meu preconceito foi substituido por aprendizagens
mutuas, foi nesse ponto de minha vida que compreendi verdadeiramente o que Paulo
Freire (1987, p.37) diz, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo, os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”.

Minha participacdo como professora nao indigena me permitiu conhecer a
realidade de uma comunidade indigena, entender o que vem a ser aldeia e 0 que é
comunidade, em minhas observacdes, percebi que para os indigenas, comunidade é
o todo e aldeia é cada parte de terra habitada por uma determinada quantidade de
indigenas, portanto, uma comunidade indigena pode ter em média de 10 a 20 aldeias,
dependendo do tamanho do territério, o objetivo de fazer tantos espacos de
aldeamentos é para a protecdo da comunidade e do territério, pois assim impede a
invasdo de ndo indigenas (Karai).

Dentre todos os processos de organizacdo que os indigenas necessitam para
a sobrevivéncia, € perceptivel a atencédo e o apre¢co que 0s mesmos tém atualmente,
pela educacgéo escolar, e pelos professores, o que foi imposto para os indigenas em
outros tempos, de maneira violenta de todas as maneiras possiveis, hoje pode ser
usado pelos mesmos como uma ferramenta de luta por cidadania e pelo direito de ser
indigena, apesar de tudo. O sistema de educacdo do qual fiz parte (Seduc-MA),
funcionava em regime modular de alternancia, este era composto de dois momentos,
momento escola, no qual os professores ndo indigenas davam aula nas disciplinas
constatadas no curriculo de educacéo basica e o tempo aldeia, no qual, os professores
indigenas e ndo indigenas davam aula para as liderancas indigenas, como um

processo de formacéo para professores, EJA Indigena.
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A situacdo era bastante dificil, visto as dificuldades enfrentadas pelos
indigenas, pois o0 6rgao gerenciador ndo aceitava a forma de organizacéo e gestao da
escola, interessante ressaltar que a forma de organizacao utilizada pelos indigenas
do Alto Turiacu no Maranhao, no contexto da educacao formal, esta de acordo com

os escritos da LDB 1996:

[...] a escola desta modalidade tem uma realidade singular, inscrita em terras
e culturas indigenas. Requer portanto, pedagogia prépria em respeito a
especificidade étnico cultural de cada povo ou comunidade e formacgéo
especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
a base nacional comum e os principios que orientam a Educacéo Basica
brasileira (Art. 5° e 9°, 10, 11 e inciso VIII do artigo 4° da LDB) (Brasil, 2013,
p.45).

A citacdo acima nao condizia com a realidade, pois ao conversar com algumas

liderancas indigenas e pessoas de instituicdes que apoiam os indigenas no Para e no
Maranh&o, foi percebido a necessidade de estudar historicamente a legislacdo que
fundamentou a educacao basica escolar indigena, com intuito de contribuir na luta dos
povos originarios por direito a Educacdo Escolar. Ressaltando que a histéria da
educacao escolar indigena, estd em processo de construcao, portanto a realizacdo de

mais estudos sobre o assunto é fundamental.

1.2. Caminhos metodologicos do estudo

A presente pesquisa, pautada em uma abordagem qualitativa, teorica e
bibliogréafica, visa compreender historicamente o surgimento da primeira escola de
educacao basica indigena no Para, apos a promulgacao da lei de diretrizes e bases
da educacéo.

Buscou-se no presente trabalho inteirar-se do tema, a partir da leitura e analise
de documentos oficiais, que sdo de dominio publico, tais quais, as legislacbes
referentes a educacao formal como um todo, mas principalmente as legislacdes que
abordam a educacado basica indigena e os diarios oficiais publicados na internet
procurando compreender como esta modalidade de ensino se projetou ao longo da
histéria, complementando ainda a pesquisa, com a analise das producdes
académicas. Nestas analises priorizam-se as concepc¢des historicas sobre a

educacao.
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O estudo, inteirou-se da questdo por meio da leitura de documentos oficiais
complementado por estudos de producdes académicas que abordam a tematica sobre
a Educacédo Escolar Indigena. Ao realizar a pesquisa percebeu-se a importancia de
relatar o contexto da colonizacao/invaséo e o processo de escolarizacao inicial que foi
dado aos Indigenas. Assim como também, foi necessério descrever alguns eventos,
féruns e reunides realizadas pelos indigenas que estavam em processo de
organizacdo. Pegando recortes do processo colonial até meados de 1970, passando
pela Constituicdo de 1988 e entendendo como esta influenciou as conquistas por
direito a Educacéo Escolar. Desta forma, escrever a respeito da educacao colonial
para os indigenas, de modo geral, e os processos do Movimento Indigena no Brasil,
€ uma forma de demonstrar que a Educacédo Escolar formal para os indigenas néo
surgiu como por encanto, a histéria nos mostra que inicialmente a educacao escolar
para as populacdes originarias era um processo colonizador extremamente violento,
mas que com 0 passar do tempo, a educagcdo escolar se transformou em uma
ferramenta que auxilia na luta pela garantia de direitos, assim o recorte temporal ao
gual me proponho falar de Educacéo Escolar Basica Indigena no Para € 1988-1996,
pois foi esse o0 momento histérico em que se constituiu a Educacdo que conhecemos
enguanto Basica.

Em seu inicio, no contexto paraense a partir da promulgacdo da Constituicdo
Estadual em 5 de outubro 1989, em seu Artigo 300, o decreto estadual (Decreto n°
869/1992), que determinou o processo de escolariza¢do dos povos indigenas no Para,
mesmo que o Art. 300 tenha sido considerado inconstitucional, pelo Governo Federal
em 2002, ainda assim, 0 mesmo possibilitou um outro olhar para a Educacdo Bésica
Indigena do Para.

Desta forma, o processo de escolarizagcdo dos povos originarios, no momento
de sua efetivagdo no Parg, é um cenario histérico pouco contado, pois assim como
em todo o Brasil, os processos formais de ensino sédo fundamentados pela LDB de

1996, por isso estudar a influéncia da LDB/1996 na consolidacao de politicas publicas
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para a EEl nos momentos atuais, observando o que foi efetivado em ambito paraense,
para que as populagdes indigenas pudessem ter acesso a educacgao escolar.

Portanto, entende-se a necessidade de abordar com mais afinco a lei citada
acima, para fortalecer ainda mais os estudos ja realizados sobre a histéria da
escolarizagcdo formal dos povos originarios no Para.

No periodo compreendido entre os anos de 1988 a 1996 ocorreram e se
estabeleceram etapas importantes na Escolarizacdo formal do Brasil, tanto nas
comunidades indigenas, quanto as ndo indigenas. Nas pesquisas realizadas, alguns
textos foram classificados como os mais relevantes: Bicalho (2010), publicactes
oficiais do INEP baseadas nos censos dos ultimos 10 anos referentes as escolas
indigenas no Pard; levantamentos disponiveis pelo site do Inep a partir das tabelas
elaboradas na Diretoria de Tecnologia Disseminacédo de Informacdes (DTDIE), sobre
as Escolas indigenas do Para no ano de 2005, 2010 e 2022, alguns documentos
oficiais de cunho Internacional, Nacional e Estadual que amparam os direitos dos
povos originarios, realizando ainda a pesquisa no site oficial da Seduc-PA, e
pesquisas em documentos digitalizados tal como o jornal Porantim do Conselho
Indigenista Missionario (CIME) e documentos legislativos oficiais de cunho nacional e
estadual que sdo de dominio publico, a maioria dos documentos mencionados séo
facilmente encontrado na internet, nas plataformas como Scielon, gogole académico,
entre outros.

Por meio da leitura minuciosa desses materiais foi possivel escrever este texto
realizando um mapeamento das escolas indigenas oficiais no Estado do Pard, o
sistema de ensino predominante, e o curriculo empregado na Escola de Educacéo
Basica Indigena. Ressaltando que apesar de ndo nos atentarmos para 0S aspectos
guantitativos do processo escolar indigena, ainda assim, foram realizados alguns
levantamentos que necessitam ser colocados em forma de quadros e graficos para

gue o entendimento do que foi proposto a estudar fosse realizado de maneira efetiva.
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Desta forma, estudar a Educacéo Basica Indigena e a mobilizagdo dos povos
originarios em todo o Brasil, pela garantia de seus direitos, e ainda tendo como pauta
a construcao de uma educacgado que preserve os valores culturais, e das relacdes
sociais, que ainda sofrem resistindo a um sistema imposto historicamente é importante
ndo somente para o meio académico, mas também para a sociedade como um todo.

Neste viés, a presente pesquisa se apresenta metodologicamente por meio do
contexto historiografico, e portanto, ndo tem o carater de constituir-se numa producéo
pronta e acabada, mas possivel de langcar um outro olhar sobre os registros da histéria
da educacéo escolar indigena, visto que, a histéria € dinamica e passivel de novas
descobertas, uma vez que, os resultados nem sempre séo os esperados, pois como
ressalta Milton Santos (2011) “somente a histéria nos instrui sobre o significado das
coisas (p.95)”. Assim, este estudo divide-se em duas etapas que se subdividem em
momentos: no primeiro momento foi realizado um levantamento bibliografico que
buscou levantar um referencial teérico que valide o processo de pesquisa, no segundo
foi realizado um levantamento documental e legislativo, em bibliotecas e sites,
principalmente nos sites oficiais, incluido o do Ministério da Educacédo (MEC) e o site
do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no
intuito de compreender historicamente, a Educacdo Escolar indigena que foi
implementada no estado do Pard, por conseguinte, os estudos que foram realizados
até agora, nos possibilitaram fazer uma comparacdo do que existia antes na escola
formal de ensino, com o que existe nos dias atuais, fazendo um acompanhamento do
objeto de estudo ao longo da histéria. Pois como ressalta Lakatos e Marconi (1991).

[...] o método histérico consiste em investigar acontecimentos, processos e
instituicdes do passado para verificar a sua influéncia na sociedade de hoje,
pois as instituigcdes alcancaram sua forma atual através de alteracdes de suas
partes componentes, ao longo do tempo, influenciadas pelo contexto cultural
particular de cada época (Lakatos & Marconi, 1991, p. 107).

Assim, para os autores acima citados, o método historico possibilita verificar os
processos por meio de uma andlise do que foi realizado no passado e o que vem

acontecendo no presente, e por este motivo, a proposta da presente pesquisa ao
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utilizar este método, € a de compreender o papel que a educacgdo escolar indigena
vem desempenhado no estado do Para, considerando o periodo de formacéo de uma
educacéao escolarizada e as modifica¢des ao longo da histéria para a fundamentagéo
de uma Educacéao Basica Indigena na atualidade.

Para a efetivacdo do que foi proposto nos paragrafos anteriores, sobretudo, no
gue se refere a historia da educacao basica indigena no estado do Para, em nossas
pesquisas na Hemeroteca digital e no Diario Oficial, constam alguns indicios de que
as escolas consideradas do campo, que eram dentro das aldeias ou no entorno que
eram frequentadas por indigenas e colonos, foram denominadas enquanto escolas
indigenas, apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996. Portanto, para ter
um respaldo sobre os indicios anteriormente citados, sobre a construcao de uma das
primeiras escolas estadual indigena, foi realizado uma entrevista com um profissional
gue participou ativamente da construcao estrutural, social e profissional desta escola,
tanto na estrutura fisica da mesma, quanto na constru¢cao de um recurso humano
prioritariamente indigena (Formacéo de Professores Indigena).

A entrevista semiestruturada ocorreu via aplicativo de mensagem Whatsapp,
por meio de audio, sendo um total de 4 perguntas respondidas em um audio de 22
minutos e 11 segundos.

Para a analise da entrevista referida anteriormente foi utilizado O método
pautado no materialismo historico dialético, por entender que a realidade material € a
base de tudo o que existe e isto posto, se busca a compreensdo dos fendmenos
histéricos e sociais, pois como destaca Luckesi (1985, p.51) ao discorrer sobre as trés
dimensdes do “conhecimento: como um mecanismo de compressao e transformacao
do mundo, como uma necessidade para a agdo, e ainda como um elemento de
libertacdo”, portanto, apresentar um contexto histérico para compreendermos a
aproximacéo dos indigenas com o ambiente escolar ao longo dos séculos possibilita
uma analise mais proxima da realidade, na qual encontram-se as escolas em suas

respectivas comunidades, assim como também, a analise da participacdo das
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comunidades indigenas do Para na construgdo do processo de escolarizacdo na
atualidade.

Destarte, a realizacdo de analises de trabalhos que discutiram tais fatores
possibilitou uma compreensdo da tematica ao longo da pesquisa propiciando o
aprofundamento das ideias a serem trazidas para futuras discussbes em outros
trabalhos. No mais, ressalta-se a importancia desta pesquisa no ambito académico,
por entender que estudos sobre a educacéo basica indigena ainda tém sido pouco
explorados, principalmente no contexto da histoéria da educacao no Para, outro ponto,
e a importancia de estudos que abordem tematicas relativas as comunidades
indigenas por varios motivos, mas um dos principais, € o racismo estrutural no qual a
sociedade do ndo indigena esta alicercada politica, social e juridicamente, onde a
guestado de raca é evidente, pois como ressalta Achille Mbembe apud Almeida (2020,
p. 140):

[...] o direito foi, nesse caso, uma maneira de fundar juridicamente uma
determinada ideia de humanidade dividida entre uma raca de
conquistadores e outra de escravos. S6 a raga dos conquistadores
poderia legitimamente se atribuir qualidade humana. a qualidade de
ser humano néo era conferida de imediato a todos, mas ainda que
fosse, isso ndo aboliria as diferencas. de certo modo, a diferenciacéo
entre o solo da Europa e o solo colonial era a consequéncia ldgica da
outra distingdo entre povos Europeus e selvagens.

Assim, de acordo com o autor, 0os parametros legais instituidos possibilitam um
racismo que prejudica a atuacdo dos povos indigenas e 0 acesso, criacdo e gestado
de uma educacéo que a eles ndo seja to violenta quanto foi no passado. Desta forma,
€ de extrema importancia para a sociedade brasileira estudos que evidenciem os
povos indigenas, pois ja passou do tempo de ser colocado em evidéncia 0s processos
de luta por Educacéo escolarizada que os primeiros habitantes desta terra tem
promovido ao longo dos anos, pesquisas que abordem a tematica indigena, além de
ser uma necessaria reparacao historica por anos de descaso, tanto social, quanto
politico e academicamente, € também uma forma de contribuir para o processo de
reconhecimento dos povos indigenas enquanto “sujeitos histéricos” Freire (1996) e
donos de sua propria historia.

Outrossim, diz-se sobre a importancia académica que estudos sobre a
educacao escolar indigena possui ndo somente para académicos indigenas, quanto
para académicos no geral, visto a necessidade de se construir uma histéria da
educacdo que abranja todos os processos de ensino existentes no Brasil, e a
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Educacéo indigena escolarizada é um marco historico importante para a histéria da
educacao, principalmente aqui no Estado do Par4, local considerado o terceiro maior
em contingente de sujeitos indigenas, além de parte da populacdo possui um

antepassado indigena, pois como ressalta Silva (2002):

Na perspectiva da consciéncia histérica, o conhecimento histérico
deve servir como uma ferramenta de orientacdo temporal que levaria
a uma leitura do mundo no presente embasaria uma avaliacdo quanto
as perspectivas de futuro alicergcadas nas experiéncias humanas do
passado. Desse modo, aqueles que desenvolveram a consciéncia
histérica ndo conheceriam apenas o passado, mas utilizariam esse
conhecimento como meio para auxiliar a compreensédo do presente
elou ‘antecipar’ no plano mental o futuro em forma de previsdo
pertinente (Silva, 2002, p. 13).

Para este autor, esses processos mentais possibilitam momentos de
conhecimentos que podem ser aplicados as mais diversas situacfes sociais que
necessitam de um conhecimento histérico para que haja a compreensdo. No mais,
esta pesquisa se faz muito importante para a minha formagéo enquanto professora,
visto que, pouco se fala nas academias sobre a modalidade de educacé&o escolar
indigena, mesmo depois da Lei n°® 11,645 de 10 de marco de 2008 que institui a
obrigatoriedade de estudos da historia e da cultura indigena nas modalidades de
ensino fundamental e médio, todavia, ndo estabelece a obrigatoriedade nas
instituicdes de ensino superior, principalmente nos curso de licenciaturas, formagao
de professores, felizmente, ja esta constando na grade de disciplinas do curso de
pedagogia uma disciplina que aborda a tematica indigena. Assim, esta pesquisa me
possibilitou conhecer um pouco da histéria da educacédo escolar indigena, me
permitindo também, ter um olhar diferenciado da minha praxis enquanto professora

da educacéo basica como um todo.

2. HISTORIOGRAFIA DA EDUCA(;AO ESCOLAR INDIGENA: Conceitos
introdutérios

Percebe-se que na sociedade brasileira, por nossa formacao social e cultural
originariamente miscigenada por diversos povos, e apesar disso, tendo como notoéria
percepcéo as diferencas entre si, constituindo assim os mais distintos olhares, e nos

referindo aos conhecimentos cientificos, percebe-se as diferentes correntes de
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pensamento incorporado aos estudos da histéria, nesta concepgéo, Geertz (1973), ao
discorrer sobre a hermenéutica-interpretativista, considera como essencial o estudo
histérico, enfatizando que para compreender as dimensdes de uma sociedade e de
uma cultura é necessario resgatar a sua histéria. Tal questéo nos leva a perceber que
0s processos de ensino e aprendizagem, necessitam realizar-se por meio de praticas
pedagdgicas que sejam anuentes com cada contexto regional e cultural (Koeppe,
2013).

Os aspectos histéricos da Educacao no Brasil estdo vinculados aos processos
de sua colonizacao, tendo inicio com a catequizacédo a que 0s povos nativos foram
submetidos por religiosos representantes da igreja Catélica que compunham a
tripulacdo das frotas portuguesas, passando pelas proposi¢cdes europeias sobre o
modelo educacional a ser implantado durante o periodo imperial, e chegando até a
contemporaneidade onde temos um amplo apanhado de orientacdes e normatizacées
para a educacéao basica.

Neste caso, para entendermos melhor o enredo historico desse percurso que
a educacao brasileira passou, precisamos entender o que vem a ser educagao e com
guais matizes sociais ela esta envolvida. Desse modo, menciono a exposi¢cao de
Carlos Rodrigues Brandao (1989, p.7), em seu livro “O que é Educagao” em seu
primeiro capitulo intitulado “Educagao? Educacdes: Aprender com o indio,” no qual o
autor explica os processos educativos ocorridos nas dinamicas socioculturais, por
meio de uma narrativa sobre o tratado de paz entre os indigenas das Seis Na¢fes nos
Estados unidos e, neste tratado os chefes dos estados Norte-Americano da
Virginia por meio de carta, pedem para que os indigenas das seis nacdes enviem
alguns jovens para vivenciar as escolas dos ndo indigenas para que estes pudessem
ter acesso ao que eles denominam de educacdo, os chefes das seis nacdes
recusaram, mas agradeceram a oferta de maneira muito singela explicando que os
indigenas entendem como a educacdo do homem branco € diferente da educacéao

indigena, pois alguns dos jovens e “bravos guerreiros” (Brandao, 1989, p.8) indigenas
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ja haviam frequentado a escola e que esse processo ndo havia sido benéfico para a
comunidade, visto que, ao voltarem os jovens ndo sabiam mais como viver na floresta,
corriam mal e ndo sabiam mais cacgar, ficaram fracos para enfrentar a dindmica de
vida nas matas, onde em algumas épocas do ano, o frio e a fome imperava,
esclareceram que os mesmos ndo falavam mais a lingua nativa e ndo sabiam lutar
contra 0s inimigos e muito menos construir uma cabana, dessa forma se tornaram
indteis para a comunidade.

Os chefes das Seis Nacdes agradeceram a oferta e como forma de retribuicéo
ofereceram a educacao aos Jovens filhos de nobres. Em um pequeno trecho da carta

citada por Brandéao, os chefes enfatizam que:

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta, e, embora néao
possamos aceita-la, para mostrar a nossa gratiddo oferecemos aos nobres
senhores de Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens, que lhes
ensinaremos tudo o que sabemos e faremos, deles, homens (Carta dos
Chefes dos indios das Seis Nagdes, Brand&o, 1989, p.9).

A utilizacdo desta carta descrita por Brandao (1989), na presente secédo visa
esclarecer e conceituar de maneira clara e, talvez até, generalizada o que vem a ser
educacado para povos indigenas, na qual o autor enfatiza que a educacao pode ser
informal promovida no ambito social, por meio da cultura e dialogo entre os pares para
o0 bem da comunidade. Neste caso, tratando da educacéo indigena, posso dizer que
esta esta bem mais perto da totalidade, pois, muitas pesquisas e convivéncias
mostram que para o indigena a educagé&o € um processo global, isto €, “A cultura
indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagao integrante” (Melia, 1970,
p. 1).

No dicionario pratico de Pedagogia de Tania Dias Queiroz o conceito de
Educacado vem contendo em seus conteudos as seguintes prerrogativas, € a “agéao
exercida por meio de métodos particulares, com o objetivo de desenvolver e preparar
um sujeito para a vida em sociedade, seja esta de forma intelectual, moral e fisica”

(Queiroz, 2003, p.96).
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Assim, é importante ressaltar alguns conceitos escritos ao longo da histéria
sobre educacéo. De acordo com o Brandao (1989) ao destacar como o Ministério da
Educacéo e Cultura do Brasil de 1989 define educacao, a palavra educacéo € oriunda
do latim educare, que seu conceito no sentido formal, é todo o processo de formacao
continuada de ensino e aprendizagens propostos por instituicdes formais de ensino.

O autor Abbagnano (2000) esclarece que o conceito de educacao em geral, é
a propagacao e aprendizado de técnicas culturais de usos de um determinado povo,
as quais englobam as necessidades gerais do grupo que procura se proteger da
hostilidade do ambiente, trabalhando junto de maneira mais ou menos organizada e
pacifica, no qual, a juncdo dessas técnicas € chamado de cultura, e uma sociedade
humana inexiste sem a transmisséo de sua cultura de geracdo em geragao, assim 0s
métodos e as formas de realizar essa transmissdo é chamado de educacdo, para

Abbagnano (2000):

[...] 12 a que simplesmente se propde transmitir as técnicas de trabalho e de
comportamento que ja estdo em poder do grupo social e garantir a sua
relativa imutabilidade; 22 a que, através da transmissao das técnicas ja em
poder da sociedade se propde formar nos individuos a capacidade de corrigir
e aperfeicoar essas mesmas técnicas (Abbagnano, 2000, p. 306).

Portanto, para este autor a educacdo é o processo pelo qual o individuo
transmite sua cultura, por meio da interacdo entre si. JA para Hubert (1996), a
educacdo € um conjunto de a¢cdes exercidas voluntariamente de um ser humano a
outro, normalmente de pessoas mais velhas a pessoas mais jovens, as agles
exercidas objetiva um determinado propdsito para o qual efetiva formar um individuo
para o desempenho de algumas fun¢des nos contextos sociais, politicos, e culturais
de uma comunidade.

De acordo com os autores mencionados, podemos dizer que a educacao é um
processo continuo de aprendizado que dependendo do contexto pode ser de cunho
técnico, para o desenvolvimento de determinada tarefa, assim como também é um
processo que busca integrar para a execucao de uma tarefa dentro do contexto social

a que o individuo pertence.
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O conceito de educacdo corrobora com processos sociais, especificos, mas
podemos perguntar: “Para as sociedades indigenas, como todo esse processo se
coloca dentro do contexto de Educacdo Basica?” A partir da promulgagcdo da
Constituicdo Federal de 1988, a educacéo escolar para os povos indigenas no Brasil
passou a ser orientada por meio de principios como reconhecimento da diversidade
cultural e a autonomia, as escolas entdo passam a ter o papel de promover a
reafirmacao, valorizando as culturas, as linguas, as tradicées e os saberes indigenas,
procurando garantir aos indigenas o direito a serem 0s personagens principais na
construcdo dos seus proprios projetos de vida (Baniwa, 2019).

Desta forma, a educacao escolar indigena, ndo se encaixa completamente no
conceito de educacao basica, tal como a definicao feita pela sociedade nao indigena,
isso por que para as sociedades indigenas, a educacdo ndo se limita ao modelo
ocidental de educacéo basica, pois 0s processos de transmissdo dos conhecimentos
tradicionais, ocorrem através de processos proprios de ensino-aprendizagem, na qual
ocorre a participacdo de diversos membros da comunidade, tais como: pais, maes,
ancidos, lideres e sabios da comunidade, essas aprendizagens se desenvolvem em
diferentes contextos e espagos, por meio de rituais, contato com a natureza, préaticas
do cotidiano e interacdes sociais, assim a educacgao para os indigenas € visto como
um processo continuo, iniciando no contexto familiar, e se estendendo por toda a vida,
assim, € importante que a escola se integre a esses dinamismo, complementando e
enriguecendo a formacéo dos sujeitos da comunidade (Baniwa, 2019).

Ao conceituarmos educacao dentro deste texto objetivamos destacar, que para
pessoas ndo indigenas educacdo, sempre vem atrelado a escola. Em ambito
académico ja foram desenvolvidos diversos estudos a respeito dos varios tipos de
educacdo, mas para melhor entendermos o assunto abordado, destacamos as
concepgOes de Branddo sobre educacgao, para este autor, Educacdo passa a ser
formal no momento em que esta se sujeita a teorias, criando situacdes proprias para

seu uso, produzindo métodos e estabelecendo regras. Outra questdo sobre educacao



29

abordada por Branddo (1989), é a de que a educacao independe da existéncia de
escolas, a mesma pode existir por meio de redes de estruturas sociais de
transferéncias de conhecimentos de uma geragéo a outra, isso porque a educacao é

aprendizado constante:
Porque a educacao aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A
vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro da histéria da
natureza, e de uma geracao para a outra de viventes, dentro da histéria da
espécie, os principios através dos quais a prépria vida aprende e ensina a
sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser (Brandao, 1989, p. 15).

Para este autor, a transformacéo que o homem faz com o seu trabalho e a sua
consciéncia é parte integrante de uma troca sem fim com a natureza, trocas que
existem dentro do mundo social onde a prépria educacgéo habita.

Brandao (1989) aborda também, que a educacéao € livre e existe entre todos,
ela € comunitaria, mas que as pessoas a tornam um bem quando as colocam como
ideia, como crenga, como saber, como trabalho ou como vida, colocando, 0 processo
de educacao escolar como a principal atividade que forma pessoas, esquecendo do
dinamismo social, de aprendizagens na vivéncia em comunidade, aspectos
educacionais que os povos tradicionais possuem, pois estes, por sua forma de vida,
entendem os episédios sociais de interacdo como uma forma direta de educacdo, seja
esta por meio da oralidade, com ensinamentos repassados dos mais velhos para os
mais jovens ou por meio da imitacdo que as criancas fazem ao observar os individuos

de sua comunidade, em seus ritos especificos ou somente em ag¢fes cotidianas, pois

como afirma Arroyo (2012):

Reconhecer que esses povos tém outras pedagogias produtoras de saberes,
de modos de pensamento, de se libertar e humanizar desestabiliza a propria
identidade da pedagogia hegemonica. Essa tem sido ao longo da histéria de
resisténcia as pedagogias colonizadoras umas das fun¢des dos movimentos
sociais: desestabilizar a pedagogia hegeménica nas bases de sua auto
identidade; civilizar primitivos, subalternizados (Arroyo, 2012, p. 30).

Assim, para este autor, outras formas de pensar a educacao corrobora para a
desestruturacdo de uma hegemonia ja fundamentada nos moldes coloniais de ensino,

gue trabalha um curriculo baseado em disciplinas que colocam cada saber em uma



30

caixa, retirando a totalidade do processo comunitario de aprendizagem. Pois como
menciona Engels e Marx (1999), a histéria da nossa sociedade até os dias atuais, é a
histéria de luta de um povo que se uniu enquanto classe, em todos 0s momentos, ou
seja, a luta € parte constante na busca por melhores situacdes de vida. Desta forma,
a diferenca historica que me permite refletir sobre a luta do movimento indigena no
Brasil, que essa ndo seja necessariamente uma luta de classes, mas que se organizou
em um momento histérico em que os Movimentos de classe no Brasil estavam em
evidéncia, assim, o movimento indigena surge como uma estratégia para mostrar que
os indigenas também estdo lutando por seus direitos, principalmente pelo direito de
existir, com suas proprias estruturas sociais, seus costumes, se acoplando é claro,

com o mundo moderno, pois como ressalta Novack (1988, p. 54)
A manifestacdo mais importante interacdo do desenvolvimento
desigual e combinado é o surgimento de 'saltos' no fluxo histérico. Os
maiores saltos tornaram-se possiveis pela coexisténcia de povos de
diferentes niveis de organizacéo social.

Para este autor, no mundo atual, as organizacdes sociais, sdo variadas e
recebem pressao das condigdes externas, vendo-se obrigados a acoplar o tradicional
ao moderno.

Neste sentido, € importante apontar o que Krenak (2019) estabelece, este
autor questiona o modelo de sociedade dominante propondo uma reflexdo sobre a
relagcdo do homem com a natureza, neste cenario ele sinaliza também a importancia
da educacédo indigena como um meio de preservar a identidade e os saberes dos
povos originérios enfrentando os desafios da assimilacéo cultural e da marginalizacéo,
ressaltando a importancia de se reconhecer e valorizar 0s sistemas de saberes
indigenas por meio de um dialogo intercultural e de uma educagcdo que venha

promover a autonomia e a autodeterminacdo dos povos indigenas. Krenak (2019),

destaca que:

Nds ficamos tdo perturbados com os arranjos regionais que vivemos, vivemos
tao fora do sério com a falta de perspectiva politica que ndo conseguimos nos
enxergar e respirar ver o que importa mesmo para as pessoas, 0s coletivos,
as comunidades nas suas ecologias (Krenak, 2019, p. 23-24).
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Este autor aborda na citagdo acima a importancia de se pensar a educagéo de
maneira ampla e ao mesmo tempo contextual, como um processo de saberes e
ciéncias proprias da comunidade, o qual ele denomina de “ecologias” e que essas
ciéncias possam caminhar juntas dentro do processo educacional escolar indigena.

Para Krenak (2019), € importante que a constru¢do de uma educacdao indigena
possa também evidenciar as ciéncias préprias da comunidade, realizando por assim
dizer, uma integragdo positiva, proporcionando o institucional, o qual cabe ao Estado
implementar, vinculando as sabedorias préoprias das comunidades indigenas
(ecologias). Esta construcéo coletiva (Estado e Povos indigenas) proporciona tanto o
poder de decisdo quanto a continuidade de seus modos de vida na comunidade,
formando um relacionamento autbnomo do Estado com as comunidades indigenas.

Sobre a Educacdo Escolar indigena Baniwa (2019), menciona que, a
implementacéo de uma educacéo escolar indigena que tenha qualidade, e sobretudo,
gue atenda as necessidades e os anseios dos povos indigenas precisa de uma
formacdo adequada aos professores indigenas, capazes de articular conhecimentos
tradicionais aos conteudos da educacao basica, promovendo um ensino intercultural
e bilingue, a elaboracdo de materiais didaticos que sejam especificos, que valorizem
a lingua, a cultura e a histoéria indigena, abordando a etnociéncia, ethomatematica,
etnografia e a etno-histéria, a garantia de uma estrutura para as escolas indigenas,
com prédios escolares que contenham recursos basicos necessarios para o
funcionamento de uma escola, precisa de uma gestdo escolar diferenciada, que
respeite 0os processos de aprendizagens indigenas, seus calendarios e as dinamicas
da comunidade e principalmente a criacdo de um sistema especifico para a educacao

escolar indigena, considerando os custos de uma escola em locais de dificil acesso.

2.1. A colonizacéo e a catequizagcédo no Brasil na Provincia do Grao-Para:

Indicios de um processo de escolarizacdo

A pretenséo dos portugueses ao adentrarem em terrenos desconhecidos era a

busca de matéria-prima, portanto, a terra brasileira vem surgir como uma fonte de
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riqueza para a coroa portuguesa. Neste contexto, muito do imaginario europeu sobre
as novas terras eram baseados em concepgdes religiosas, tal como “o paraiso
terrestre”, referente ao livro génese, livro inicial da Biblia, o qual descreve o paraiso
chamado Eden (Camelo, 2016).

Parte desta concepcdo sobre as novas terras se da pela participacdo dos
religiosos da igreja catolica sempre estarem em anais de expedicdes, isto porque 0s
missiondrios jesuitas tinham fama de incansaveis desbravadores que levariam o0s
ensinamentos da igreja catdlica a qualquer lugar.

Assim, a titulo de contextualizacdo histérica, cabe mencionar o processo das
grandes navegacdes e a participacdo dos jesuitas na colonizacdo das novas terras.
No periodo das grandes navegacdes, em seu inicio, na época da renascenca onde
grandes mudancas culturais, politicas e econdémicas aconteciam na Europa. A
conquista de novas terras possibilitaria a expansdo do comércio por meio da

exploracdo dos mares em busca de novas rotas comerciais (Prado Janior, 1999).

7

Outro tema importante € sobre a presenca dos Jesuitas no contexto da
expansdo maritima, € o momento histérico da reforma protestante, fez a igreja
Catdlica perder parte de sua influéncia em alguns paises europeus, por isso a
expansdo maritima era importante para a igreja, pois, possibilitaria ampliar seus
dominios. Dessa forma, a igreja, se juntando com as poténcias europeias estabeleceu
novas missées em terras distantes, o que fez os jesuitas se destacarem por suas
habilidades em converter povos nao-cristaos.

A Companhia de Jesus foi uma das primeiras ordens religiosas a chegarem no
Brasil no processo de colonizagao, a principal missdo da ordem era converter oS povos
indigenas ao cristianismo e educéa-los de acordo com os principios da fé cristd nos
moldes europeus (Prado Junior, 1999).

Cabe analisar que os acontecimentos do processo de colonizacdo ocorridos no
periodo histérico do século XVI em parte, sdo resultado da conjuntura social,
econdmica e politica que ocorria na Europa em que a coroa portuguesa estava

fortemente envolvida.
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O governo de Portugal, cujo o territério € menor que o atual estado de
Pernambuco, em relacdo as monarquias da Europa, era considerado pequeno e fragil,
mesmo tendo essa aparente fragilidade, o reino lusitano percebeu a importancia de
expandir seus comeércios e os dominios de terras e mares, durante aproximadamente
dois séculos, sucessivos governantes europeus, motivados por interesses
econdmicos e religiosos mobilizaram o pais para a exploragdo e conquistas de novos
mundos (Faoro, 2000).

Assim de acordo com Prado Janior (1999), na época da expansao maritima
havia mais pessoas querendo ter o poder de explorar novas terras, mas 0s maiores
representantes destes novos rumos ainda era Portugal e Espanha, isso se perpetuou
até o final do século XV e século XVI um momento onde o maior poderio econdmico
seria 0 acesso a novas exploracdes com o propoésito de crescimento comercial e
consequentemente crescimento econdémico.

Apos 49 anos de colonizacdo das novas terras pelos portugueses (o Brasil), as
expedicdes de povoamento aportaram no ano de 1549, trazendo o Padre Manoel da
Nobrega e o Governador Geral do Brasil, Tomé de Sousa com o objetivo de povoar
um lugar que ja era povoado, 0s quais eles consideravam os indigenas, como parte
dos beneficios das novas terras, ja que as pessoas que aqui viviam, seriam méo de
obra para os colonos e almas pagas a serem convertidas pelos Jesuitas (Faoro, 2000).

Desta feita, a histéria da educacdo indigena no Brasil esta atrelada a histéria
de educacao fundada aqui nestas terras, visto que, a mesma iniciou com 0sS
ensinamentos jesuiticos. O contato dos povos indigenas com a educacdo
escolarizada que teve inicio no periodo colonial. Nessa fase da historia da educacgéo
indigena a educacdo jesuitica cumpria uma funcéo missionaria, evangelizadora, com
propositos de converter, pois, o interesse politico visava a manutencdo da ordem
(Lopes, 2000).

Os jesuitas eram padres integrantes da Companhia de Jesus Cristo, fundada

por Ignacio Loyola, defensores ferrenhos da postura crista catélica contra a reforma
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protestante que, cada vez mais, conseguia mais adeptos. O papa da época
reconheceu a Ordem dos jesuitas como uma forma de recuperar mais fiéis para o
clero, visto que, a nova religido que Martinho Lutero fundou estava cada vez mais se
difundindo no mundo (Ferreira, 2001).

A companhia de Jesus, chefiados pelo padre Manuel da Nobrega aportou no
Brasil juntamente com o primeiro Governador-Geral Tomé de Souza em meados de
1549, quando o império decidiu estabelecer um governo central no Brasil, nesse
periodo os indigenas eram vistos pelos jesuitas como seres bons com maus
comportamentos e que a eles caberia a missdo de restabelecer a natureza “crista dos
gentis”, por que para os missionarios da companhia de Jesus Cristo, os indigenas que
agui estavam, por ndo conhecerem 0s ensinamentos da santa igreja, praticavam o
canibalismo, a poligamia e a nudez (Costa; Menezes, 2009).

Por muito tempo os jesuitas utilizaram-se da catequese para educar 0s
indigenas, principalmente os adultos, mas com o passar do tempo o olhar se voltou
para as criangas indigenas, pois acreditavam que a mesma era como um livro em
branco, onde poderiam depositar os dogmas da igreja catolica, assim como forma de
maximizar o processo 0s jesuitas solicitaram ao Rei de Portugal que enviassem para
o Brasil alguns 6rfaos do Rei, assim eram conhecidas as criancas que viviam em
instituicdes caridosas mantidas pela Coroa portuguesa, possibilitando com isso a
interagdo entre as criangas indigenas e ndo indigenas para que houvesse a
reciprocidade de saberes e o entendimento mutuo de ambas as linguas, facilitando o
ensino do portugués para as criancas indigenas, em resumo, a educacdo oferecida
as criancas indigenas evidenciava-se somente na catequese e ao aprendizado de ler
e escrever (Costa; Menezes, 2009)

Ao mesmo tempo os jesuitas vinham desenvolvendo no Brasil colénia o
sistema de educacdo formal destinada aos filhos dos colonos. Fundado no século XVI
com o patrocinio da Coroa, os primeiros trés colégios criados no Brasil serédo

comentados no presente texto, somente a titulo de esclarecimento sobre o0 processo
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de escolarizacdo no Brasil: 1556 Colégio da Bahia; 1567 colégio do Rio de Janeiro;
1576 colégio de Pernambuco, em Olinda (Costa; Menezes, 2009).

Importante ressaltar que a época da coloniza¢cdo nosso territorio cobria uma
grande extensao de terras e era denominado de Provincia do Grao-Par4 e Maranhé&o,
nesse sentido muitas ordens religiosas foram enviadas para a regido, dentre elas,
Franciscanos, Carmelitas, Mercedarios, Jesuitas e Capuchinhos que representados
pelos religiosos Cosme de S&o Damido e Manuel da Piedade, foram os primeiros a
chegar em 1616. Cinco anos mais tarde, mais quatro franciscanos também chegaram
a capital da provincia sendo eles: Antonio da Mercearia, Cristovdo de Sao Jose,
Sebastido do Rosario e Felipe de Sdo Boaventura, aportaram na provincia de Santa
Maria de Belém do Gréo Para (Bettendorff, 1990).

Os religiosos vinham empenhados com a missdo de levar os ensinamentos da
Santa Igreja Catdlica aos lugares mais longinquos por meio da catequese, e que para
isto, a educacado catequista eram as metodologias utilizadas, apesar de todas estas
ordens estarem presentes na regido amazonica, a ordem que teve maior sucesso
foram os Capuchinhos liderados pelo Pe. Antbnio Vieira o principal representante
desta ordem (Bettendorff, 1990).

A chegada de exploradores e colonizadores que aqui se instalaram, tomando
posse das terras pertencentes aos nhativos, alterou a paisagem natural e
descaracterizou a vida dos indigenas. Dentre estas questdes destacam-se 0s
aldeamentos implementados pelos jesuitas, esse recolhimento dos indigenas em
grupos os deixava a mercé de colonos que buscavam escravos para trabalhar em
suas terras; a catequizagao e a descoberta do pecado com a revelagédo do “bem”, era
0 inicio para os novos cristdos, de uma peniténcia sem fim, visto que a organizacao
social e cultura dos indigenas eram outras, e muitas delas consideradas pelos
religiosos como “pecado” (Ferreira, 2001).

O primeiro tesouro conquistado nestas terras do Gréo-Para e Maranhéo foi a

mao de obra, ponto fundamental para qualquer processo de exploragcédo, nesta
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concepcao, Freire (1987) explica que ao mencionarmos o “povoamento” na Amazénia
como forma de efetivar a conquista, demonstra as estratégias de exploracao europeia,
benéfico para os europeus e violento para as comunidades nativas. A Amazbnia
entrou na histéria de Portugal, nos relatos do Pe. Antdnio Vieira, testemunha da
colonizacéo, destaca que o verdadeiro objetivo do projeto colonial era capturar os
nativos para trabalhar de graca para eles, 0os que ndo se submetiam restavam lutar
por suas vidas (Damasceno, 2020).

Apos a fundacdo da provincia do Grao-Para e Maranh&o em 1616, um ano
apos chegarem os primeiros religiosos, que eram franciscanos da ordem de Santo
Antonio de Lisboa. O Pe. Luiz Figueiredo juntamente com o Padre Antbnio Vieira,
elaboraram no Maranhdo a Gramatica e o dicionario de Lingua Geral.

Devido as dificeis condicbes de acesso, translado da sede da coroa até a
regido, a desmobilizacdo econdmica que dificultava o gerenciamento do territorio, por
muito tempo, o Grdo Pard e Maranhdo foram considerados col6nia independente.
Assim, para mediar tal situacdo a coroa portuguesa achou por bem criar em 1621 a
provincia do Maranhdo e Grdo Para, que Silva (1976 apud Damasceno, 1996)

destaca:

O fato da Amazénia, ou melhor, do Estado do Grao Para e Maranhéo e o
Estado do Brasil terem constituido durante quase todo o periodo colonial dois
Estados totalmente independentes entre si, do ponto de vista politico-
administrativo, requer consideracdo nos estudos histéricos educacionais do
Brasil colonial (Silva, 1976, apud Damasceno, 1996, p. 94).

Para Silva (1976 apud Damasceno, 1996), conhecer as concepg¢les
geograficas do periodo colonial é imperativo, visto que, nos poucos livros existentes
de historia da educacdao brasileira, a abordagem sobre esse assunto tem sido pouco
discutida, principalmente ao mencionarmos a histéria da Educacéo Escolar para os

nativos.

No inicio do processo de escolarizacdo no Brasil, a criacdo das escolas se
ocupava tanto da educacado para os filhos dos indigenas, quanto para os filhos dos

colonos. Com o passar do tempo o sistema se modificou, no qual para os indigenas a
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educacédo era voltada para a fé e para o trabalho, enquanto que para os filhos dos
colonos a educacédo se ampliava para além da leitura e da escrita, 0 que de certa
forma, passou a ser o inicio do descaso com a educacgdo voltada para 0s povos
tradicionais (Mariana Ferreira, 2001).

A partir do século XVI, foram fundados os trés principais colégios, todos eles
com patrocinio da Coroa Portuguesa: Colégio da Bahia em 1556, Colégio do Rio de
Janeiro transferido para S&o Paulo de Piratininga; e em 1576, o Colégio de
Pernambuco, em Olinda. Nos dois séculos seguintes, foram fundados mais seis
colégios e quatro seminarios” (Costa; Menezes, 2009, p. 39).

Dentre os colégios jesuitas fundados nos séculos seguintes, tem-se a fundacgéo
da primeira escola de Belém em 1678 pelos Jesuitas, que também, por assim dizer,
foi a primeira escola indigena no Estado do Para. Seu primeiro prédio, uma pequena
capela construida pelos Missionarios Jesuitas ao lado do forte do Castelo,
corresponde a fundacéo de Belém em 1616, anos mais tarde, em 1678 foi construido
um prédio mais resistente por Cristovdo Domingos, dedicado a S&o Francisco Xavier,
sendo hoje a atual igreja de Santo Alexandre (Bettendorff, 1990).

No colégio de Santo Alexandre as criancgas indigenas e filhos dos colonos da
atual provincia estudavam juntas. O contato dos povos indigenas com a educacdo
escolar se caracterizava pela negacdo da identidade indigena e pela imposicédo de
valores catdlicos (Markus, 2006). De acordo com Alves e Barros (2015), os prédios
erguidos pelos jesuitas, situado no mais antigo bairro de Belém (atual cidade velha),
0 prédio que abrigava as primeiras praticas educativas introduzidas pelos padres
jesuitas. Alves e Barros (2015, p. 97) mencionam que: “Até meados do século XVIII,
essas praticas eram realizadas exclusivamente por membros das ordens religiosas,
sobretudo, os jesuitas, que fundaram a instituicdo educacional mais elevada da

hierarquia da época, colégio de Santo Alexandre”. Como mostra a Figura 1 abaixo.
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Figura 1 — Igreja de Santo Alexandre, Cartéo postal inicio do século XX.
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Fonte: Coelho e Coelho (2005, p. 19) apud Alves e Barros (2015)

Como demonstrado na Figura 1, o prédio grande do lado esquerdo, que se
destaca as demais construgées, é a igreja de Santo Alexandre na cidade de Belém do
Pard. Esta figura é emblemética por se tratar de um documento visual de um prédio
erigido no periodo colonial e que remete ao inicio da escolarizagdo no Estado do Para
gue coincide com a escolariza¢do dos indigenas nesta fase da historia.

Nesse periodo historico da educacao indigena, a educacéo jesuitica cumpria
uma funcdo missionaria, evangelizadora, com propdsitos de converter, no qual o
interesse politico visava a manutencdo da ordem, assim embora as criancas fossem
contempladas pela alfabetizacao, a prioridade recaia ainda sobre os indigenas adultos
(Lopes, 2000).

Apesar dos colonizadores terem usado os povos indigenas como mao de obra
para a expansdo de seus dominios, alguns historiadores alegam que foram criados
alguns documentos que apoiavam o uso das terras pelas populagbes nativas, dos
guais € importante destacar, Tomé de Sousa que fez um regimento e D. Jo&do Il
assinou, neste documento constava algumas instrugdes de como tratar as pessoas
gue aqui existiam, declarando que “ndo saltear, roubasse ou fizesse guerra aos

gentios por terra nem por mar”, os historiadores em questéo, vieram a considerar esse
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documento como “a verdadeira carta magna do Brasil e sua primeira Constituicao”, a
partir disso varios outros documentos favoraveis ou ndo aos indigenas tais como,
alvards, cartas régias, leis, que foram assinados pelo Rei de Portugal, pelo Papa e
autoridades legitimas do Brasil (Holanda, 1980).

Apesar de todas as leis criadas para amparar os indigenas no periodo colonial,
as mesmas nunca foram legitimamente seguidas, seja por ndo servir ao interesse da
coroa, ou por qualquer outro motivo, por fim, a maioria dessas legislacdes nao foram
usadas e entdo esquecidas por todos. Ressalta-se que a pratica de esquecer o que
esta escrito em documentos legais, vem se perpetuando aqui nesta nacdo, o que
acaba transformando-a, no pais das letras mortas, e no que diz respeito aos
indigenas, o descaso em ndo cumprir o que € um direito legalmente amparado nas
legislacdes se torna ainda maior (Holanda, 1980).

Assim é imperativo destacar como o processo de colonizagdo acabou criando
um ambiente complexo, sob o ponto de vista juridico com relacdo as populacdes
indigenas, mesmo que tenha existido algumas leis que pudessem amparar 0S
indigenas. Sobre a questdo anteriormente citada, na proxima secdo vamos discutir

algumas leis criadas aos povos indigenas no Brasil colénia.

2.2 A politica colonial para os povos indigenas

No século XVII as legislacBes indigenistas sofreram muitas mudancgas, isso
acabou agravando a disputa por mao de obra indigena, pelos missionarios e pelos
colonos. Assim, cabe mencionar que 0s missionarios tinham um regimento que
usavam para deixar o indigena sob o dominio das missées, os afastando dos colonos.
O documento em questao foi promulgado pela Coroa Portuguesa, “Regimento das
missdes”, nele constava as seguintes orientagdes: “[...] as praticas conhecidas como
descimento deveria ser realizada pelos administradores seculares das aldeias
indigenas, legitimando os cativeiros” (Camelo, 2016, p. 77). Pelo exposto, no
Regimento das Missdes era orientado que 0s missionarios se posicionassem nos
aldeamentos, administrando o mesmo, controlando os indigenas cativos e néo

permitindo que os colonos adentrassem nas aldeias para escravizar os indigenas.
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De acordo com Camelo (2016), em suma as diretrizes do regimento das

missdes, eram as seguintes:

A administracdo dos aldeamentos era um papel ou atribuicdo dos
missionarios;

Estava proibido a moradia de leigos nas incursdes dos aldeamentos;

Cabia aos missionarios o papel de descer novos indios para aumentar as
populactes das missbes

A reparticdo dos indios era formada em duas partes: uma para 0s
aldeamentos, outra para os moradores e aos demais para as autoridades da
Coroa portuguesa,;

O tempo de servico dos indios fora dos aldeamentos era cerca de 4 a 6
meses;

S6 poderiam ser repartido indios de 13 a 50 anos de idade;

A escravidao indigena era nos seguintes casos: guerra justa e resgate.
Todavia, nos casos de descimentos, os indios eram livres (Camelo, 2016 p.
80).

Assim, percebe-se que o “Regimento das missdes “(1686), passa a consolidar
0 poder publico dos Jesuitas lhes dando pleno poder de controle na administracéao
dos aldeamentos indigenas, esse sistema, o “Regimento das missdes”, vigorou até
1757, quando foi substituido pelo “Diretério dos indios.

No século XVIII, o primeiro ministro da Coroa portuguesa Sebastido José de
Carvalho e Melo, o futuro Marqués de Pombal, criou uma série de medidas com o
objetivo de incorporar as populacdes indigenas a sociedade colonial portuguesa,
medidas estas sistematizadas no Diretorio das povoacdes do Grao-Para e Maranhéo,
este documento foi publicado em 3 de maio de 1757, o mesmo foi sancionado como
Leiem 17 de agosto de 1758. O principal objetivo do Diretorio era integrar os indigenas
a sociedade portuguesa, incentivando os casamentos entre indigenas e colonos, a
imposi¢ao do uso obrigatério do idioma portugueses (Camelo, 2016).

O quadro 1 constam o0s principais escritos legais dos direitos indigenas
promulgados pela coroa desde o processo de colonizagao até a expulsdo dos Jesuitas

por Margués de Pombal.

Quadro 1 - Documentos legais sobre os povos indigenas (1600-1800)
| DOCUMENTO | DATA | AUTORES
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Felipe lll: Decretam que os indigenas s@o senhores de

Carta Régia 30 de julho de 1609
suas fazendas
o 10 de setembro de _Fellpe [ll: Declara a proibicao dg [etlfada dgs
Carta Régia 1611 indigenas de seus lugares de vivéncia, a ndo ser que
0S MesMmos gqueiram sair
Alvara 1° de abril de 1680 Reconhece aos indigenas como senhores de suas

fazendas

Regimento de
Miss8es do Estado
do Maranhéao e
Para

1° de dezembro de
1686

Reconhece aos indios o direito originario as terras que
tradicionalmente ocupam

Renovacéo do
Alvara de 1° de
abril de 1680.

6 de junho de 1755

Reconhece aos indios o direito originario as terras que
tradicionalmente ocupam

Alvara que legaliza
a escravidao dos
indigenas

28 de abril de 1688

Estabelece que em caso de guerra poderao ser cativo
os indios infiéis

Lei do Diretério

3 de maio de 1757

Neste documento assinado pelo Rei Dom José |,
expulsa os Jesuitas do Brasil e retira o poder religioso

Indigena de qualquer ordem sobre as aldeias.
Carta Régia 12 de maio de 1798 | Aboliu a legislacdo pombalina
Lei n° 601 18 de setembro de Este documento denomina que as terras indigenas

1850

ndo sao terras devolutas

Decreto n® 1.318

1850

Devolucao das terras para os indigenas

Fonte: Elaborado pela autora 2023

A construcao do Quadro 1 ajuda a demonstrar que todo o processo legal de
exploracdo dos povos indigenas e de suas terras desde o periodo colonial até o século
XIX, é fator fundamental para compreender a dificuldade desses povos para terem um
minimo de dignidade em sua terra natal, desta forma, visto que, ndo ter territorio
significa também, ndo ter nada, j4 que toda a sua filosofia de vida, ou como destaca
Krenak (2019), suas “ecologias” estao voltadas ao territorio onde vivem, educagéo,
salde e questdes inerentes a vida humana depende da sua relagdo com o territorio,
por tanto, néo ter direito ao seu territério é no ter direito a nada. E perceptivel que
dentro do processo legal, a educacao dos indigenas nao fazia parte da preocupacao
do império.

Outro fator relevante para compreendermos a educacdo escolar para 0s
indigenas, diz respeito a politica indigenista, a qual ndo proporcionou mudancas
relevantes para os indigenas, seja no periodo colonial até o império (1822) ou no
periodo do Império a republica (1889) (Prado Junior, 1999).

Podemos verificar o que foi mencionado anteriormente sobre a politica para 0os

indigenas no periodo colonial citando o Decreto n° 426 de 4 de julho de 1845, por
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meio do regulamento de Missdes de catequeses, escrito no livro de Diogo Soares
Camelo (2016), observando historicamente, a violenta integracdo que buscava

“civilizar” os indigenas. Assim, Camelo (2016) destaca que:

Hei por bem, tendo ouvido o Meu Conselho de Estado, Mandar que se
observe o Regulamento seguinte:
Art. 1° Havera em todas as provincias em Diretor Geral de indios, que sera
de nomeacao do Imperador. Compete-lhe:
§ 1° Examinar o estado, em que se achdo as Aldéas actualmente
estabelecidos; as ocupacgfes habituais dos indios que nellas se conservéao
suas inclinacdes e propensdes; seu desenvolvimento industrial; sua
populagédo, assim originaria, como mistica; e as causas, que tem influidos em
Seus progressos, ou em sua decadencia.
§ 2° Indagar os recursos que oferecem para a lavoura, e commercio, 0s
lugares em que estéo collocados as Aldéas; e informar ao Governo Imperial
sobre coveniencia de sua conservacao, ou remocao, ou reunido de duas, ou
mais, em uma so.
§ 3° Precaver que nas remocdes ndo sejdo violentados os indios, que
quiserem ficar nas mesmas terras, quando tenham bom comportamento, e
apresentem um modo de vida industrial, principalmente de agricultura. Neste
ultimo caso, e emuanto bem se comportarem, Ihes sera mantido, e as suas
viuvas, usofruto do terreno, que estejam na posse de cultivar.
8§ 4° Indicar ao Governo Imperial o destino que se deve dar as terras das
Aldéas que tenham sido abandonadas pelos indios, ou que o sejio em virtude
do § 2° deste artigo. O proveito que se tirar da aplicacdo dessas terras, sera
empregado em beneficios dos indios da provincia.
§ 5° Indagar o modo porque gragedo os indios as terras que lhes tem sido
dadas e se estdo occupadas por outrem, e com que titulo.
§ 6° Mandar proceder ao arrolamento de todos os indios aldeados, com a
declaracdo de suas origens, suas linguas, idades e profissbes. Este
arrolamento sera renovado todos os quatro anos.
§ 7 Inquirir onde héa indios que vivdo em hordas errantes; seus costumes e
linguas; e mandar Missionarios, que solicitard do Presidente da Provincia,
guando ja nao estajao a sua disposicao, os quaes lhes vao pregar a Religido
de Jesus Christo, e as vantagens da vida social.
8§ 8° Indagar se convird fazel-os descer para as Aldéas actualmente
existentes, ou estabelecel-os em separado; indicando em suas informacdes
ao Governo Imperial o lugar onde deve assentar-se a nova Aldéa.
[...]
8 15° Informar ao Governo Imperial acerca, que por seu bom comportamento
e desenvolvimento industrial, mereca se lhes concedao terras separadas das
da Aldéa para as suas grangearias particulares. Estes indios no adquirem a
propriedade dessas terras, se ndo depois de doze anos, ndo interrompidos,
de boa cultura, o0 que se mencionard com especialidade nos relatérios
annuaes; e no fim delles poderéo obter Carta de Sesmaria. se por morte do
Concessionario nao se acharem completo os doze anos, nao interrompido de
boa cultura, o que se mencionard com especialidades nos relatérios anuais e
no fim deles poderé&o obter carta de Sesmaria.
[...].
Palacio do Rio de Janeiro em vinte quatro de julho de mil oitocentos
guarenta e cinco; vigésimo quarto da independéncia e do império.
(grifos do autor) (Camelo, 2016, p. 90-99).
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O decreto de n° 426, de 24 de julho de 1845 possui um total de 10 artigos, o
primeiro artigo € composto de 38 incisos, este fala mais especificamente de
orientacdes aos missionarios como proceder no diretorio dos indios; o segundo
composto de 18 incisos, destaca, a nomeacao do diretor geral das aldeias, e o que
cabe ao mesmo realizar, no que diz respeita a administracdo financeira das aldeias;
0 terceiro é composto somente de 7 incisos, que se refere a administracéo das rendas
pelo tesoureiro nas aldeias, os demais artigos ndo possuem incisos pontuam apenas
os oficios principais nas aldeias (Camelo, 2016). No Artigo de n° 6, que destaca o
processo missionario desempenhado pelos Jesuitas, no intuito de instruir nos moldes

catélico, Camelo (2016) menciona que:
Haver4d um missiondrio nas aldeias novamente creadas; e nas que se
acharem estabelecidas em lugares remotos, ou onde conste que andam os
Indios errantes. Compete-lhe:
§ 1° Instruir aos Indios nas maximas da Religido Catholica, e ensinar-lhes a
Doutrina Christa (grifos do autor) (Camelo, 2016, p. 97).

Este artigo mostra mais uma vez que a educacdo para os indigenas no Brasil
sempre esteve, e esta até o momento atual, atrelada ao comportamento do dominante
frente a exploracdo das terras de posses nativas. Neste viés, entendemos ser
importante salientar que algumas fases importantes para alcancar a atual condi¢céo
em que se encontram hoje.

Assim, Lopes (2000), destaca que em sua primeira fase, tem-se a Educacao
Jesuita, que durou mais tempo, tendo como principal foco, a catequizacédo e a
dominacédo dos povos para a manutencdo da coroa por meio da exploracéo das terras
e a dominacdo do povo para o trabalho, extincdo da cultura, escravizacdo para o
dominio e mao de obra para o colonizador.

Nesse contexto, a historia da educacdo indigena esta intimamente ligada ao
nosso processo de colonizacéo, visto que o0 processo escolar foi implementado no
Brasil pelos Jesuitas por meio da metodologia Ratio Studiorum, método de ensino que

se expandiu pela Europa de forma rapida, tendo como principal objetivo difundir a fé

catolica. O Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu, ou de forma abreviada



44

Ratio Studiorum era um manual pratico que tinha por objetivo orientar todo o processo
educacional dos jesuitas, este método possuia 467 regras que norteiam 0s agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, possuiam uma concepgao
curricular que obtinham regras especificas e formas de avaliacdo (Franca, 1952).

De acordo com Franca (1952) em seu livro O método pedagdgico dos Jesuitas,
0S processos educacionais obtinham até mesmo um processo avaliativo denominado
por eles de exames, ocorriam ao final de cada curso, ressalta-se que o Ratio
Studiorum era voltado para a formacao docente, mas que foram adaptados para a
realidade do Brasil colbnia, visto que, os Jesuitas obtinham uma metodologia
especifica, criada e implementada por eles, com o objetivo de realizar as
aprendizagens de maneira processual e continua, priorizando a participacao do aluno
por meio de pequenas disputas, onde os mesmos eram incentivados a serem 0s
primeiros, segundo e terceiro lugar e a receberem presentes em uma solenidade.

De acordo com Rosério e Melo (2015), a Educacéo jesuitica no Brasil Col6nia
era gerida por um “Formalismo Pedagdgico” o qual baseava-se em principios cristaos

nos moldes europeus, estas autoras destacam que:

No longo periodo em que os jesuitas por aqui estiveram, no Brasil, exerceram
um destacado papel tanto na educacdo como na catequese dos indios e dos
colonos e na organizacao burocréatica da nascente sociedade brasileira. Com
Tomé de Sousa, vieram, 0s primeiros jesuitas, chefiados por Manuel da
Nobrega, com a missdo de converter os indigenas a fé catélica pela
catequese e pela instrucdo (Rosério; Melo, 2015, P. 384).

Houve grandes ganhos para os jesuitas no periodo colonial do Brasil, pois a
reforma protestante fez o clero perder algumas ovelhas do seu rebanho e com isso
fontes de renda para a manutencdo do mesmo, portanto, a participacdo dos Jesuitas
na colonizacdo do Brasil propiciou muito mais que alcancar objetivos missionarios,
possibilitou também, ganhos financeiros para a igreja. Com a expulsdo dos jesuitas
do Brasil coldnia houve a necessidade de uma reforma educacional, a primeira
realizada em solo brasileiro. Com a reforma pombalina no ensino, que priorizava a
doutrina crista a leitura e a escrita, por meio de uma cartilha catequista, modelo que

vigorou até as ultimas décadas do século XIX, o objetivo passava a ser um ensino
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civilizatério tornando a sociedade colonial temerosa a Deus e obediente ao rei,
legitimando assim, a monarquia na colénia (Veraldo, 2013).

Dentro do processo historico de formalizacdo da educacéo no Brasil, Marqués
de Pombal em 1759 criou 0 ensino publico por meio das Aulas Régias, nesse periodo
as aulas ainda eram disciplinares e focadas na Matematica e na Lingua Portuguesa,
pouco tempo depois passaram a inserir Ciéncias da Natureza. Em sintese, desde o
periodo colonial o processo de aprendizagem ainda vigorava com a aplicagdo de
exames, na memorizacdo de conceitos e dando maior importancia para as notas
obtidas, nada diferente da pedagogia tradicional (Ferreira, 2019).

Durante o periodo colonial, o periodo imperial e inicio do periodo republicano,
0s povos indigenas ndo eram considerados como povos com direitos, no setor
educacional sdo poucas as mobilizacdes politicas em seu favor, nesse sentido, no
guadro n® 2, demonstra-se resumidamente, os processos de reformas escolares
realizadas no periodo da colonizacdo até a década de 1960, o recorte temporal o
periodo de 1599 a 1961 é necessario para entendermos o que foi a Educacéo
Indigena dentro do bojo da educacdo formal promulgada legalmente no Brasil,
portanto, a necessidade de resumir as reformas nos periodos anteriormente citados,
busca esclarecer os processos de reformas educacionais que nos levaram a
concepcdao de Educacédo Basica e consequentemente de Educacao Basica Indigena

e como ela se fundamentou em terras brasileiras ao longo da historia.

Quadro 2 - As principais reformas educacionais ocorridas no Brasil (1599 — 1961)

PERIODO ACONTECIMENTO
1599 Educacéo Jesuitica: Ratio Studiorum
1799 Aulas Régias
1822 A Educacao priméria passa a ser de responsabilidade da provincia
Lei de 15 de outubro de 1827, Lei do ensino Mutuo, (Método Lancaster: criado
1827 por Joseph Lancaster (Inglaterra), tinha como objetivo ensinar um ndmero

elevado de alunos em pouco tempo, foi um modelo formal de ensino usado
pelo governo imperial)

1830 Criacdo das escolas normais

1889 Reformas referentes ao ensino secundario (Positivismo)

1901 Cddigo Epitacio Pessoa

1911 Reforma Rivadéavia (Positivismo e Liberalismo)

1920 a 1930 I(\'/IA(I)?’Vér)r?ento Escolanovista, criacdo da Associacdo brasileira de educacdo

1928 Reforma Fernando de Azevedo (Escola do Trabalho);
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1932 Manifesto do Pioneiro

1934 Constituicdo (Obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario)

1948 Elaboracao da Lei 4024, (inicio da Lei de Diretrizes e bases da Educacéo
1959 Assinatura do Manifesto dos Educadores

1961 Aprovacéao da LDB

Fonte: Elaborado pelo autora, 2023

A guantidade minima de legislacfes direcionada aos povos indigenas é um
forte indicio de que aos poucos o processo de colonizagdo foi apagando a identidade
dos povos indigenas dentro da historia nacional. No século XIX a educacao nos
moldes catdlicos continuava para com os indigenas, tendo como objetivo a liberacéo
de terras para a colonizagéo, tendo em vista um processo de civilizacdo desses povos
considerados pelos colonizadores como barbaros. Com a criacdo dos servigos de
Protecdo aos indios (SPI), que marca o segundo momento da Educacdo Escolar
indigena, ja no século XX em 1910 o estado passou a ter no processo educacional

dos indigenas, embora ainda articulado com as missoées religiosas (Cunha, 2009).

2.3 Servigos integracionistas para os indigenas no Brasil republicano

E importante falar sobre os aspectos da educagdo integracionista
implementado pela Funai e pelo SPI. Compreende-se que 6rgdos anteriormente
citados, foram criados para trabalhar com os indigenas. Primeiro foi criado o SPI, uma
iniciativa do Marechal Candido Rondon, juntamente com o entdo presidente Nilo
Pecanha. Fundado em meio as transformagfes do sistema politico com o governo
republicando instaurado em 1889. Em meio a expansao agro extrativista, esse 0rgao
tinha um cunho de tutelar e controlar os povos indigenas, apoiados em teorias
evolucionistas da Epoca que consideravam os indigenas como “primitivos” e inferiores
culturalmente, embasados em uma viséo integracionista/assimilacionista que tinham
como ferramentas a educacdo, a religido e o trabalho agricola, tal como estabelecido
no regulamento do SPl em 1911:

O posto de Assisténcia Nacionalizacdo e Educacdo deveria proceder
pedagogicamente, no sentido amplo do Termo ao se estabelecer sobre as
bases de um ordenamento espacial distinto do indigena que comportasse um
servico de saude, uma forma de organizacdo da lavoura e da pecuéria de
modo a servir de exemplo exercicio e fonte de subsisténcia ao grupo. O texto
frisa ainda a importancia do “culto a bandeira” e das nogdes de histéria do
Brasil a serem ministradas ideias antigas praticadas desde as missfes

praticadas por Candido Rondon, parte de normas internas do SPI em seus
primeiros tempos (Lima, 1998, p. 166-167).
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Essas ideias orientaram todo o processo que organizaria o0 Servico dos
indigenas nas fronteiras, os quais foram claramente estabelecidas no Regulamento
aprovada pelo decreto n° 736, de 6 de abril de 1936, mas que antes mesmo deste,
havia um regimento interno do SPI. Neste contexto, muitos historiadores consideram
importante a participacdo dos indigenas, dos antropologos, e demais individuos que
participaram da luta por uma educacédo que fortalecesse as comunidades indigenas
que mesmo com a cria¢éo do SPI - Servico de Protec&o ao indio no inicio do século
XX e posteriormente com a criacdo da FUNAI - Fundacéo Nacional do indio, ainda
assim “[...] a educagéao continuou restrita aos objetivos de ensinar a ler a contar, ndo
com o objetivo de catequizar, mas de integrar através da incorporagdo do trabalho”
(Lopes E. T. 2012, p. 36).

Um dos primeiros casos de escolarizacdo executado com os indigenas no
Estado do Para foi o processo empregado pelo SPI nos postos, onde a escola era um
local improvisado na casa do chefe do posto e a professora era a esposa do chefe,
nos materiais didaticos continham, as primeiras letras, aprender a contar e a preceitos
nacionais de patriotismo. O SPI, de Marechal Rondon instituido em 1910, por meio do
militarismo civilizador buscava integrar os indigenas e para isso usava de violéncia o
gue se intensificou ainda mais com o golpe de 1964, esse periodo da historia,
concomitante com as relag6es de abuso e desrespeito com os direitos indigenas,
perduram até hoje (Arquivo do CIMI, 1985).

De acordo com Camelo (2016), em contexto republicano no ano de 1910 o
Servico de Protecéo aos indios e localizacéo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN),
esta instituicdo era ligada ao ministério da agricultura Industria e Comercio, seus
objetivos eram: Fixacdo da mao de obra rural e ndo-estrangeira; Controle de acesso
a propriedade e Treinamento da forca de trabalho. Além disso, foram criadas também
unidades denominadas de centros agricolas. O principal objetivo era controlar os
indigenas e demarcar as fronteiras do territério nacional, enfatizando que em ambiente

politico o SPI procurava transformar os indios em produtores rurais. Na préatica o SPI
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foi criado para que o Estado Nacional pudesse conter possiveis problemas que os
povos indigenas poderiam causar.

Salienta-se a formacéo do Estado Brasileiro, inserido no governo de Getulio
Vargas que introduziu uma série de transformacdes. Assim o SPI sofreu muitas
modificagdes no que tange as suas atribuicdes, passando agora a ser uma ferramenta
centrada na protecao das fronteiras, os quais ficou a cargo do SPI, pois 0 mesmo era
subordinado ao Exército (Camelo, 2010).

Em varios documentos sobre o SPI foi verificado um discurso de nacionalizagéo
das populacdes indigenas, isso se evidenciava também no processo de escolarizacao
gue acontecia nos postos, tais como uma educac¢ao voltada para a nacionalizacao das
populacdes indigenas, o que implica uma transmutacao na politica indigenista até
agora mencionado, a questao agora era transformar os indigenas em soldados que
zelariam pelas fronteiras do Pais, politica Nacionalista de Getulio Vargas (Camelo,
2010), o autor destaca que:

O discurso do Governo estava relacionado a dois pontos fundamentais: a
criacdo de méo de obra especializada para defender as demandas nacionais
e uma politica de protecéo das fronteiras, com o discurso de nacionalizacao.
Por isso o SPI, como um instrumento de Estado, tinha como tarefa
nacionalizar os povos indigenas para assegurar a guarda das fronteiras do
pais. Apesar disso, a historiografia afirma que existem evidéncias de que o
objetivo do governo era controlar estas numerosas populacées, evitando o
surgimento de possiveis movimentos sociais (Camelo, 2010, p.101)

Assim, de acordo com esse autor, o SPI tinha por funcéo realizar a integracao
dos povos indigenas transformando-os em agricultores nacionalistas, € interessante
pensar sobre o Estado autoritario getulista e como este trouxe grandes modificacdes
as politicas indigenistas, onde os indigenas deveriam se tornar (teis ao pais,
guardado as fronteiras, ou se tornarem produtivos por meio da agricultura.

Neste viés, os militares brasileiros passaram a olhar para as potencialidades
mineradoras no Brasil, apesar disso a ideia de instrumentalizar os indigenas ainda era

muito utilizada, para tal intento, a educacéo para os indigenas iniciadas pelos Jesuitas
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a partir da catequese, foi substituida por uma educacéo nacionalista de amor a patria
e resguardo das fronteiras, como salientam Feitosa; Vizolli; Santos (2022).

A educacéo escolar indigena no Brasil é apresentada em muitos contextos e,
em diferentes tempos historicos. Algumas etnias tiveram o primeiro contato
com a escola a partir do século XVI, no periodo da invaséo europeia; outras
somente a partir da criagdo do Servico de Protecéo aos indios (SPI) em 1910
e a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) em 1967; e recentemente com a
Promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 (Feitosa; Vizoli; Santos, 2022,

p. 5).
Assim, dando continuidade ao que os autores identificam como o contexto das

multiplas educacfes apresentadas para os indigenas, é necessario destacar em que
se constituiu a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), criada em 1967, no intuito de
substituir o SPI, que falando a grosso modo, manteve a légica indigenista de outrora,
mas com menos violéncia fisica, entretanto, a mesma violéncia cultural integralista
(Lima, 1995).

Soares (2018), em seus estudos destaca alguns aspectos sobre a criagdo da
FUNAI, a mesma foi criada em 1967, tinha por objetivo realizar uma modificacdo nas
estruturas basicas do SPI, entretanto o que houve foi uma reproducédo. Nao podemos
deixar de mencionar que a politica indigenista da conjuntura de formacéo de regime
militar no periodo de 1964 a 1985, seguiam diretrizes governamentais, tai como:
Subordinar a entidade aos planos de defesa Nacional; viabilizar estudos para a
construcdo de usinas hidrelétricas; realizar investigacdes sobre as potencialidades
minerais do pais.

Para Toledo (2004), o periodo de 1961 a 1964 momento histérico em que o
Estado burgués se consolidava no Brasil, o qual vem colocar em pauta um amplo
programa de reformas que nunca foram implantadas dentre elas, a mais polémica de
todas a reforma agraria, essa reforma buscava responder a expansao que o
capitalismo industrial prega, no entanto o militarismo optou por “modernizagao
conservadora”, retirando de cena a democracia populista, essa questao impacta

totalmente a educacdo escolar voltada para os indigenas, que permaneceram a
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margem de tudo, coisificado pela estrutura capitalista que se intensificava em 1965,
periodo anterior a fundacéo da FUNAI.

Compreendendo o periodo em que a FUNAI atuava com os indigenas, em
regime de tutela, difundindo a perspectiva educacional de assimilacdo aos simbolos
nacionais, de garantir a integridade das fronteiras, associadas ao discurso de
integracdo a sociedade nacional, mas a de convir, que o0 momento historico em que o
Brasil se encontrava, em regime ditatorial militar, ndo era propicio, portanto, na prética,
a ideia era impedir que os indigenas pudessem se organizar, nesta perspectiva

Soares (2018), evidencia que:

Na pratica os indios foram atraidos para pontos estratégicos, batalhdes de
fronteiras, coldnias, postos indigenas e missdes religiosas. Com isso 0s
militares levavam aos indios servigcos basicos com o objetivo de afasta-los de
possiveis ameacas, como por exemplo a formacédo de guerrilhas (Soares,
2018, p. 106)

Essas ac¢bes que o estado por meio de suas instituicbes desenvolviam para 0s
indigenas, tinham o objetivo de promover a desarticulacao, visto que, o pensamento
social e politico nos remetia a volta dos movimentos sociais urbanos que agora
ressurgiam com novos sujeitos sociais, adentrando a arena da politica, o que
possibilitou o aparecimento de sujeitos marginais em ac¢des coletivas, tais como:
indigenas, quilombolas, povos da floresta, movimento feminista, movimento negro,
entre outros (Arroyo, 2012).

De forma geral, as politicas educacionais indigenistas brasileiras buscavam
sempre incorporar os indigenas a sociedade brasileira. Como exemplo disto tem-se
as constituicdes de 1934, 1937, 1946, 1967, assim como também as convencdes da
OIT de 1957, sendo esta a convencéao 107, que promulgou a partir do Decreto 58.842
em 1966, que vem trazendo em seu texto, especificamente no artigo 23 a possibilidade
da alfabetizacdo em lingua materna, sendo esta primaria transicdo para a lingua
nacional com o objetivo de incluir os indigenas a sociedade. Posterior ao decreto

mencionado anteriormente cria-se o Estatuto do indio a partir da Lei n° 6.001 de
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dezembro de 1973, o qual passa a ser uma lei regulamentar que adentrava na
situacdo dos indigenas e das comunidades indigenas, no intuito de preservar a cultura
e integra-los passivamente (Cardoso, 2019).

Sobre o Decreto 58.842 de 1966, cabe explicar que o mesmo foi revogado pelo
decreto n° 10.088 de 2019 que ainda esta vigente, no qual em seu artigo 19 no anexo
LXXIl, texto denominado “Convencédo n° 169 da OIT sobre os povos Indigenas e
Tribais”, nos artigos 29, 30 e 31 , destacam os processos educacionais de
escolarizagdo priorizando o uso da lingua materna (BRASIL, 2019).

Consta no Estatuto do indio (1973), Titulo V, da “Educacdo, Cultura e saude”,
nos artigos 48, 49, 50 51 e 52, referentes a educacao escolar, destacam que:

Art. 48. Estende-se a populacédo indigena, com as necessidades adaptacdes,
o sistema de ensino em vigor no pais.

Art. 49. A alfabetizacdo dos indios faz-se-a na lingua do grupo a que
pertencem, e em portugués, salvaguardado ouso da primeira.

Art. 50. A educacao do indio sera orientada para a integracdo na comunhéo
nacional mediante ao processo de gradativa compreensao dos problemas
gerais e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das
suas aptiddes individuais.

Art. 51. A Assisténcia aos menores para fins educacionais, sera prestada,
guanto possivel , sem afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionado ao indio a formacao profissional adequada, de
acordo com o seu grau de aculturagdo (Brasil, 1973).

Assim, o0 objetivo de integrar os indigenas a nacdo brasileira as escolas
passaram a ocupar um papel importante no processo civilizatério, na formacao de mao
de obra e na criacdo de novas regibes por meio do povoamento, colocando a
educacdo escolarizado como uma ferramenta de violéncia, fisica, social e identitaria.

Libaneo (2002), menciona que as praticas educativas que se realizam em
sociedade como processos fundamentais da condicdo humana, servem para
investigar a natureza, as finalidades e 0os processos necessarios com o objetivo de
propor a realizacdo desses processos nos varios contextos histéricos em que essas
praticas ocorreram. Por isso, € importante e necessario realizar estudos a respeito da
educacao escolar basica colocada para os indigenas.

Ainda nas referidas leis que amparam a educacao escolar indigena, falamos

da importancia da Constituicdo Federal de 1988 e a influéncia do movimento



52

organizado realizado com os povos indigenas do Brasil, que apesar das muitas
dificuldades, conseguiram ter sua participacdo no texto da constituicdo. O Movimento
Indigena foi crucial para que a constituicdo de 1988, houvesse uma pégina falando
sobre 0s povos nativos, seus direitos enquanto cidaddos, o que foi um marco
importante para as reivindicagdes de Direitos fundamentais, sobre isso Silva (2001)

destaca que:

As reivindicacdes indigenas pelo reconhecimento de seu direito a
manutencdo de suas formas especificas de viver e de pensar, de suas linguas
e culturas, de seus modos préprios de producéo, reelaboracéo e transmisséao
de conhecimentos, uma vez acolhidas pela Constituicdo de 1988; abriram
caminho para oficializagdo de “Escolas indigenas diferenciadas” e para a
formulagéo de politicas publicas que respondessem aos direitos educacionais
dos indios a uma educacao intercultural bi- ou multilingue, comunitaria e
voltada a autodeterminacao de seus povos (Silva, 2001, p. 10).

Reiterando tudo que foi dito até aqui, demonstra que a educacdo escolar
aparece na vida dos indigenas em diferentes tempos historicos, alguns povos so
foram ter contato com a educacao formal em meados do século XVI, no periodo da
colonizacao e outros so tiveram esse acesso quando houve o surgimento do Servico
de Protec&o aos indios - SPI em meados de 1910 e a Fundac&o Nacional do indio -
FUNAI j& em 1967, ap0s este periodo surge novamente a importancia da educacéo
escolar para os indigenas a partir do Estatuto do indio 1973, e por fim na Constituicdo
Federal de 1988 (Feitosa; Vizolli; Santos, 2020).

Assim, como forma de exemplificar o processo de educacéo escolarizada para
0s povos indigenas, entende-se ser importante falar um pouco sobre as agéncias
internacionais, e como estas adentraram na constru¢cdo de uma educacdo para 0s
indigenas que respeitasse a cultura, identidade e territério. Portanto, no proximo topico
abordaremos a participacdo das Agéncias Internacionais para a estruturacdo da

educacdo escolar indigena no Brasil e como esta teve o0 seu inicio.

2.4. As organizacges internacionais e a educagao indigena no Brasil

A educacéao escolar indigena por muito tempo vem sendo colocada sempre de

fora para dentro, primeiro pelos colonizadores, com a concepc¢do ideoldgica
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civilizatéria, segundo pelo Estado brasileiro, como uma forma de integracdo dos
indigenas a nacao. Na atualidade, considerando como a educacédo escolar assumiu
uma consideravel relevancia na estruturacéo da sociedade com base em concepcodes
tedricas da formacéo para a cidadania e preparagdo para o trabalho, a mesma passa
a fazer parte das bandeiras de luta pelos direitos humanos e consequentemente pauta
das agéncias internacionais como a Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), Banco
Mundial, Banco Internacional para Reconstrucdo, Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Desenvolvimento (BIRD), dentre
outros organizagdes com forte influéncia no estado brasileiro .

Neste viés, as agéncias internacionais que passaram a integrar o “bloco” de
auxilio ao reconhecimento dos indigenas a serem indigenas por direito, nessa
guestao, ocorreram alguns acontecimentos em ambitos internacionais realizados pela
ONU, Unesco e OIT, destacamos de forma sucinta as contribuicbes das mesmas para
0 processo de reconhecimento da educacédo indigena enquanto modalidade.

As leis internacionais de educacao indigena foram criadas em um contexto
historico que reflete uma crescente conscientiza¢ao e reconhecimento dos direitos dos
povos indigenas. Ao longo do século XX, principalmente na década de 1970 os
movimentos e organizac¢des indigenas em todo o mundo, principalmente na Ameérica
Latina, comecaram a exigir respeito a sua identidade, cultura, direito a saude e
educacao, isto é, direitos fundamentais necessarios para a sobrevivéncia. Esse
processo de resisténcia tdo significativo foi fundamental na mobilizacdo dos povos
originarios que reivindicavam reconhecimento e autonomia, na qual as Na¢des Unidas
por meio de varios féruns e Assembleias possibilitaram que os povos pudessem
discutir suas demandas a partir desses momentos foram criados grupos de trabalhos
sobre as populacdes indigenas culminando com a adocéo da Declaracao das Nacbes
Unidas sobre o Direito dos Povos Indigenas que incluem disposicdes sobre a
educacédo (ONU, 2008). Em destaque o Art. 14 e 15:

Art. 14.

1. Os povos Indigenas tém o direito de estabelecer seus sistemas e
instituicbes educativas, que oferegcam educagcdo em seus préprios idiomas
em consonancia com seus métodos culturais de ensino e aprendizagens.

2. Os indigenas, em particular as criangas, tém direitos a todos os niveis e
formas de Educacédo do Estado, sem descriminagéo.

3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com os povos indigenas,
para que os indigenas, em particular as criancas, inclusive as que vivem fora
de suas comunidades, tenham acesso quando possivel, em sua propria

cultura e em seu préprio idioma.
Art. 15
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Os povos indigenas tém direito a que a dignidade e a diversidade de suas
culturas, historias e aspira¢des sejam devidamente refletidas na educacéo
publica e nos meios de informagdes publicas (ONU, 2008, p. 10).

Salientando que o processo de luta por reconhecimento enquanto sujeito
indigena também é um processo de luta por uma educacao fornecida pelo Estado e
gue esta, seja construida com os indigenas, nos moldes sociais das comunidades as
guais pertencem, menciona-se aqui alguns eventos culminaram nos direcionamentos
colocados nos artigos 14 e 15 da ONU. A Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre os
Direitos dos povos Indigenas (2008) teve a sua aprovacao em 2007 pela Assembleia
Geral da ONU, a os direitos coletivos e individuais dos povos origindrios e neste
contexto incluindo o direito a ser escolarizado formalmente sendo o Estado Nacional
responsavel a fazer valer o presente amparo legal (ONU, 2008).

Anteriormente a lei mencionada tem-se a Convencdo sobre a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial que ocorreu em 1965, adotada pela
Assembleia Geral da ONU realizada no mesmo ano, a presente convengao suscitou
em um escrito que proibia descriminacdo em todas as suas formas, outra Convencao
de primordial importancia para os direitos dos povos origindrios a educacao foi o
evento realizado pela Unesco em 2005, nessa convengao procurou-se nomear
diretrizes que promoveriam a diversidade cultural, incluindo as expressdes culturais
dos povos indigenas e o reconhecimento da educacdo para a preservacao e
promocéo da diversidade cultural (UNESCO, 2005).

A Convencao sobre os Direitos da Crianca realizada em 1989, também foi um
marco importante para estabelecer os direitos das criancas indigenas que foi
aprovada em uma Assembleia Geral das Nac¢bes Unidas, na qual estabeleceu-se o
direito das criancas indigenas a receberem uma educacao de qualidade que deve
respeitar a sua identidade enquanto indigena, lingua e crencas ancestrais (UNESCO,
2005)

Outra organizacdo que teve a sua parcela de contribuicdo foi a OIT,
principalmente por meio da Convengao n° 169, que enfatiza a importancia de uma

educacédo intercultural bilingue fornecendo orientacbes e recomendacfes para
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garantir que os Direitos Educacionais dos povos origindrios sejam respeitados e
efetivados. A convencdo n° 169 foi convocada em Genebra pelo Conselho
Administrativo da Reparticdo Internacional do Trabalho em sua septuagésima sexta
sessdo , sendo esta realizada em 7 de junho de 1989 tem como premissa as normas
internacionais enunciadas na Recomendacao sobre as populacdes indigenas e tribais
realizadas na Convencéao de 1957 que em respeito a Educacdo seguem as seguintes
recomendacdes na Convencédo de n° 169 de 1989, na parte “VI - Educacao e Meios
de Comunicagao em seu Artigo 26 descreve que; “Deverado ser adotadas medidas
para garantir aos membros dos povos interessados a possibilidade de adquirirem
educacdo em todos os niveis, pelo menos em condi¢cfes de igualdade com o restante
da comunidade nacional” (OIT, 1989. p. 7).

Como é possivel perceber, ainda no século XXI, o direito dos indigenas a
educacédo escolar que garanta meios para subsidiar sua sobrevivéncia e preservacao
de seus valores culturais, € uma conquista que o estado brasileiro ndo consegue
custear, necessitando assim que organismos externos intervenham construindo
canais de uma formagdo com base na concepcédo neoliberalista, que no fundo

pretende manter a dominag&o dos povos originarios.

2.5. Educacdo e territério: Apontamentos necessarios

O processo de luta dos povos indigenas por educacdo esta intimamente
atrelado ao processo de luta por direitos a usufruir da terra que sempre foi deles, visto
gue, os Direito a demarcacéao de terras é uma luta de décadas e esté ligado ao direito
a saude, educacao e autonomia.

Os néo indigenas, por sua cultura nos moldes europeus, na qual, nossa “dita”
consciéncia cultural nos coloca em locais separados, temos como premissa sempre
separar as coisas em locais especificos, espacos reservados, a exemplo disso temos
a organizacdo escolar, na qual ndés passamos a maior parte de nossa infancia e

juventude tendo uma educacgéo separada por disciplinas.
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Sobre a questdo do territério, destacamos o que Pureza (2021), menciona,
considerando o territério como principio fundamental para a formacao da identidade
indigena, sua cultura, sua educacado, ou melhor dizendo, sua educac¢do indigena, no
qual o termo “territério” tem um significado muito maior, representa a sua identidade
enquanto indigena, representa seus saberes, representa o vinculo com os ancestrais,
sem territorio ndo existe nada, a etimologia da palavra territério para os indigenas esta
ligado ao ser indigena e por tanto ao Bem viver.

O territério é a base da organizacdo social fundamentada no coletivo, na
convivéncia com o homem e a natureza e respeito ao meio ambiente, o que vem a ser
totalmente o oposto ao modelo de desenvolvimento adotado pelo capitalismo, onde
tudo é avaliado como um produto para a transformacdo em mercadoria (Rosa
Luxemburgo, 1970).

Vivemos dentro de um ordenamento social que € direcionado por um sistema
amplo e bem complexo que se costuma chamar de modo de producao capitalista.
Muito embora, possa ser cansativo e até mesmo agressivo, mas é necessario pensar
na educacao, e em quase tudo que acontece por aqui, levando em consideracéo que
sdao tipos de trocas direcionadas pela oposi¢ao entre o capital e o trabalho, vemos por
toda parte, grupos nacionais e estrangeiros se repartido propriedades e o controle dos
meios de producao, dos bens, construindo um estado a seu proveito, o tipo de estado
gue reproduz servi¢os, normas, educacao e saude, desta forma, devemos pensar a
educacédo escolar em qualquer modalidade sem se iludir com as condi¢cbes de sua
existéncia real (Brandao, 1989).

Ja no que tange os processos de ensinamentos dos povos originarios, as estruturas
de sociedade, séo objetivadas pela posse coletiva da terra usufruindo dos recursos
nelas existentes, assim como 0s ensinamentos educativos, suas ciéncias e filosofias
eram repassadas no contato do dia-a-dia entre seus pares, e por isso a luta para
permanecer em seus territérios, pois como foi mencionado na 23° convencao, 0
problema crucial dos povos indigenas € e continua sendo o desrespeito, as invasdes

e a usurpacao de suas terras (CNBB, 1985).
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Assim, quando se fala especificamente de educacao indigena (ndo escolar),
dentro da comunidade desde pequenos, as criancas recebem uma educacéo voltada
para o bem comum e que se assinala pelos momentos dos costumes e dos saberes
tradicionais de cada povo e que por estes momentos de aprendizados, sdo adquiridos
por meio da interagdo entre os sujeitos, por meio dos rituais, € momentos de
compartilhamento de suas historias e pelos momentos de reunibes de cunho
sincrético (Colodel, 2011).

Observando o que Santos (2015), enfatiza que os rituais de passagem sao
parte importante na aprendizagem dos povos indigenas, cada povo possui uma nogao
complexa que abrange esses momentos. A colocagédo do papel do individuo dentro
da comunidade faz parte de um momento Unico, no qual o sujeito indigena tem a sua
identidade social reconhecida por seus pares, esses momentos fazem parte de um
processo educativo comunitario, e é estratégia importante de resisténcia, pois as
liderancas indigenas fazem uma distingdo do que é, e como é a educacao indigena,
pois esta € responsavel pela obtencdo de conhecimentos tradicionais e saberes
especificos de seu povo. J4 a educacao escolar tem o papel de complementar o0s
conhecimentos tradicionais possibilitando conhecer os saberes nado-indigenas que
permite a reformulacéo de estratégias de resisténcias, neste sentido Santos e Oliveira

(2020) destaca que:

[...], a proposta da Escola indigena tanto no campo juridico quanto para os
povos nos quais ela designa-se, estd posta de modo a romper os paradigmas
da escola tradicional, vislumbrando atender as demandas das comunidades.
Espera-se que essas tenham autonomia de construir seus curriculos,
organizar seus espacos, e tempos de aprendizagens (Santos; Oliveira, 2020,
p. 67003).

Assim, entende-se a importancia da aquisicdo de novos conhecimentos
necessarios a vida nas comunidades indigenas, importantes pautas relativas as lutas
levantadas pelo MIB, para que as comunidades possam ter uma educacédo escolar
indigena de qualidade composta e realizada pela comunidade.

No século XIX os indigenas criaram muitas estratégias para preservar suas

terras e sua identidade conseguindo ainda garantir alguns direitos legais, incluindo a
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possibilidade de se tornarem cidaddos, os povos tradicionais em suas mdltiplas
formas de manifestacdo que variavam entre a colaboracdo com as autoridades
nacionais, aliangas entre indigenas e nao indigenas, recursos juridicos entre outros
(APIB, 2021).

Sobre a colaboracao dos indigenas com nédo indigenas no livro de Paulo Suess
(1980), tedlogo considerado especialista em missiologia, conviveu por mais de 40
anos com os indigenas da regido amazénica, quando atuava no Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), descreveu alguns apontamentos importantes discutidos no
Simpédsio de Barbados I, sobre o papel das instituicdes que atuam com as populacdes
indigenas, suas posturas e ajustes na considera¢do do indigena como sujeito de
direitos.

Neste viés, que o Simpaosio de Barbados I, texto elaborado pelos participantes
ao final do simpadsio, ocorrido de 25 — 30 de janeiro de 1971, texto que se tornou um
documento denominado Declaracao de Barbados |, foi descrito neste, o que compete
a cada o6rgao fazer para que a atuacao frente aos povos indigenas possa contribuir
para o processo de autonomia dos mesmos.

De acordo com Sues (1980), consta ao Estado preencher alguns requisitos
minimos para que haja um rompimento do sistema de exploracdo dos povos
indigenas, pois essa forma de dominacdo vem se perpetuando desde a colonizacéo
até os dias atuais, para tanto, o Estado Nacional precisa seguir alguns requisitos

importantes, os quais Suess (1980), pontua:

1. O estado deve garantir a todas as populacdes indigenas o direito de serem
e permanecerem elas mesmas, vivendo segundo seus costumes; o direito de
construirem identidades étnicas especificas.

2. As sociedades indigenas tem direitos anteriores a toda a sociedade
nacional. O Estado deve reconhecer e garantir a cada uma das populactes
indigenas a propriedade de seu territorio. Deve registra-la devidamente e em
forma de propriedade coletiva, continua, inaliendvel e suficientemente
extensa para assegurar o incremento das populagGes aborigenes.

3. O Estado deve reconhecer o direito que tem as entidades indigenas de
organizarem e de se governarem segundo sua propria especificidade cultural,
0 que em nenhuma hipétese pode limitar seus membros para o exercicio de
todos os direitos do cidaddo mas que em compensacdo 0s exime do
cumprimento das obrigacBes que entram em contradicdo com sua propria
cultura.

4. Cabe ao Estado oferecer as populacfes indigenas a mesma assisténcia
econOmica, social, educacional e sanitaria que oferece ao resto da
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populacdo. Contudo o Estado tem além disso a obrigacdo de atender as
caréncias especificas que sao resultados de sua submissdo a estrutura
colonial. Tem sobretudo, o dever de impedir que sejam objeto de exploracéo
por parte de qualquer setor da sociedade nacional, inclusive por parte dos
agentes da protecéo oficial (Suess, 1980, p. 20-21).

Ja no que tange as responsabilidades da Igreja Catdlica homeadas neste
mesmo evento (Simposio de Barbados I), Para Sues (1980), as missdes religiosas
foram os maiores violadores dos povos indigenas, pois dominaram e exploraram
econbmica e humanamente as populacdes indigenas em toda a América Latina, por
tanto, seria de importancia moral finalizar toda e qualquer interferéncia missionaria
nos territorios, neste viés Sues (1980), destaca o que foi posto sobre 0 missionarismo

no documento Declaragcédo de Barbados I:

1. Superar o0 herodianismo intrinseco a atividade catequizadora como
mecanismo de colonizacao e alienacao das populagdes indigenas.

2. Assumir uma posicdo de verdadeiro respeito diante das culturas indigenas,
pondo fim a longa e vergonhosa histéria de despotismo e intolerancia que
caracterizou o trabalho dos missionarios, os quais raramente revelaram
sensibilidade com relagdo aos valores religiosos indigenas.

3. Acabar com o roubo de propriedades indigenas por parte de missbes
religiosas que se apropriaram de seu trabalho, de suas terras e demais
recursos naturais; acabar com a indiferenca diante da constante espoliacao de
gue os indigenas séo por parte de terceiros.

4. Extinguir o espirito suntuario e farabnico das missfes o qual se materializa
de multiplas formas, mas se baseia sempre na exploracéo do indio.

10. Abandonar a pratica criminosa de servir como intermediario para
exploracéo de méo de obra indigenas.

Na medida em que as missdes ndo assumem estas obrigagfes minimas,
incorrem no delito de etnocidio ou de conivéncia com o genocidio (Suess,
1980, p. 22).

Ainda no documento Declaracdo de Barbados I, Sues (1980), enfatiza as
responsabilidades dos antropélogos frente a situacdo dos indigenas na América

Latina:

3. A Antropologia que hoje se exige na América Latina ndo é a que considera
as populacées indigenas como meros objetos de estudo, mas a que os vé
como povos colonizados e se compromete em sua luta de libertagéo.

4. Dentro deste contexto é fungdo da antropologia:

- De um lado, trazer aos povos colonizados todos 0s conhecimentos
antropolégicos, tanto acerca deles mesmos como a respeito da sociedade que
0s oprime, a fim de colaborar com sua luta de liberdade.
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- Por outro lado, reestruturar a imagem distorcida que existe na sociedade
nacional com respeito aos povos indigenas desmascarando lhe o carater
ideolégico colonialista.
5. Visando a realizacdo dos objetivos anteriores, os antropdlogos tém a
obrigacdo de aproveitar todas as conjunturas que se apresentem do atual
sistema para agir em favor das comunidades indigenas. Cabe ao antropélogo
denunciar por todos os meios 0s casos de genocidio e as praticas que
conduzem ao etnocidio, assim como voltar-se para a realidade local e teorizar
a partir dela, a fim de superar a condicdo subalterna de simples
exemplificadores de teorias alheias.

Barbados, 30 de janeiro de 1971 (Suess, 1980, p. 26).

O documento anteriormente citado foi assinado pelos seguintes participantes
do Simpdsio de Barbados I: Miguel Alberto Bartolomé, Guillermo Bonfil Batalla, Victor
Daniel Bonilha, Gonzalo Castilho Cardenas, Miguel Chase Sardi, Georg Grunberg,
Nelly Arvelo de Jiménez, Esteban Emilio Mosonyi, Darcy Ribeiro, Scott S. Robinson,
Stefano Varese. Todos eles representantes de O6rgdos governamentais, igrejas e
instituicdes a fins que atuavam diretamente com os povos indigenas na década de
1970 (Sues, 1980).

Importante salientar que o documento Declaracdo de Barbados I, por seu
significado historico, postula o dinamismo das populac¢des indigenas em buscar a
autodeterminacdo dos sujeitos e das comunidades indigenas, neste documento se
destacam as responsabilidades do Estado, agentes missionarios e antropologos para
gue os indigenas possam agir em sua propria defesa contra as acdes desrespeitosas

e genocida da sociedade nacional.

2.6. A importancia do movimento indigena para a conquista de direitos
fundamentais

A luta dos povos indigenas teve uma amplitude maior na década de 1970, mas
para compreendermos melhor como a mesma se fundamenta € necessario voltarmos
um pouco mais e destacar quais acontecimentos ocorreram antes da década
mencionada, assim como Ressalta Nagle (1997) em seu texto “Histérias da Pesquisa
em Educacdo no Brasil Comecei -- recomecei?”, caracterizando a necessidade de

realizar um recuo no tempo para compreender alguns elementos histéoricos e
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comparativos para melhor abarcar os eventos da década de 1970 e assim solidificar
0 que foi esse momento historica que influenciou a Constituicdo Federal (1988) e
consequentemente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (1996), no que diz
respeito a Escolarizacdo da Educacao indigena no Brasil e no Estado do Para.

Assim, entende-se como questao importante a fundamentacdo do Movimento
Indigena Brasileiro - MIB, para enquadrar de forma didatica a pesquisa historica sobre
a acao social dos indigenas, suas atuacfes e organizacdes para lutar por seus
direitos, realizando um dialogo entre Historia e o que defendem tedricos de outras
disciplinas. Destacando neste processo o que Decca (1988), discute em seu livro “O
siléncio dos vencidos”, este autor destaca que, historicamente o que é encontrado
enguanto registro é a histéria do vencedor, mas se existe vencedor, existem 0s
vencidos, entdo o presente estudo busca contar a histéria dos indigenas “os
vencidos”, por meio de seus momentos de resisténcia, sendo estas, organizadas num
sentido mais amplo, ou apenas organizada internamente em sua comunidade.

Entendendo que todo o processo historico de destruicao fisica e cultural dos
indigenas estdo vinculados a genocidios e transculturacdo, o povo indigena se
perpetuou por uma resisténcia e resiliéncia conseguindo sobreviver por mais de
guinhentos anos a destruicdo de suas terras, a expulsdo, ataques aos territorios,
violéncia culturais e identitarias, foi somente por meio da organizacdo e luta que o
Estado Nacional aceitou como legitimo o direito as diferencas culturais e o direito
inalienavel aos territorios (Pureza, 2021).

Assim, com o objetivo de esclarecer melhor o que vem a ser o Movimento
Indigena Brasileiro, cabe ressaltar os processos sociais que orientam 0 movimento
social a partir do olhar Honneth (2003), de acordo com esse autor, a luta social se
fundamenta em experiéncias de falta de respeito a todo um grupo social , € o que vem
a da origem aos movimentos sociais, “[..] uma semantica coletiva que permite

interpretar as experiéncias de desapontamento pessoal como algo que afeta ndo s6 o
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eu individual, mas também um circulo de muitos outros sujeitos “ (Honneth, 2003, p.
81).

Compreendendo que o processo de luta dos povos indigenas, também é uma
luta de classes e uma luta por direitos fundamentais, uma luta de varios povos que
fazem seus movimentos de forma contextual as demandas da comunidade, mas que
possuem similaridades em algumas questdes, tais como, o direito a saude, direito a
educacado e a demarcacao de terras, mas isso nao implica uma homogeneidade de
lutas, pois cada povo em sua comunidade, tem sua especificidade de luta propria,
todavia, e apesar do que foi falado anteriormente, as questdes das lutas dos povos
originarios por direitos, nos leva a entender o quanto o capitalismo esta envolvido nas
guestdes indigenas.

Neste sentido, Rosa Luxemburgo (1970, p. 319), ressalta: “Como os lagos dos
indigenas constituem a muralha mais forte de sua organizacéo social, isso é a base
de suas condi¢cdes materiais de existéncia”’. Enfatizando nesta questdo que o método
primario do capital € a demolicdo sumaria das estruturas sociais hdo capitalista, pois
essas nao contribuem com a expansao do progresso. Portanto, os indigenas rompem
com as estruturas capitalistas quando o bem comum é a base de sua vivéncia e
sobrevivéncia.

Para a autora, a expansao do capital vai totalmente de encontro a situacao
social e econdmica das populacdes como os povos indigenas, pois, o capitalismo
busca se apropriar de forma violenta dos meios de producdo das comunidades
tradicionais, desqualificando a vida dessas sociedades para manter o status quo, com
0 uso da “violéncia que constitui um método permanente da acumulagéo do capital no
processo histérico, desde a sua origem até os nossos dias” (Rosa Luxemburgo, 1970,
p. 319).

Para pensar o surgimento do Movimento Indigena organizado vale pensar que
este se distingue das inumeras formas de luta e resisténcia dos povos no Brasil, pois

sua génese e a coloniza¢do. Em todo o momento da histéria brasileira podemos ver a



63

resisténcia e consciéncia frente as mais diversas formas de colonizagédo a que foram
expostos desde a invasao dos europeus.

O passado indigena nos fornece um novo olhar, no qual vemos as
manifestacdes de acbes conscientes de luta, onde os movimentos sociais indigenas
no Brasil colonial séo recorrentes em cada fuga e em cada participacdo nao contada
nos livros de histéria, movimentos como a Confederacdo dos Tamoios; a
Confederacdo Kariri e considerando aqui no Para a participacdo articulada dos
indigenas na revolta da Cabanagem. Assim, ndo podemos alegar que o Movimento
de luta indigena aconteceu somente na década de 1970, pois isso negaria um
passado importante de resisténcia (Monteiro, 1994).

Cabe salientar que os processos de lutas dos indigenas acontecem de formas
mais isoladas, em seus territorios, como exemplo a luta dos indigenas Gavido Timbira
gue habitavam o curso do Rio Tocantins, e a luta e resisténcia em permanecer em
seu territorio, luta tracada com forcas do progresso (Eletronorte). Essa luta pela
permanéncia ocorreu em meados da década de 1934, quando os indigenas Gaviao
“Timbira”, viviam as margens do Rio Tocantins, e tiveram que ser retirados pelas
forcas do Progresso. Topramre Krohokrenhum Jopaipaire (1926-2016), o “Capitao”
liderou por mais de 60 anos 0 seu povo, na defesa e autonomia de seus territorios,
acreditava na ideia de articular a preservacdo de sua cultura ancestral aos
conhecimentos dos néo indigenas, por isso incentivava o seu povo a estudar (Pureza,
2021).

De acordo com Grupioni (2006), sobre o papel da escola com 0s povos
indigenas é importante mencionar que na histéria recente de conquistas a partir de
um movimento que envolveu missionarios, ONGs, comunidades indigenas do Brasil

possibilitou uma modificacdo, a escola:

utilizada para aniquilar culturalmente esses povos, hoje tem sido vista
como um instrumento que pode lhes trazer de volta o sentimento de
pertencimento étnico, resgatando valores, préaticas e historias
esmaecidas pelo tempo e pela imposi¢cdo socioculturais (Grupioni,
2006, p. 43).
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Outro exemplo de movimento, tem-se a luta do povo Tembé Tenetehara que
desde o periodo colonial resiste em seus territérios, apesar das grandes frentes de
violéncia, tais como a escravizagdo dos indigenas para o cultivo de cana de agucar, a
criacao dos diretérios para a extracdo de castanha do Para. O povo Tenetehara resiste
até hoje nas margens do Rio Gurupi, em meios a conflitos com os colonos do local,
em meados de 1910 o SPI criou as reservas como forma de pacificar as areas de
expansdo econbmicas, ainda assim os conflitos permaneciam (Junior; Oliveira,
2022).

Em meados de 1945 o entéo interventor Federal no Par4, Magalhdes Barata
entregou cerca de 279, 892 ha a um perimetro de aproximadamente 366.92,90 metros
reservando este territorio aos Tenetehara, aos Timbira, aos Guaja, aos Ka’'apor, 0s
trabalhadores mesticos da regido, apaziguando por um tempo os conflitos, mas com
0 progresso novas situacOes de violéncia iriam surgir. A entrada de madeireiros
facilitada inicialmente pelos chefes dos postos do SPI e posteriormente pela Funai
faria surgir novos conflitos no territorio do Alto Rio Guama (Janior; Oliveira, 2022).

Importante destacar que os exemplos aqui suscitados, estdo na localizagao
geografica do Estado do Parda, o qual é o escopo do presente trabalho. Desta forma é
sabido por todos que os processos de resisténcia das populacdes indigenas ocorrem
em todo o Brasil.

Assim, a luta dos povos indigenas perpassa por diferentes aspectos de
motivacao, por territério, por reconhecimentos a direitos, a cidadania, a saude e por
direito a educacao, por isso entende-se que a partir da década de 1970, foi 0 momento
que realmente pode se falar de uma jungao coletiva organizada que possibilitou “dar
lugar a um movimento social indigena” (Bicalho, 2010, p. 104).

As primeiras assembleias indigenas foram primordiais para o inicio de um
movimento que se organizou com apoio das entidades da sociedade que apoiam 0s
indigenas, em especial o CIMI. Explicando é claro que a representatividade do CIMI

junto aos indigenas, é uma tentativa em se retratar por sua atua¢do, enquanto igreja,
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no quadro da barbarie “apresentada nas primeiras décadas de colonizagao” (Suess,
1980, p. 23).

Realizando uma reflexdo sobre a responsabilidade das missdes religiosas no
periodo da colonizacéo, foi perceptivel a imposicdo de uma cultura diferente a dos
indigenas dominados que buscou encobrir sobre “um manto religioso a exploragéo
econbmica” das populacdes que aqui estavam, com conteddo etnocéntricos
ideoldgicos e colonialista de carater discriminatorio criavam uma relacdo violenta com
as culturas indigenas e as classificavam como “pagas e heréticas” (Suess, 1980), este

autor destaca que:

O conteudo etnocéntrico da atividade evangelizadora € um componente da
ideologia colonialista e esta baseada no seguinte:

1. Seu carater essencialmente discriminatério originado em uma relagdo
hostil com as culturas indigenas.

2. Sua natureza vicarial, que conduz a coisificacdo do indigena e sua
submissdo em troca de futuras compensacdes sobrenaturais.

3. Seu carater espurio, em virtude do fato de os missionarios buscarem nesta
atividade uma realizacdo pessoal, seja esta de ordem material ou de ordem
espiritual.

4. fato de que as missdes converteram-se em uma grande empresa de
recolonizacdo e dominagdo, em conivéncia com 0s interesses imperialistas
dominantes (Suess, 1980, p. 22).

Percebe-se que a presenca dos jesuitas no Brasil foi fundamental para a
expansao territorial portuguesa na Ameérica do Sul, jA que a ordem atuava como
intermediaria entre os povos indigenas e colonizadores no passado, agora em
momentos da historia recente, a igreja busca por meio do CIMI fortalecer o processo
de autonomia dos povos indigenas no Brasil.

O processo de movimentacédo dos indigenas para a efetivacdo da garantia dos
seus direitos passou por muitos encontros e desencontros na historia, as assembleias
muitas vezes eram dificultosas pois a logistica de deslocamento era onerosa e
dispendiosa, muitas dessas assembleias aconteciam com auxilio do CIMI e de outras
instituicdes que apoiavam os indigenas (Bicalho, 2010).

O que caracterizou a criacdo do MIB foram as mesmas razdes, de certa forma,
gue fomentaram a movimentacdo de varios outros sujeitos, movimentos de

descolonizacao tdo presentes na década de 1960 e 1970. Sobre esse assunto Freire
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(1996), destaca que os proprios oprimidos se percebem em meio a opressao e
desumanizacdo criam movimentos que reagem a subordinacao, resistindo e se
fortalecendo coletiva e politicamente.

Importante deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar
neste texto questdes sobre a Educacdo Basica Indigena no Estado do Para, e os
movimentos de lutas para consegui-la, é inadequado néo falar também sobre os mais
variados momentos de violacdo de Direitos que os povos indigenas sofreram pelo
Estado, amparado pelo poderio militar e a violéncia desenfreada para fazer valer o
seu poder.

Braunila Baniwa (2021), esclarece que o processo de militarizacao dentro dos
territorios indigenas, vem ocorrendo em diversos momentos da histéria, nas mais
diversas situacdes, a relacdo do Estado com os indigenas foi sempre marcada por
tensdes, desde o século XIX. Mesmo frente a muitos processos de violéncia, ainda
assim, os povos indigenas sobrevivem e se colocam como sujeitos fazedores de
histéria prontos a contar a histéria a partir de seus pontos de vista.

Os avancos da organizacdo do Movimento Indigena no Brasil € um reflexo do
protagonismo dos mesmos e mostra um desenvolvimento necessario para a luta por
direitos, pois como ressalta Arroyo (2012), sobre os movimentos de resisténcia para

o reconhecimento democrético de cidadania, enfatiza que:

As relagdes politicas de subordinacdo dos outros povos, dos trabalhadores e
de seus movimentos de resisténcia, exige ignora-los na histéria da producao
intelectual, cultural e até pedagdgica da humanidade. Relacdes politicas que
exigem ignorar esses coletivos humanos como produtores de saberes,
valores, culturais e até de processos pedagogicos proprios de suas lutas por
emancipacédo/humanizagédo (Arroyo, 2012, p.30).

Antes de adentrarmos no cerne da questdo é importante entender o cenario em
gue foi possivel perceber o surgimento de novos atores sociais, estes tiveram seu
inicio na década de sessenta, com as mudancas nas relacfes dentro da sociedade,
algumas modificagdes vieram a surgir a partir do envolvimento do capital internacional

gue passou a adentrar nas economias dos paises da Ameérica Latina em
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desenvolvimento que juntamente com empresarios passaram a forma a base para
governos militares (Gohn, 2001).

O processo de militarizagdo que ocorria em toda América Latina, vinha com
uma cultura autoritaria que tinham por objetivo dificultar 0 acesso das pessoas aos
seus direitos, foi nesse contexto que a sociedade civil no Brasil teve o inicio de
sua organizacdo se apoiando em diversas instituicdes tais como, a Igreja Catdlica e
outros conforme destaca Gohn (2001, p. 226), “A cultura politica latino-americana se
transformou neste periodo, ganhando aspectos novos, baseada numa visdo de
direitos sociais coletivos e da cidadania coletiva de grupos oprimidos
e/ou discriminados”.

Por tanto, Gohn (2001) enfatiza que as populacées menos favorecidas de
diversos grupos sociais passaram a se unir em virtude de um objetivo em comum que
era combater o estado autoritario, assim, as pautas mais evidentes neste periodo
foram a volta da democracia e a conquista do povo por seus direitos sociais e
politicos, nesse momento, com ajuda de entidades da sociedade civil, 0 movimento
indigena traga sua trajetoria como uma ferramenta primordial na reivindicacdo de
direitos, onde tiveram um maior reconhecimento, pelo menos em tese, nas “Cartas
constitucionais”. Esta carta caracteriza-se como um texto que ampliava os direitos
civis, sociais e politicos favorecendo as demandas indigenas e as demandas de outros
grupos. Assim se passou a falar sobre a importancia de novos sujeitos sociais e
consequentemente das novas praticas de mobilizagéao.

A abranger outros espacos tais como: a midia e demais meios de comunicacgao
abordando temas como: meio ambiente, cidadania, direito a educa¢édo nos moldes da
comunidade, antimilitarismo e direitos humanos (Honneth, 2003).

De acordo com Honneth (2003), muito embora o Movimento Indigena no Brasil
s6 tenha realmente aparecido de forma organizada no ano de 1970, o qual foi um
momento de consciéncia de luta pela maioria da populacao, isto €, no sentido de uma

resisténcia coletiva, € possivel perceber ao longo da histéria, vérias formas de
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resisténcia indigena, lutas, revoltas, fugas, escravidao, trabalho forcado entre outras
situacoes.

Neste contexto, refletir sobre o Movimento Indigena Brasileiro pensado como
um tipo de acdo que possui caracteristicas proprias, sendo o conceito étnico, o fator
principal, e ndo a classe social como se observa em outras pesquisas referentes a
movimentos sociais, € imperativo para elucidar os estudos até aqui expostos.

Assim cabe mencionar o0s principais momentos que fundamentaram o
Movimento Indigena Brasileiro, surge em momentos de interacdo e dialogos de
articulacéo interna e externa, tais como: Assembleia indigenas nos territorios, o
Decreto de Emancipacdo de 1978; Constituicdo de 1987; Constituicdo de 1988;
realizacdo dos Acampamentos Terra Livre/abril indigena e as comemoracdes dos 500
anos da chegada dos portugueses ao Brasil no Raposa Serra do sol. Compreende-se
estes momentos como fundadores do Movimento indigena Brasileiro, por entendé-los
como processos dialéticos no qual foi se construindo uma estrutura organizada de
pensamento coletivo, na qual as discussfes levaram a luta por um bem comum
(Bicalho, 2010).

Assim, com o0 objetivo de melhor explicar como o movimento indigena fez se
vivo enquanto dinamica coletiva na busca por seu reconhecimento identitario e pelo
reconhecimento da cidadania aos povos nativos do Brasil, no préximo topico
trataremos sobre o Movimento Indigena a “Constituicdo Cidada”, Constituicao de

1988.

2.7. Das assembleias indigenas a assembleia Constituinte de 1988

As assembleias realizadas pelos indigenas contam como um marco importante
de organizacdo social em pro da luta desses povos por seus Direitos, tornando-se
historicamente importante para se compreender o quanto 0 processo de organizacao
influenciou na criagcdo de uma educacéao voltada para os povos indigenas.

As assembleias se constituiram como uma ferramenta de discussdo entre os

varios povos indigenas, que ocorreram no Brasil a partir da década de 1974, de acordo
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com os boletins oficiais do Conselho Indigenista Missionario do Brasil nos Arquivos do
CIMI (1985), foram num total de 14 assembleias principais, mas alguns estudiosos
catalogaram muito mais, portanto para ndo nos estendermos muito no assunto, iremos
destacar apenas algumas, as que consideramos as mais importantes.

Sobre os surgimentos das assembleias € importante salientar o que um dos
idealizadores relata, o D. Tomas Balduino narra que a ideia de realizar assembleias
com os indigenas surgiu em meio as discussodes realizadas na “Il Conferéncia Geral
do “Episcopado Latino-Americano de 6 de setembro de 1968” (Bicalho, 2010).

Em consonancia ao que relata D. Tomas Balduino, tem-se os escritos de Paulo
Suess (1980), no qual este autor ressalta que o CIMI antes de se colocar em uma
postura diferenciada do missionado costumeiro da Igreja Catdlica, este realizou 3
assembleias que envolviam ndo somente padres, mas também antropélogos e
estudiosos, ao fim das mesmas, foi realizado um anuncio: “Ha uma longa histéria de
mais desacertos do que acertos missionarios, que a igreja toda deve assumir e pelos

quais a igreja deve pedir perdao” (Suess, 1980, p. 12), nessa concepcao percebe-se
a postura do CIMI como uma missao presente com um novo olhar sobre os povos

indigenas, dentre as conclusfes das assembleias declararam que:

(...) aos missionérios, aos povos, indigenas e a sociedade envolvente. Aos
missionarios pregam a evangelizacao libertadora, aos povos indigenas sua
autodeterminacdo através de assembleias de Lideres e a sociedade
envolvente a conscientiza¢édo (Suess, 1980, p. 13).

Desta feita, é evidente o novo olhar de uma teologia voltada para a libertacédo
dos povos indigenas, uma nova teologia evidenciada na autodeterminacéo, o qual a
igreja se propbe a conscientizar por meio de uma teologia que a igreja catdlica
denomina de “Teologia da Libertagao” (Suess, 1980).

Outra questao importante € o que destaca Hoornaert (1978), o autor frisa que
esses acontecimentos quase nunca aparecem nos livros de histéria e muito menos
nas reflexdes sobre 0s acontecimentos importantes do Brasil, mas que esse processo

de construcdo por meio de discussdo possibilitou que os indigenas dos mais
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diferentes povos pudessem conversar sobre seus anseios e organizar decisées que
garantisse os direitos de todos.

Ja Moonen (1985) apud Bicalho (2010), em seu texto: Movimento Indigena no
Brasil: Mitos ou realidades, publicado em 1985 na revista da Universidade Federal da
Paraiba, as assembleias que constituiram o MIB foram de suma importancia pois
permitiu a interacdo entre indigenas que foram proibidos de contatos durante séculos,
essa motivacdo ajudou os indigenas a se organizarem criando movimentos para
pautarem suas lutas.

Assim, destaca-se como assembleia inicial a primeira reunidao, na qual os
indigenas conversaram sobre 0s problemas e necessidades de todos os indigenas e
as necessidades nas comunidades, foi promovida pelo CIMI e a FUNAI a mesma
ocorreu em 1974, apesar da FUNAI ndo apoiar e nem incentivar as reunidoes que
originaram as assembleia e conseguinte a organizacdo dos povos indigenas, nao
devemos negar que muitas vezes esta instituicdo auxiliou os indigenas com
passagens aéreas, articulado até mesmo avido da FAB, como foi no caso da segunda
reunido que aconteceu em Cururu; a segunda assembleia a dos chefes indigenas
realizada na Missdo Cururu — Para que ocorreram entre os dias 8 e 14 de maio de
1975, realizada pelas liderancas Munduruku, Figura (2); a terceira Assembleia
aconteceu na reserva indigena de Meruri, nos dias 2 e 4 de setembro de 1975,
localizada no municipio de General Carneiro — MT, realizada pelos Chefes Indigenas
da Aldeia Meruri, Figura (3) ; a oitava reuniao foi realizada em S&o Miguel, no Rio
grande do Sul em 1977, essa reunido foi considerada pelos indigenas como a primeira
reunido nacional dos indigenas; a décima assembleia foi realizada na Aldeia Tapirapé
em Santa Terezinha, atual terra indigena Tapirapé/karaja.

Os documentos do CIMI que descrevem as assembleias que iniciaram o
desenvolvimento e afirmacéo dos indigenas variaram entre 50 a 100 num total, mas
como nao foi possivel ter acesso as Atas das reunifes, as reunides aqui citadas sao

as mesmas que Bicalho (2010) mencionou em seus estudos.
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Figura 2 - 2° reuni&o realizada no Para (1975), pelas liderangas Munduruku, Misséo
Cururu

Importante destacar que muitos assuntos a respeito dos povos indigena
passaram a surgir, e repercutindo nacionalmente ndo s6 no Brasil, como em toda a
América latina, propiciando a criagdo de algumas entidades que passaram a
guestionar as politicas publicas sobre a demanda indigena na década de 1970 a 1980:
Comissdo pro-indio CPIs; Associacfes Nacionais de Apoio ao indio — ANAIs;
Conselho Indigenista Missionério — CIMI; Centro de Trabalho Indigenista; Operagéo
Amazonia Nativa— OPAN; Centro Ecuménico de Documentacao e Informacéo (CEDI);
Nucleo de Direitos Indigenas — NDI (Soares, 2018).

Neste contexto, 0os povos indigenas passam também a se reorganizar, com o
apoio das entidades mencionadas no paragrafo anterior, realizando reunides de
discussédo de pautas referente a direitos essenciais tais como, saude, educacédo e

direito a posse do territério em que vivem.
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Figura 3 - Reunido indigena, realizada em Sao Miguel, Rio grande do Sul, 1977
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Fonte: Pe. Nello, 1980
A partir destes momentos iniciais os indigenas néo isolados passaram a se

organizar e realizar mais e mais reunifes de articulagées em pr6 de se emancipar. E
também neste periodo historico que 0s movimentos sociais urbanos e camponeses,
apoiados pelas comunidades Eclesiais de Base, foram as ruas protestar contra o
regime ditatorial militar.

Assim, a titulo de contexto local, cabe mencionar o0 movimento realizado pelos
indigenas na regido amazénica, o qual se intensificou no ano de 1982 com a criacéo
de outras organizacdes com representatividade politica, que surgiram ao longo da
década contando até 1995 um total de 500 organiza¢6es no Brasil, sendo destas 19
no Para.

A Federacdo dos Povos Indigenas do Para - FEPIPA, fundada em abril de
2016, é uma Organizacéao Indigena, de cunho juridico de direito privado, que possui
autonomia propria e possui CNPJ pessoas juridicas, sem fins lucrativos, criada para
promocao do bem-estar social, politico, econémico, cultural e dos direitos humanos
dos povos indigenas. Sua sede esta localizada no municipio de Ananindeua- PA

(COIAB, 2020).
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No ano de 2014, aconteceu a etapa inicial da primeira Conferéncia Nacional de
Politica Indigena do Para, a reunidao que precedeu a primeira Conferéncia serviu para
fortalecer a criagdo de uma organizacdo de cunho juridico a nivel estadual, sendo a
primeira atividade, a assembleia geral de votacéo para a escolha dos representantes
da Amazénia-Para no Conselho Nacional de Politica Indigenista (CNPI), a mesma
aconteceu na aldeia cede, TIARG, onde contou com a presenca de 36 representantes
de comunidades indigenas, além de representantes do CIMI, do ECAM e da FUNAI e
representantes do povo Munduruku e Kayapd (Agencia Para, 2015).

Nesta ocasido, foi iniciado a organizacao da assembleia geral, que ocorreu nos
dias 03 e 04 de abril de 2016, na Aldeia do Povo Kyikatéjé, na Terra Indigena Mae
Maria, municipio de Bom Jesus do Tocantins, com a participacdo da maioria dos
representantes dos povos indigenas do Para (COIAB, 2020).

Quadro 3 - Os povos indigenas e os municipios onde se localizam as comunidades
gue compdem a FEPIPA

LOCAIS POVOS
Belém Tembé Tenetehara e Ka’apor
Itaituba, Jacaréacanga Munduruku, Apiakd e Kaiambi
Akrékakikatéjé, Kiykakatéjé, Parkatéjé, Atikum, M’bya
Maraba e Tucurui Guarani, Guajajara, Anambe, Aikeuara, Surui, Assurini
do Trokara

Wai wai, Kaxuyana, Tiriyd, Katwena, Mawayana,

Oriximina Xereuyana, Tunayana, Kah’yana, Karafayana,

Hixkaryana, Faruk’'woto, Xowyana, Txaruma,
Txyk'yana, Inkari'yana e Karafayana
Novo Progresso Kayapo
Tucuma sao Felix Kayapo
Arapium, Arara Vermelha, Borari, Cumaruara, Jaraqui,
Santarém Maytapu, Munduruku, Munduruku Cara Preta, Tapajo,

Tupaiu, Tupinanbd, Apiaka, Tapuya, Sateré Mawe

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Este modelo de classificacdo mostrado no quadro (1), busca somente
demonstrar as localidades onde existem Territorios Indigenas, a mesma independe
de regido ou classificacdo geografica, a ideia de colocar dessa forma, a qual foi
adotada pela Federacdo dos Povos indigenas do Para (FEPIPA), usada somente no
intuito de facilitar a identificacdo das terras indigenas e facilitar a comunicagao e as
articulacdes entre os povos. O Objetivo da FEPIPA é discutir os interesses dos povos

indigenas do Para, para tanto procura trabalhar a partir da construcdo coletiva,
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organizacdao social, cultural, econémica e politica no intuito de fortalecer a autonomia
dos povos (COIAB, 2020).

Importante comentar, que varios fatores fizeram com que surgissem muitos
outros grupos organizados de indigenas, 0s quais serdo aqui apresentados conforme
suas participacdes nos movimentos de lutas, a participacdo na organizacado destes
nos seminarios e discussdes antes da constituinte.

Um dos mais importantes foi acontecimento foi o ocorrido em novembro de
1981, “O Iindio e o Direito” promovido pela Organizacdo dos Advogados do Rio de
Janeiro, nesse evento reuniram-se estudiosos, advogados, indigenistas e liderancas
indigenas no intuito de discutir a relacédo dos Indigenas com o Estado Nacional, outro
importante evento foi o seminario: "indios: Direitos Histéricos”, realizado pela
Comissédo Pré indio - CPI/SP no ano de 1982, neste encontro participaram 74
representantes indigenas de diferentes povos além de varias entidades de apoio
(Bicalho, 2010).

Vérios simpoésios foram realizados, tais como o de 05 de novembro de 1984 em
Brasilia e contou com a ajuda de integrantes de partidos politicos tais como PMDB/BA
e do PCdoB; outro simpésio importante foi o intitulado "indios e Estado”, realizado
também em Brasilia em novembro de 1984, este evento foi promovido pela Fundacéo
Pedrosa, o qual tinha por objetivo discutir uma politica indigenista que atendesse a
todos (Menezes, 1981).

O simpésio indios e Estado, tratou especificamente dos seguintes temas:
Autodeterminacao das sociedades indigenas; Terra, Saude, Educacao; Condi¢des de
vida Autodeterminada; Direito ao Estado de Direito; e as sociedades indigenas e o
desenvolvimento econdmico. Esse evento propiciou a constru¢gdo de um primeiro
documento encaminhado a Tancredo Neves por Mario Juruna em 21 de outubro de
1984, neste documento continham breves abordagens sobre a “Politica Indigenista”;

",

“|deias Basicas para a Politica Indigenista”; “Das terras dos indios; Exploracdo das
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Riquezas do Subsolo nas areas Indigenas; e a Criacdo do Parque indigena lanomami”
(Bicalho, 2010).

Como resolucdo dos varios encontros e simpodsios como parte inicial da
Constituinte foi escrito um documento intitulado “Proposta para uma politica
indigenista”, o qual foi entregue ao entdo candidato a presidéncia da Republica
Tancredo Neves. Assim como o MIB, as entidades de apoio procuraram por meio
deste documento reivindicar direitos frente a uma esperanca da Nova Republica que
se evidenciava como um futuro promissor.

O Documento mencionado anteriormente, “Proposta para uma Politica
Indigenista”, esta protocolado no Acervo Nacional, o qual ndo pude ter acesso, por
mais que obtenha em mé&os o ACER de acesso e o numero do acervo, 0 mesmo
encontra-se impossibilitado de acesso no sistema, desta forma, este ndo podera
entrar no presente escrito, mas entendemos ser importante fazer mencao ao mesmo,
visto a importancia deste texto para a Constituicdo de 1988, no que se refere aos
povos indigenas, pois foi a partir deste texto, que os indigenas foram reconhecidos
constitucionalmente como sujeitos de direitos pertencentes a esta nagcdo como
cidadaos, e ndo mais como espadlios de invasao.

Assim, no intuito de mostrar de forma veridica a participagcdo dos povos
indigenas por meio da mobilizagdo e diversas assembleias, foi encontrado nos
arquivos da Hemeroteca digital Brasileira, um artigo da revista Porantim (2008), na
gual tem como manchete de destaque uma entrevista realizada em 2008 com o Plinio
Arruda Sampaio! , deputado Federal pelo PT-SP, falando sobre os 20 anos da
“Constituicdo Cidada”.

De acordo com Plinio Sampaio (2008), que participou ativamente junto aos

indigenas na criacdo da comissdo do indio, primeira Comissdo Permanente da

L Plinio Arruda Sampaio, 74, advogado e economista, é presidente da Abra (Associacao Brasileira de
Reforma Agraria). Foi deputado federal pelo PT-SP (1985-91) e consultor da FAO (Organizagdo das
Nac¢bes Unidas para a Agricultura e a Alimentacao).



76

Camara dos Deputados, dedicada especificamente a questdo indigena, a qual
possibilitou a construcéo e entrega do documento referido nos paragrafos anteriores,
documento este que incorporou o Capitulo VIII da Constituicdo de 1988, nos artigos
231 e 232. Segundo Plinio Arruda Sampaio (2008), ao ser entrevistado pelo jornal
Porantim, declarou: “Participei das articulacbes que levaram a criagdo da comissao,
presidida pelo Deputado Mario Juruna, indigena do povo Xavante” (Porantim, p. 8),
abaixo a fotografia das reunibes das liderancas juntamente com a Comissao

publicadas no Porantim?.

Figura 4 — Revista Digital Porantim, (2008, p.08)
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Fonte: Hemeroteca Digital, 2023
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Figura 5 - Revista Digital Porantim (2008, p. 9)
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Fonte Hemeroteca Digital, 2023

Como foi relatado em outro momento, varios outros organismos de movimentos
indigenas surgiram para apoiar a luta por direitos, dentre eles tem-se a UNI - Unido
Nacional Indigena, FOIRN - Federacdo das Organizacdes das nacdes Indigenas do
rio Negro, que surgiu em 1987, Conselho Indigena de Roraima - CIR e o Conselho
Geral da Tribo Ticuna - CGTT, essas organizacdes surgiram bem antes dos
documentos constituintes de 1988, mas que ainda hoje atuam na luta juntamente com

o0 MIB em defesa e garantia de Direitos (Lacerda, 2007).

2.8. Educacéo Basica Indigena no Brasil e as legislacfes de 1988 a 1996

A ideia de aculturar o indigena vem como uma politica indigenista que surgia
no periodo colonial e perdurou até o final da década de 1980, essa questdo foi
fortemente empregada pela concepcdo de educagdo que se tinha para 0s povos
indigenas, na qual procurava-se por um tempo integrar o0s mesmos a sociedade até
gue desaparecessem seus costumes, crencas e culturas (Brasil, 1999).

Para os colonizadores, se o indigena assimilasse a cultura dominante e se
integrasse a sociedade, estes passariam a ndo mais se reconhecer de forma
identitaria como indigenas e poderiam perder o vinculo com seus territorios, para o

dominador, essa estratégia possibilitaria a apropriacdo das terras e da forca de
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trabalho dos nativos, nesse periodo, a escola foi fortemente usada para eliminar os
povos originarios das terras do Brasil , tendo em vista que eles representavam uma
ameaca aos interesses do capital (Luxemburgo, 1970).

Somente em anos mais recentes que grupos organizados da sociedade civil
passaram a contribuir com os indigenas a fim de criarem alternativas que pudessem
dar a garantia a seus territorios e foi nesse processo que a escola formal passou a ter
um novo sentido, passou a ser um instrumento de conhecimentos para o indigena
compreender o0 mundo do ndo indigena para a criagdo de um pensamento de
autonomia e protagonismo (Brasil, 1999).

Compreendendo que na Constituicdo Cidada, em seu Art. 210, assegura 0s
direitos a educacao bilingue, com o direito a uma adequacao que utilize a lingua da
comunidade, assim como 0s processos proprios de aprendizagem (Brasil, 1988).

Para Paulo Suess (1980), os indigenas dos territdrios que correspondem a
América Latina, estao sujeitos a uma estrutura colonial de dominio na qual sua origem
ndo se rompeu com o passar do tempo, ainda se tem um processo colonial no
pensamento nacional, visto que os territérios ocupados por indigenas sédo ainda hoje
ocupados como terras de ninguém, aberta a exploragdo desenfreada.

Assim, com objetivo de proporcionar a ampliacédo do processo educacional para
0os povos indigenas e compreendendo as dificuldades encontradas na
institucionalizacao e formalizac&o das escolas, a Lei de Diretrizes Bases da Educacéo,
Lei 9.394 de 1996, menciona no Artigo 79, a obrigatoriedade do governo federal em
apoiar de maneira técnica e financeira a educacédo intercultural indigena junto as

comunidades. Enfatizando o que o referido artigo menciona:

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas. § 2° Os programas a que se refere este artigo, incluido dos planos
Nacionais de educacao, terdo os seguintes objetivos: | - fortalecer as praticas
socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; Il - manter
programas de formagao pessoal especializada destinada a educacao escolar
nas comunidades indigenas; Ill - desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteldos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV - Elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (Brasil, 1996, P. 25).
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Ainda realizando uma analise nos documentos cabe destacar que o0s
documentos oficiais que orientam o curriculo nas escolas na modalidade de ensino de
educacéao indigena so vieram a ser formalizados em 1998 no documento Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Indigena - RCNEI, o mesmo foi criado como um
documento orientador para a Educacdo Escolar indigena. Em respeito ao RCNEI

(1998) nele consta que:

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas pretende
cumprir a ardua tarefa de apresentar pela primeira vez, no Pais, ideias
basicas e sugestdes de trabalho para o conjunto das areas do conhecimento
e para cada ciclo escolar das escolas indigenas inseridas no Ensino
Fundamental (Brasil/RCNEI, 1998, p. 5).

O RCNEI (1998) tem por finalidade mostrar os marcos comuns e marcos
diferentes sobre as escolas indigenas e ndo indigenas, sobre como devem ocorrer as
orientacdes sobre as politicas publicas para as escolas indigenas em cada &rea de
estudo curricular, desta forma, o documento em questao, tem por objetivo: “Servir de
base para que cada escola indigena construa o seu proprio referencial de andlise e
avaliacdo do que esta sendo feito, e a0 mesmo tempo elabore um planejamento
adequado para que nela se quer realizar (p. 6)”.

Assim, no intuito de esclarecer melhor o que foi a educagdo indigena
promulgada pela Constituicdo Federal, elaborei o0 Quadro 4, com informacdes sobre o0
ano e a lei regulamentada ap6s a Constituicdo Federal de 1988, no texto que abrange

a educacéo indigena no Brasil.

Quadro 4 - As principais legislacdes para as Escolas na modalidade de Educacgéo
Escolar Indigena desde a promulgacédo da Constituicdo Federal 1988

ANO REGULAMENTACAO

1988 Promulgacao da atual Constituicdo Federal

1991 Tra,nsferéncia da FUNAI ao_MEC a responsabilidade pela Educacdo Escolar
Indigena - Decreto Interministerial 26/91.
Criagcdo do FUNDEF (Atual FUNDEB) melhorando o suporte financeiro a

1996 v P . .
educacdo basica que também implica Educacdo Bésica Indigena

1996 Publicacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional (Lei 9.394/1996)

1999 Pgrgcer CNE714/1999 gue estabelece a categoria Escola Indigena no Sistema
oficial de Ensino
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Publicacdo da Resolucdo 03-CNE — Fixa Diretrizes para o funcionamento das

1999 .
Escolas Indigenas

2001 Publicacdo do Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2001-2010 (Lei n°
10.172/2001)

2004 Criagdo da Secretaria de Educacéo a Distancia, Diversidade e Inclusaoli]
(SECADI) vinculada ao MEC - Decreto MEC- 5.159/2004

2005 Langamgntp do Prolind — Programa Federal de apoio a oferta de Licenciatura e
magistério intercultural Indigena (SECADI/MEC)

2008 Lei 11.645/2008 — Assegurou o ensinamento da histéria e cultura indigena em
todas as escolas do pais.

2009

Decreto 6.861 — Disciplina a organizacao em territérios etnoeducacionais

Resolucdo CNE 04/2010 — Define diretrizes curriculares Nacionais Gerais para a
2010 Educacéo Bésica — € instituida a modalidade/categoria Educacgao Escolar
Indigena na educacéo béasica nacional.

Publicacdo da Resolucdo 05-CNE — Fixa Diretrizes curriculares para a Educacao

2012 Indigena
2012 Lei 12.711- Institui o regime de cotas nas instituicdes de ensino superior
2014 Publicacao do Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2014-2024 (Lei

13.005/2014)

Fonte: ANPED/Norte, 2021

Além das leis mencionadas no Quadro 4, cabe destacar alguns decretos
importantes promulgados pelo governo Federal no ano de 1998 a 2002, o qual
buscava garantir a autonomia e a valorizagdo das culturas e linguas dos povos
indigenas no sistema de Educacéao brasileiro, dentre ela tem se o Programa Nacional
de Educacao Escolar Indigena - PNEEI, criado em 1998, o qual prevé a construcao
de projetos pedagdgicos diferenciados para cada comunidade indigena, estabelece
também, a formacéo de professore e a construcao de escolas nas comunidades além
da elaboracdo de materiais didaticos especificos (Brasil/PNEEI, 2018).

A construcédo do primeiro PNEEI foi instaurado em decorréncia das articulacdes
do Movimento Indigena Brasileiro, a Comissdo de Educacgdo Escolar Indigena,
Liderancas e professores indigenas de todo o Brasil que buscaram efetivar o
contrato do Governo Federal com os Estados, Municipios e os Conselhos de
Educacdo, essa articulacdo possibilitou a deliberacdo de vinte e cinco medidas
construidas na segunda Conferéncia de Educacdo Escolar Indigena - CONEEI. Em
suma, é importante destacar as principais articulacdes e féruns de debates para a

politica de Educacéo Escolar Indigena no periodo de 5 anos:
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Quadro 5 - Principais regulamentacdes para a Educagéo Escolar Basica Indigena

ANO REGULAMENTACAO

2010 Criacao da Comissao Nacional da Educacédo Escolar Indigena

Lei 12.416/2011, altera a LDB para dispor sobre a oferta de Educacao Superior para os

2011 o
povos indigenas

2012 Publicacéo da; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Escolar Indigena na
Educacao Basica (CNE/CEB n°5)

2013 Instituicdo do Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais

2014 Il Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena

2015 Professores indigenas criam o Férum Nacional de Educac¢éo Escolar Indigena (FNEEI)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

O quadro 5 vem mostrar que as lutas por direito a Educacéo realizadas pelos
povos indigenas ndo cessaram com a conquista da representatividade no texto sobre
a educacdao Indigena na LDB, muito pelo contrario, foi a partir desta Lei que se passou
a considerar a necessidade de mais organizacgdo para que a Lei 9.394/1996 néao fosse
mais um item guardado na estante da magistratura no que diz respeito aos direitos a
Educacao de qualidade e equidade para os povos indigenas no Brasil.

Outro documento de suma importancia para a implementacdo da Educacéo
Escolar Indigena (EEl) tem-se RCENEIl/Indigena e a inducdo das Diretrizes
Curriculares para Educacao Indigena. A ideia € possibilitar que os documentos
anteriormente citados possam nortear os profissionais da educacédo que trabalham
nas escolas indigenas a realizarem trabalhos de acordo com as especificidades das
comunidades indigenas na qual estéo inseridos (Brasil/DCN, 2013).

Ainda sobre as préticas pedagogicas na escolarizacdo Indigena destaca-se a
necessidade de uma pratica diferenciada das demais modalidades de ensino, na qual
a participacdo de professores indigenas € fundamental, neste contexto, as diretrizes
Curriculares Nacionais, destacam a necessidade da participacédo e o engajamento da
comunidade, a DCN (2012), enfatiza o direito a uma escola diferenciada nos moldes

da Educacéo Indigena também € assegurado pelo Decreto n° 6.861/2009, define que:

[..] a organizagdo Educagdo Escolar Indigena em territérios
etnoeducacionais. Nele, é proposto um modelo diferenciado de gestdo que
visa fortalecer o regime de colaboracdo na oferta da Educacgdo Escolar
Indigena pelos sistemas de ensino. Em seu art. 1° determina que a Educacéo
Escolar Indigena sera organizada com a participacdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades (Brasil/DCN, 2012, p. 359).
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Ao se levar em consideragdo, que historicamente os povos indigenas foram
excluidos e marginalizados do processo educativo, e quando puderam ter acesso foi
sempre desrespeitando 0s seus saberes culturais, ao se colocar em uma lei a
necessidade do respeito a comunidade indigena, a cultura e os saberes sao

fundamental para se pensar uma EEBI efetiva.

Assim, a historia da educacado escolar Indigena nos remete a uma histéria de
momentos de resisténcia e luta, seja esta, de maneira organizada, por meio de
coletivos politicos, seja, pela luta em seu territério, os povos indigenas estdo em
constante movimento de resisténcia desde a chegada do invasor europeu.

Em suas lutas, 0s povos originarios desejam ter acesso a politicas publicas que
abranjam o direito a permanecerem em seus territorios, assim como o Direito a uma
educacado que respeite as suas formas de organizacdo, em suma, 0 movimento de
luta dos povos indigenas € pelo direito de existir.

Desta forma, o texto até aqui exposto procurou retratar o processo de
organizacao e luta por direitos fundamentais dos povos indigenas no Brasil, fazendo
um percurso pelo periodo colonial da Educacédo Brasileira e consequentemente a
escolarizacdo indigena durante esse periodo, discorreu-se a respeito do SPI e a
FUNAI e como o processo de escolarizagdo acontecia para 0os povos indigenas nesse
momento da historia.

Chegando ao momento onde os indigenas passam a se articular
nacionalmente, nesta parte final da Secéo é imperativo esclarecer o que vem a ser
“‘Movimento Indigena no Brasil”. Assim, concluimos que o Movimento Indigena no
Brasil - MIB, pode ser entendido como a luta por direito de sobrevivéncia, desta forma,
o Movimento Indigena no Brasil, foi a maneira estratégica que os indigenas
encontraram para resistir e lutar contra os processos de invasfes de suas terras a
desestruturacao de suas tradicoes.

Sendo contraditdria, insisto no argumento de que o Movimento Indigena no

Brasil € uma luta muito mais complexa, e por isso, comungo da mesma opinido de
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E.P. Thompson (2001), que ao estudar a luta dos trabalhadores rurais na Inglaterra,
ele argumenta que as vivéncias desses trabalhadores ndo podem ser compreendidas
apenas através das categorias econémicas tradicionais do marxismo, mas devem ser
entendidas como experiéncias complexas que envolvem aspectos culturais,
emocionais, psicoldgicos e sociais. Por isso, compreendo que quando os indigenas
se organizam, passam a entender que a luta por direitos ndo pode ser Unica, de um
Unico povo indigena dentro do territorio, ela precisa ser coletiva, precisa que 0s povos
indigenas do Brasil sejam reconhecidos enquanto uma categoria, e por iSSo precisam
se enquadrar enquanto classe e se moldar a sociedade do néo indigena, para poder
lutar por seus direitos de cidadao brasileiro.

No livro o Carater Educacional do Movimento Indigena Brasileiro, de Daniel
Munduruku (2019), destaca bem isso, mostrando como o MIB tem uma concepgéao
educativa para os indigenas, nas palavras do autor, este livro: “é fruto de uma
pesquisa que pretende lembrar aos seus leitores como 0s povos indigenas se
organizaram para se manterem vivos dentro de um pais que ja havia decretado sua
sentenga de morte”. Portanto, para que os indigenas também pudessem lutar por uma
Educacao Escolar respeitosa.

Gazzeta (1990), para a sua educacéao os indigenas se baseiam em seu papel
no mundo, no qual, fazer parte de uma comunidade e a contribuicdo que o sujeito
indigena da a essa comunidade é o mais importante, no qual os documentos formais
(escritos legais) passaram a fazer parte por uma questdo hegemdnica, politica e
burocrética.

Nas historiografias de Educacéo referente aos processos de Educacao Escolar
no Brasil, até hoje escritas, percebe-se uma grande caréncia a respeito da EEI, isto é,
uma problematica que necessita de maiores discussdes. Apesar de entender que a
historiografia de um povo deve ser escrita e descrita pelos sujeitos deste povo, por
uma questdo identitaria, e falando por meio de um cliché da atualidade, pois, nao
poderei deixar de mencionar que “existe lugar de fala (Djamila Ribeiro, 2022).
Entretanto, € percebido a grande dificuldade de escrever a respeito da histéria

indigena pelos préprios indigenas, por inUmeros fatores, dentre eles, os poucos
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indigenas formados em histéria ou pedagogia que abordam esta temética, além da
escassa bibliografia encontrada, sobre esta questéo, Alfredo Bossi (2006), destaca a
importancia da historiografia, e como a mesma so6 veio a existir no Brasil gracas a Dom
Pedro Il, e alguns outros intelectuais da época que também deram as suas
contribuigdes, tal como Pereira da Silva (1817-1898), que compilou o Parnaso
Brasileiro (1842) e o Plutarco Brasileiro (1847), obras que marcaram o nacionalismo.
Além de outros autores de igual importancia como: Francisco Adolfo de Varnhagen
(1816), em sua historiografia com riqueza de documentos presente nos escritos sobre
a Historia Geral do Brasil (1817), este autor foi pioneiro no uso das lendas indigenas,
poema Sumé, poema no “mito-religioso-americano” e no Caramuru, romance historico
em versos que utiliza os costumes indigenas como pauta de fundo para contar a
exploracéo portuguesa, demonstrando uma histéria em construcgao.

J& para falarmos em Educacédo Escolar para os Povos Indigenas é necessario

compreendermos as legislacdes que regem a educacdo escolar no Brasil e suas
fundamentacdes, analisando a partir de um viés histdrico, nos possibilitando perceber
as caracteristicas de acdo do Estado, pensamento das elites educacionais,
principalmente quando nos referimos a EEI, e como as reformas pedagodgicas atuam
frente a essa modalidade de ensino. Entretanto, é importante lembrar que ao
expormos as legislagdes, estamos contando apenas um lado da historia, no caso aqui,
as legislacoes referentes a Educacdo Basica Indigena, para tanto, nos amparamos
em fatos contados por historiadores que discutem a chegada dos portuguesa ao
Brasil, nos referindo também a decretos e Cartas regenciais com o objetivo de
confrontar a realidade educacional do passado com a existente hoje para 0s povos
nativos.

A percepcgao que se tem da acéo do Estado brasileiro frente a EEI, ou seja, a
Constituicdo, a LDB, decretos, leis, planos, campanhas, comissdes e outros, nos
desafia a refletir sobre o passado Educacional dos indigenas no Brasil, e como esse
passado possui uma realidade existencial impossivel de ser captada, mas na medida

gue entendemos a realidade da educacédo Baésica Indigena hoje, e fazemos uma

reflexdo sobre a estreita relacdo com a manutencédo da exploracdo, agro, madeireira,
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petrolifera, extrativista e 0 quanto o ndo funcionamento dos documentos legais que
amparam a Educacéao Escolar para os povos nativos privilegia alguém.

Pois como ressalta Brandao (1989), no interior de uma ordem social, a
educacao, assim como outras coisas que entendemos ser banais, perdem a dimensao
de bem de uso para se transformar em bem de troca, a educagéo vale como um
instrumento onde a sua dupla dimensdo ora como um instrumento de controle das
pessoas, ora como difusor de ideias de quem controla o seu exercicio, isto é, o Estado,
muitas vezes a educacdao funciona mediada por interesses politicos, pois como denota

Brandao (1989)

Entéo o que parece inacreditavel faz parte da propria légica do modo
como a educacdo existe na sociedade desigual. Quando pensada
como uma “filosofia” ou uma “politica de educagao”, ela se apresenta
juridicamente como um bem de todos, de que o estado assume a
responsabilidade de distribuicdo em nome de todos. Mas sequer as
pessoas a quem a educacédo serve, em principio, sdo de algum modo
consultadas sobre como ela deveria ser (Brandéo, 1989, p. 94).

Assim, para este autor quanto mais uma educagdo se coloca como uma
pratica juridicamente legitima, mas a ideologia que fala por meio das leis e decretos
lhe coloca o mais longe de uma liberdade de pensamento.

A questdo anteriormente citada vem buscando espaco na historia da
Educacéao, portanto faco destas poucas palavras, um pedido, para que tenham mais
estudos que abordem a Historia da Educacédo Indigena, principalmente, Educacéo
Indigena no Para que € um Pais, dentro de um pais, onde a vasta faixa de terra guarda
histérias de Educacédo Escolar indigena e nao indigenas que precisam ser contadas,

pois como ressalta Brandao (1989): “Ninguém escapa da Educagao” (Brandao, 1989,

p. 4).
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3. HISTORIA DA EDUCACAO BASICA INDIGENA NO PARA
Ao adentrarmos na tematica da educacdo escolar indigena que se

fundamentou no Estado do Para, entendemos ser importante comentar sobre a
questao primordial que faz os povos indigenas serem resisténcia nesse pais. A luta
pelo territorio indigena € um marco sobre a questdo do reconhecimento de seus
direitos enquanto sujeito indigena na Constituicdo Federal de 1988, pois este respaldo
histérico também € importante para a histéria da educacgédo indigena.

Nesta concepcao, o artigo 231 da Constituicdo Federal, reconhece as terras
indigenas, ndo fazendo distingcdo entre os direitos objetivos e subjetivos, em seu texto
consta: “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, no que compete a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens” (Brasil, 1988). Desse modo, a lei demonstra a efetivacdo juridica ao
usufruto do direito a terra, assim como também demonstra, de certa forma, o
entendimento que 0s povos originarios possuem o seu territorio, onde todo o seu
arcabouco cultural e isso também diz respeito a sua educacédo, e da fundamentacao
a toda uma estrutura existencial que 0s povos originarios possuem, e que por iSso sua
relacdo com o ambiente em que vivem € parte de seu aprendizado.

Entretanto, a questdo € muito maior que isso, pois toda a nossa visao teorica
sobre o assunto indigena é pautada em uma estrutura eurocéntrica, visto que a nossa
educacdo é planejada e implementada a partir de olhares positivistas que nos
impedem social, cultural e psicologicamente de compreender a real vivéncia indigena
com o processo de educacdo que possuem. Pois como ressalta Munduruku (2012,
p.65), “[...] grande parte do tratamento que historicamente se deu aos povos indigenas
€ consequéncia de um jogo de poder que desqualifica essas sociedades como
incapazes de comandar o préprio destino de forma auténoma”.

Visto que, os povos indigenas tém o direito de conhecer e compreender em
seus préprios termos, a possibilidade de refletir e dialogar em suas linguas originérias,

se ainda as tiver, visto o grande apagamento que ocorreu ao longo de séculos, sobre
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as implicacOes da aplicacao das legislacdes escolares dentro de suas comunidades
podendo contribuir para o melhoramento e adequacdo da mesma na dindmica de seus
territorios, se assim desejarem.

Assim, falar de educacéao basica indigena também é fazer relagcdo com o tema
territério em que esses povos vivem, pois € o que da orientagdo educacional
(educacdo comuna), para sua vida. Se formos pensar que 0s povos indigenas do
Brasil vivem cercado pela violéncia do Estado, chegaremos a conclusdo de que a
Educacéo Escolar dentro das comunidades indigenas foi e é historicamente falando,
um aparato ideoldgico de controle do Estado, pois como ressalta Portelli (1977, p.35)
“[...] necessidade de um controle do Estado a fim de incrementar o nivel técnico
cultural da populacdo e responder, assim, as exigéncias do desenvolvimento das
forcas produtivas”. Portanto, invasdes de empresas mineradoras, conflitos com
fazendeiros e colonos ao territdrio indigena e que se intensificam ainda mais com a
expansao do capitalismo, pois como ressalta Ramos (1993, p. 317) “[...], tenhamos
claro que uma solucéo satisfatéria do problema indigena ndo pode ser proposta sem
que sejam alteradas estruturas de dominacao enraizadas em todas as instancias da

sociedade brasileira”.

Desta forma, concordando com o olhar de Ramos (1995), € que me atrevo a
escrever este texto, por entender a necessidade de compreender historicamente a
educacéo basica indigena no Para, por meio das legislacdes e decretos que passam
a ter um cunho importante para a constru¢do de uma Educacédo Basica Indigena que
se criou no Para. Falaremos de escolas que ja existiam muito antes do termo
educacdo indigena estar presente na legislacdo do Brasil (1988) e antes da
promulgacéao da lei 9.394/1996, pois, existiam escolas indigenas, mas que a partir da
LDB/1996 passaram a ter ordenamento juridico educacional de escola
especificamente indigena, agora em relacdo as praticas de uma escola indigena,
assim como consta na lei, ja sdo outros caminhos, pois como destaca Ribeiro e Ribeiro

(2018)
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[...] a educacdo escolar passou a ser encarada como uma politica publica,
como um direito a cidadania, além de um instrumento de resisténcia e luta.
Hoje ja ndo se discute se os indios tém ou ndo tem alma, mas trata-se de
admiti-los como cidadéos com direitos especificos e diferenciados (Ribeiro e
Ribeiro e Ribeiro, sem data, p. 34, apud Paix&o, 2010)

Assim, entende-se que apds a legislagcdo de 1988, surgiram diversas leis
voltadas para o campo educacional indigena como: LDB, PNE, mas € sabido que
inicialmente quem atendia a educacédo escolar indigena era a FUNAI e que apesar
dos muitos projetos dentro das comunidades indigenas e parcerias para a
implementacdo de uma educacgédo indigena, a mesma néo possuia acumulo técnico
necessario para tratar das questdes educacionais, visto que, o MEC por ser o Orgéo
nacional responsavel pela educacao nacional, possui a qualificacdo necesséria para

assumir esta responsabilidade.

3.1 Legislacdes, decretos e regimentos: alguns apontamentos necessarios

No estado do Pard a promulgacéo da Constituicdo Estadual ocorreu em 5 de
outubro de 1989, a mesma continha um capitulo inteiro dedicado aos povos
originarios, o capitulo em questao era o IX, especificado como “Dos indigenas”. Este
capitulo reforgava o “reconhecimento por direito as terras que, tradicionalmente,
ocupam” (Para, 1989):

Art. 300. O Estado e os Municipios promoverdo e incentivardo a
protecdo aos indios e sua cultura, organizacdo social, costumes,
linguas, crengas, tradi¢cdes, assim como reconhecerdo seus direitos
originarios sobre as terras que, tradicionalmente, ocupam.

8 1°. No atendimento as populacdes indigenas, as acdes e servigos
publicos, de qualquer natureza, devem integrar-se e adaptar-se as
suas tradicdes, linguas e organizagéo social.

§ 2°. O Poder Publico participara da definicdo e implementacdo dos
planos, programas e projetos da Unido, voltados para a populacio
indigena, no territério paraense.

§ 3°. O Estado e os Municipios devem garantir a posse dos indios
sobre as terras que, tradicionalmente, ocupam e o usufruto exclusivo
deles sobre as riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.
§ 4°. A participacdo da populacdo indigena é essencial & formulagdo
de conceitos, politicas e na tomada de decisbes sobre assuntos que
Ihe digam respeito, sendo instrumento béasico desta participacdo o
conselho indigenista, composto majoritariamente por representantes
originarios da populacdo indigena, que ter4 sua implantacdo em
funcionamento regulados em lei.

§ 5°. O Ministério Publico do Estado manter4d Promotor de Justica ou
Promotores de Justica especializados para a defesa dos direitos e
interesses dos indios, suas comunidades e organizacdes
(Constituigdo do Para, p. 131).
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Esclarecendo que o Capitulo I1X, bem como o art. 300, foram revogados por
serem considerados inconstitucionais pelo Supremo Tribunal Federal (STF), na Acéo
de Inconstitucionalidade (ADI), n° 1.499/PA, de acordo com o Procurador-geral da
republica, que afirma que o referido artigo fere o art. 22, XIV da Constituicao Federal
de 1988, no qual consta que somente o Governo Federal pode criar legislagdes que
atendam aos interesses das comunidades indigenas, portanto, o Estado do Para nao
poderia colocar em suas Constituicdes Estaduais questdes destinadas as populacdes

indigenas. Neste caso, o documento ADI 1.499 destaca que:

Acdo direta de inconstitucionalidade 2. Artigo 300 da Constituicdo do estado
do Para que dispde sobre populagbes indigenas e Lei Complementar
estadual paraense n° 31, de 14.02.1996, que institui o Conselho Estadual
Indigenista (CONEI), destinado ao atendimento e promocéo do indio. 3.
Sustenta-se violacéo ao art. 22, XVI, da Constituicdo Federal, que estabelece
competir privativamente a Unido legislar sobre ‘populagbes indigenas’, bem
assim ao art. 129, V, conjugando como o art. 231, ambos da Lei Maior” (STF,
2001, p. 3).

Juridicamente falando sobre a inconstitucionalidade do art. 300, cabe
esclarecer que a Constituicdo Federal € considerada a mais importante de todas as
normas juridicas, ou seja, ndo existe outra lei que se sobreponha a CF, por isso a
mesma é chamada de Lei Fundamental da Nacdo ou Carta Magna (ADI 1.499-PA,
2001).

Assim € importante salientar que ocorreu uma clara delimitacdo de
competéncias, visto que, ao mesmo tempo que a Constituicdo Federal de 1988
assegura autonomia aos Estados Ihes possibilitando poderes de auto-organizacao,
ela também determina que estes respeitem os principios nela estabelecidos, assim a
acao Direta de Inconstitucionalidade tendo sido votada em 17 de setembro de 2014
determinou que a questdo educacional e territorial indigena no Estado do Para € de
responsabilidade da Unidao (ADI 1.499, 2001).

Deste modo, o STF situando a competéncia para tratar sobre questfes
relacionadas aos povos indigenas para o Governo Federal, pelo principio da forma
federativa, havia necessidades emergentes dos povos originarios que 0 governo

paraense precisava atender, assim foram criados alguns decretos que foram a base
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para a implementagcédo da Educacédo Basica Indigena, por exemplo, para a criacdo das
escolas indigenas no Estado do Para, tem-se o Decreto Estadual n° 869/1992, no
mesmo consta a criagcdo do Programa de Educacado Indigena do Estado do Para —
PEI neste estdo estabelecidas normas e diretrizes para aimplementacéo da Educacéao
Indigena a partir do Sistema Modular de Ensino (SOME), publicada no diario oficial do

dia 30 de abril de 2014, como pode ser observado na figura 1, abaixo:

Figura 6 - Decreto Estadual sobre o Sistema de Ensino Modular
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A Histéria no
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ALACID NUNES (CXXVI)

Em 29 de novembro de 1967, o
governador Alacid da Silva Nunes
sancionou a Lei n® 3.983, que reajus-
tou os vendmentos dos membros do
Ministério Piblico do Estado, inclusive
junto ao Tribunal de Contas e 4 Justica
Militar.

Desta forma, o salirio mensal do
procurador geral passou a ser de 800
cruzeiros novos ¢ do subprocurador,

O governador do Para sanciona a
Let n® 7.806, que dispoe sobre a re-
gulamentacio e o funcionamento do
Sistema de Organizacao Modular de
Ensino (Some), no ambito da Secre-
taria de Estado de Educacio (Seduc).

A lei regulariza o sistema como

Decoracdo
de espacos

Politica Pablica Educacional do Es-
tado, estabelecendo normas gerais
para adequada estrutura e atividade.

O Ensino Modular visa garantir
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e 1sonomia nos dirertos, assegurando
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E direcionado a expansio de
oportunidades para a populagio do
intenior, onde nio ha ensino regular.
CADERNO 1-PAGINA 5

Resultado
em concurso

Fonte: Diario Oficial do Estado do Para (2014, p. 1)

E importante esclarecer que em principio o Sistema Modular de Ensino -
SOME, quando foi criado ele estava direcionado a atender as regides rurais, desse
modo, por na época ndo haver uma clareza de quem estava sendo atendido nessas
regides, todos 0s grupos sociais e étnicos eram tidos como moradores de areas rurais.
Somente depois de muitas discussodes, a partir dos resultados de estudos e pesquisas
€ que as instituicbes educacionais foram formalmente consideradas escolas na
modalidade de Educacé&o Indigena, ampliando o Sistema Modular de Ensino, para

Sistema Modular de Ensino Indigena (SOMEI) (Inep, 2007).
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Assim, de acordo com o Regimento das Escolas Estaduais de Educacgao
Basica do Estado do Para, na Secao |l denominada “Da educacédo do campo, no art.

51, descreve a educagéao do campo em:

Art. 51. A educacdo do campo destina-se ao atendimento as populagGes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados de reforma agréria, quilombolas e caicaras, indigenas e outros.
(Pard, 2021, p. 98).

Por essa questdo, muitas das escolas indigenas de Educacdo Basica,
principalmente na questao dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
ainda sao atendidas como educagao do campo, estando ainda em processo de
reconhecimento enquanto educac¢do na modalidade de Educacéo Indigena, por isso,
muitas delas sao atendidas pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino,

regimentado pela Lei n® 7. 806 de 29 de abril de 2014, no Capitulo I, Art. 2°, esclarece:

O ensino modular visa garantir aos alunos acesso a educacdo bésica e
isonomia nos direitos assegurando a ampliacdo do nivel de escolaridade e a
permanéncia dos alunos em suas comunidades observando as
peculiaridades e diversidades encontradas nos campos das aguas e das
florestas e aldeias do Estado do Para. (Para, 2014, p. 1).

Ressaltando mais uma vez que o uso do SOME ocorre quando a escola da
comunidade indigena ndo possui 0s anos finais de ensino fundamental Il e ndo possui
também o ensino médio, sobre isto, consta no mesmo regimento no capitulo Il: “Ensino
Médio Modular Indigena”, o qual demarca que o SOMEI, poderé ser implantado nas
aldeias em caso da ndo existéncia de escola publica de Nivel Médio; de escolas
publicas de ensino fundamental que nao ofertam as séries finais entre outros critérios,
com o adendo de que, apdés dois anos da implementacdo do SOMEI as prefeituras
em parceria com o estado e governo federal deverdo criar escolas que possam
atender as séries finais e 0 ensino médio na modalidade de educacéao Indigena (Para,
Lei n°7.806, 2014).

Sobre o que foi dito anteriormente, cabe comentarmos sobre os dados
estatisticos realizados em 2007 pelo INEP, de acordo com este documento, a partir

do Parecer 14 da Resolucdo 3 de 1999 o Conselho Nacional de Educacéo e pelo
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entendimento interpretativo do que consta na LDB/1996 que institui a categoria de
Escolas indigenas nos sistemas de ensino do pais, no intuito de garantir essa
modalidade de ensino, o Conselho Nacional de Educacao estipulou alguns critérios
para o funcionamento das escolas, estas deveriam estar localizadas dentro das
comunidades indigenas, o ensino precisaria ser em lingua materna e ter uma
organizacao escolar prépria com regimento e documentos tais como o Projeto Politico
Pedagdgico construido com a participagdo da comunidade, tendo como norte
orientador as Diretrizes Curriculares Nacionais, salientando que dois anos apos tal
resolucdo, a Lei n°® 10.172/2001, definiu o prazo de um ano para a oficializacdo da

categoria “Escola Indigena”’(Inep, 2007). Este texto destaca que:

Como se V€, ainda que sob regulamentacao recente, os sistemas de ensino
ja deveriam estar operando com o reconhecimento dessa nova categoria de
escola, condi¢ao sine qua non para a realizacdo dessa modalidade particular
de ensino, que é a educac¢do escolar indigena. Em todo o Brasil, porém, as
escolas nas aldeias apresentam diferentes situacdes de reconhecimento
legal, ndo havendo ndimeros precisos sobre quais sdo reconhecidas como
escolas indigenas. Até bem pouco tempo, as escolas indigenas, em sua
grande maioria, eram consideradas como escolas rurais ou salas de extensao
de escolas urbanas, seguindo calendarios e curriculos proprios destes
estabelecimentos. O reconhecimento das escolas das aldeias como escolas
indigenas, com estatuto diferenciado, é, portanto, algo novo no sistema de
ensino e estad em processo em todo o Brasil (Inep, 2007, p. 17).

Pela questédo anteriormente citada, o reconhecimento da categoria, Educacao
Escolar Indigena, percebe-se que para a Educacéo Béasica Indigena fora ser efetivada
legalmente, foi necessaria a criacdo da resolucdo 3/99 que fixa diretrizes para a
regulamentacdo da Educacdo Baésica Indigena, estabelecendo na mesma, a
responsabilidades dos estados em garantir a criacdo de escolas juridicamente
reconhecidas enquanto escolas indigenas com normas proprias que respeitem a
cultura, a diversidade linguistica entre outros (Grupioni, 1999).

Assim, observe o quadro 6 com o0s principais ordenamentos juridicos e

administrativos para a criacdo e organizacdo das Escolas Indigenas.
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Quadro 6 - Principais ordenac0Oes juridicas a respeito da Educacdo Escolar Basica
Indigena

ANO REGULAMENTACAO ATIVIDADE

Transferéncia da FUNAI para o MEC a

o
1991 Decreto n° 26 responsabilidade pela execucgédo das Escolas Indigenas
1994, Portaria Interministerial n° Normatizacdo do Comité Nacional de Educacgéo
1992, 559; 60; 490 indigena
1993 oY g
Comité Nacional de — s . ~
1994 Educaczo Indigena publica :?ll(;?trézn(;s para a politica Nacional de Educacéo Escolar
e 0 MEC publica 9
1996 Lei 9.394 Leis de Diretrizes e Bases da Educacao

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

No Para, podemos destacar algumas resolugbes necessarias para que a
Educacao Basica Indigena fosse efetivada no Sistema estadual de ensino, o Decreto
Estadual n°® 5.740/2003, que instituiu a Coordenacao de educacédo Escolar Indigena
da Secretaria de Estado de Educacdo Seduc-PA, responsavel pela implementacdo
das Politicas Publicas de Educacéao Escolar Indigena no Estado.

A resolucdo de n° 001/2010 que adornou a oferta de Educacdo Escolar
Indigena no Estado, reforcando a formacao dos professores indigenas e a construcéo
de materiais didaticos especificos de cada comunidade indigena (ANPED Norte,
2021).

Em 2014 foi langcado o Forum Permanente Estadual da Educagdo Escolar
Indigena (FEIND), por meio da resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo
398/2014. Ja em 2015 foi publicado um documento que baseou a Educacao Escolar
Indigena no Estado do Para a Lei de n° 8.186/2015, a qual, possui metas que
estabelecem a promocao da educacéao escolar para os povos indigenas. Todas estas
normas estaduais foram estabelecidas por meio de pactuacdo de um termo de
colaboracéo entre estados e prefeituras para a implementacéo das escolas indigenas
nos municipios a que pertencem (ANPED Norte, 2021).

Apesar de todo amparo legal para a construcdo de uma Educacdo Escolar

Basica Indigena, ainda assim € bastante dificil postular historicamente a educacao
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Basica Indigena no Para por muitos motivos, dentre eles, a escassez de textos que

falem a respeito da Historia da Educacéao Indigena no Para.

3.2. Educacéao escolar indigena no Para e o censo da educagéao

A promulgacéo da LDB 9.394/96, teve um impacto significativo na Educacao
Indigena no Estado do Para. Pode-se perceber que a lei reconhece a diversidade
cultural do pais e a importancia da educacdao intercultural, garantindo os direitos dos
povos indigenas a uma educacao escolar bilingue e intercultural. E foi a partir dessa
legislacdo, que a educacédo indigena no Para passou a ser organizada em sistemas
proprios de ensino que contemplem as especificidades culturais e linguisticas dos
povos indigenas, esta Lei estabeleceu também, a obrigatoriedade do ensino
fundamental nas aldeias indigenas, e a criacdo de escolas indigenas em areas
urbanas com professoras indigenas e nao indigenas que sejam capacitados para a
atuacdo nas comunidades. (Brasil, 1996).

Se tomarmos como exemplo, o censo sobre a Educacao Indigena realizado em
2005, é destacado que em sua maioria as escolas indigenas no Para sdo gerenciadas
pelos municipios onde estdo localizadas as aldeias, aproximadamente 80% delas,
isso ocorre devido o vasto territdrio geografico que € o Para, muitas delas com pouca
infraestrutura, isso também dificulta ainda mais a legalizacéo deste estabelecimento
de ensino enquanto modalidade de Educacao Indigena (Grupioni, 2019).

Ja em dados mais recentes, no censo de 2022, € possivel perceber avancos
significativos no nimero de escolas indigenas no Par4, como pode ser visto no grafico

abaixo:
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Figura 7: Porcentagem de Escolas por Mesorregiao

Porcentagem de escolas por Mesorregido

2022
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Nordeste Paraense

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do censo de 2022

De acordo com gréfico, figura (11), a maior porcentagem de escolas esta
localizada na mesorregido sudeste do Para, sendo 38,2% das escolas, em numeros
inteiros, um total de 98 escolas, em segundo lugar a mesorregido sudoeste do Para,
com 36,8% das escolas indigenas, em numeros inteiros, sdo um total de 93 escolas,
ja na mesorregidao do baixo amazonas a porcentagem de escolas é de 19,3% em
nameros inteiros, sao 49 escolas, no nordeste do Par4 é a mesorregidao com a menor

porcentagem de escolas indigenas com 6,9% , em numeros inteiros, sdo apenas 14

escolas nesta mesorregiao.

Figura 8: Quantitativo das Escolas indigenas por municipios

Contagem de Escolas por Municipio
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Fonte: Elaborado pela autora com base no censo de 2022
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Sendo um total de 254 escolas indigenas, que estdo localizadas em 37
municipios dentro do estado, sendo estas em sua grande maioria Escolas Municipais
de Ensino Fundamental - EMEF e Escolas Municipais de Educacao Infantil — EMEIF.
Ao observarmos o grafico acima, figura (12), o maior quantitativo de Escolas indigenas
se encontra no municipio de Jacaréacanga, 0 municipio com o segundo maior
guantitativo de escolas indigenas estd em Santarém e o terceiro maior quantitativo de
escolas indigenas, esta localizado no municipio de Altamira. Enfatizando que
referente aos dados do censo de 2005 houve um avanco significativo no quantitativo
de Escolas indigenas no Parda, isso ndo significa que as mesmas estdo sendo
atendidas pelo sistema educacional de forma efetiva.

E importante destacar a falta de dados estatisticos mais aprofundados que
abranjam especificamente o Estado Paraense, como por exemplo, um censo escolar
indigena realizado somente com a populacao indigena do Para, no intuito de fazer
uma analise comparada e que possa fornecer dados mais relevantes para as politicas
publicas de educacao indigena do Para.

A exemplo disso, tem-se que o primeiro processo avaliativo das politicas
publicas voltadas para a educacgéo basica indigena que foi criado em 2011, pela
Coordenadoria de Educacao Escolar Indigena (CEIND), por meio da Secretaria de
Estado de Educacdo do Parda, as discussdes iniciais tiveram a participacdo de 20
liderancas indigenas de diferentes povos indigenas localizados no Para (Seduc-PA,
2015). Desta forma percebe-se que a histéria da educacgdo indigena no Para € um
processo em construcdo, que estd como uma crianca de 9 meses de nascida,

tentando dar os seus primeiros passos.

3.3. Da educacdo indigena no Para

De acordo com o site oficial do érgao especifico da educacdo no Para Seduc-
PA, nos dados de 2017, a quantificacdo de Escolas com a modalidade de Educacgao
indigena no Brasil, comportava um total de 820 mil indigenas que integram um total

de 305 povos com diferentes etnias que falam 274 linguas diferentes. Ainda de acordo
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com o0 mesmo site, na Regido Norte existia um total de 305.873 estudantes indigenas,
no Estado do Para que possuia uma populacdo 39.081 indigenas sendo este
considerado o terceiro estado da regido Norte com o maior niumero de habitantes
indigenas (Seduc-PA, 2017).

A questdo territorial e geogréafica impde muitas dificuldades na implementacéo

da Educacédo Escolar para os povos indigenas neste estado, pois a maioria das
escolas estdo localizadas no territorio, sendo distante do centro da cidade e
principalmente muito distante da capital Belém. A falta de transporte € outra
dificuldade recorrente. Observe o distanciamento geogréfico das escolas em relacéo
a capital paraense, nos mapas de localizacdo das Escolas Estaduais de Educacao

Indigena e seus respectivos Territérios Indigenas (TI):

Figura 9 - Mapa de Localizagdo das Escolas Indigenas na Terra Indigena Alto Rio
Guama (TIARG)
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Fonte: Plano de Gestao Territorial na comunidade indigena do TIARG, Povo Tembé, (2018
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O mapa Figura 9, a Terra Indigena do alto Rio Guama, fica localizada no
Nordeste do Estado do Para, entre a margem direita do Rio Guama e a margem
esquerda do Rio Gurupi, na divisa do Para com o Maranhao, nos municipios de Santa
Luzia do Para, Nova Esperanca do Piria e Paragominas ao sul faz fronteira com a
terra indigena, alto Turiagu no Maranhdo. Possui uma faixa de terra de 279.897

hectares (Povo Tembé, 2018).

Figura 10 — Mapa de localizacdo das escolas na Terra Indigena Mée Maria
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Fonte: Maria Rita Vidal (2018), apud IBGE, 2010

O mapa Figura 10, a Terra Indigena Mae Maria, localizada no municipio de
Bom Jesus do Tocantins ao lado Nordeste do municipio de Maraba, sendo a distancia

entre o municipio e o Territorio Indigena cerca de 30 km, possui uma area de 62,488
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hectares, os povos habitantes dessa area sdo os Gavides Kyikatéjés, Pakatéjés,
Akrakikatéjés (Ricardo, 1985).

Algumas informacgdes importantes, os mapas, figuras 9 e 10, foram elaborados
a partir de outros mapas que possibilitaram visualizar melhor os territérios onde estao
localizadas as escolas indigenas gerenciadas pelo Estado do Para percebendo a
distancia das comunidades em relacdo a sede que fica na cidade de Belém. Os
mapas, apresentados buscam mostrar as localizacbes das principais escolas
indigenas de responsabilidade do Estado. De acordo com o Censo de 2005, as
escolas de educacado indigena no Pard eram um total de 91, dessas apenas 10
escolas eram gerenciadas pelo governo do estado, enfatizando que dentre essas dez
escolas, quatro sdo anexos.

Nas concepc¢des do 6rgado estadual de Educacédo Indigena, o Estado gerencia
cerca de dez escolas indigenas: Katekaponoti localizada na Krakaprekti na ladeira
Vermelha SN, BR 222, Km 33, Reserva Rural 68 525, as modalidades desta escola
sdo, Ensino Regular e EJA compondo: Ensino fundamental, Ensino Médio, Anos
iniciais, Anos finais;2. Peptykre Parkatéjé (Indigenas Gavibes), localizada em Bom
Jesus do Tocantins, area protegida Mde Maria SN, na aldeia Indigena Méae Maria,
constam o ensino Infantil, Fundamental e Médio; .Tatakt Kyikateje, também localizada
na terra indigena Mé&e Maria, localizada em Bom Jesus do Tocantins; Felix Tembé;
Francisco Magno Tembé; Itaputir; Anexo Irapewiwazu; Anexo Pir4 e ltuwasu, nas
terras indigenas no alto Rio Guama em Santa Luzia do Para, atendendo cerca de 682
estudantes indigenas (Seduc-PA, 2017).

De acordo com o site da Secretaria de Estado de Educacédo do Para, ainda irdo

ser construidas mais 3 escolas que beneficiardo 300 estudantes, sendo estes do
municipio de Jacareacanga, Capitdo Poco e Oriximina. Enfatizando que das 10
escolas mencionadas anteriormente, quatro sdo anexos das escolas principais
(Seduc-PA, 2017).

O Ensino Médio regular é realizado através do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino Indigena (SOMEI) em parceria com mais 29 aldeias nos municipios
de Aveiro, Belterra, Novo Progresso, Oriximina, Paragominas, Parauapebas,
Santarém, Sdo Geraldo do Araguaia e Tucurui, na tentativa de atender os mais de 10

mil estudantes indigenas proporcionando a formacdo continuada de professores,
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contemplando um total de 10 escolas indigenas regidas pelo Estado, até 2017 (Seduc-
PA, 2017).

Apesar de todas as conquistas realizadas pelas comunidades indigenas do
Estado do Para é interessante mencionar, que um dos grandes desafios enfrentados
pelos alunos e professores, para 0 acesso e a permanéncia dos educandos indigenas
ainda é o deslocamento, por ser de dificil acesso e a estrutura fisica que muitas vezes
ndo tem o suporte necessario, isto ocorre porque as escolas regidas pelo estado,
principalmente as da Terra indigena Mae Maria, estdo a uma distancia geografica
consideravel em relacdo a sede da Seduc que fica em Belém, visto que a TI Mae Maria
fica localizada no municipio de Bom Jesus do Tocantins, distante da sede que é
Belém, cerca de 593 km. O que da um amparo minimo as escolas indigenas mais
distantes, sdo as UREs que tentam resolver demandas, muitas vezes sem sucesso,
ou realizando o minimo, outra questéo € a precariedade de algumas escolas que nao
possuem estruturas adequadas, tais como biblioteca, sala de informatica entre outras
coisas.

Outra importante questdo s&do as situacdes que ocorreram quando a
Educacdo Escolar Bésica Indigena, foram implementadas, onde houveram varias
situacbes complicadas, nas quais 0s gestores municipais ou estaduais tiveram
dificuldades em aceitar a autonomia indigena na gestao das escolas, na escolha dos
professores, descumprindo as determinacbes legais e 0 respeito aos direitos
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 1996, nao realizando nem
mesmo a consulta publica, estabelecida por lei, a exemplo, tem se o protesto realizado
pelos indigenas Gavido no ano de 2022, onde os mesmos exigiam melhores
condicBes para que os alunos pudessem frequentar as escolas e o reconhecimento
dos professores indigenas enquanto formadores nos moldes especificos de
organizagéo da comunidade (Jornal O Liberal, 2019).

As dificuldades encontradas na aceitacdo na escolha dos professores

indigenas, pelas gestdes municipais ou estaduais ocorre por conta da burocracia
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estatal que se considera a maior e mais apta a tratar de educagao, esta burocracia
regula e controla por meio de ministérios e secretarias de educacéo, onde existe um
discurso de poder que fala da educacgéo e define seu sentido, finalidade, conteudo e
forma (Chaui, 2016).

Sobre o discurso de poder, Dijk (2015), conceitua as dimensdes de

dominancia existentes, levando em consideracdo as seguintes questdes:

1. Poder é uma propriedade das rela¢des entre grupos, instituicdes ou
organizag¢fes sociais. Por conseguinte, apenas o poder social, e ndo o poder
individual, € aqui considerado.

2. Poder social é definido em termos de controle exercido por um grupo
ou organizacao (ou seus integrantes) sobre as acdes e/ou as mentes de
(membros de) um outro grupo, limitando dessa forma a liberdade de acdo dos
outros ou influenciando seus conhecimentos, atitudes ou ideologias.

3. O poder de um grupo ou instituigdo especifica pode ser “distribuido”, e
pode ser restrito a um dominio ou escopo saocial especifico como o da politica,
da midia, do direito e da ordem da educacdo ou das empresas, resultando
assim em diferentes “centros” de poder e grupos da elite que controlam tais
centros.

4. Dominancia é entendida aqui como uma forma de abuso de abuso de
poder social, isto €, como o exercicio moral e legalmente ilegitimo de controle
sobre outros em beneficio ou interesse proprio de alguns frequentemente
resultando em desigualdade social.

5. O poder é baseado em um acesso privilegiado a recursos sociais
valorizados, como riqueza, empregos, status ou mesmo um acesso
preferencial ao discurso e & comunicacgédo publicos.

6. O poder social e a domindncia séo frequentemente organizados e
institucionalizados de forma a permitir um controle mais efetivo e possibilitar
formas rotineiras de reproduc¢éo de poder. (Dijk, 2015, p.88).

Para Dijk (2015), o discurso de poder ndo se coloca meramente como abuso
de forca, mas como um controle social legitimado pela estrutura politica de dominagéo
gue temos na educacao, como um todo, e na educacao escolar indigena, essa
estrutura dominante se torna mais evidente e violenta.

Historicamente, no ambito dos sistemas de ensino os programas voltados
para atender as demandas indigenas no que diz respeito ao transporte escolar,
alimentacdo sado bastantes escassos, muitas vezes com estruturas que nao
correspondem a realizagdo de uma educacao de qualidade, outrossim sdo as escolas

construidas sem a consulta prévia a comunidade, visto que, existe uma estrutura

escolar previamente estabelecida ao longo da historia (Baniwa, 2013).
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Sobre esta questdo € importante comentar que a cultura escolar é cultura da
classe dominante que ao longo da histéria acabou por se transformar em uma cultura
legitima, valida e indiscutivel, determinando desde a estrutura fisica até os contetdos
abordados, determinando o que deve e 0 que nao deve ser valorizado, implementando
assim uma violenta imposic¢ao (Bourdieu, 2002).

Sobre as dindmicas das comunidades de povos originarios, muitas vezes as
escolas ao adentrarem nas comunidades com uma estrutura ja estabelecida,
dificultam a permanéncia dos educandos indigenas na mesma, pois estas
comunidades possuem um modo de vida diferenciada, sobrevivem do cultivo ou coleta
de plantas alimenticias e da pesca em ambos 0s casos necessita da participagédo
comunitaria, assim quando a escola passa a ser parte integrante da comunidade a
mesma precisa se adequar a dindmica de sobrevivéncia da mesma, isto é, a escola
necessita criar um calendario juntamente com a comunidade para que a dinamica de
vida da mesma nao seja afetada, mas ndo é o que ocorre, visto que, o Conselho
Nacional de Educacado possui hormas muito rigidas, na qual é obrigatdrio ter 200 dias
letivos de aulas com carga horéaria de 800 horas de trabalho escolar, isto contrapde a
dindmica de vivéncia nas comunidades (Paixao, 2010).

Sobre o calendario escolar e a dinamica curricular Paixdo (2010), destaca
que:

Entendemos que os curriculos e os calendarios devem ser construidos de
acordo com a dindmica soécio-econdmica e cultural da comunidade,
respeitando suas atividades econdmicas, religiosas e culturais ja que a
educacdo indigena acontece num sentido macro € ndo em uma Unica
instituicdo, ela da-se pela acdo e pela interagdo de toda a comunidade
(Paixao, 2010, p.49).

Desta forma, tanto o acesso, quanto a permanéncia dos educandos indigenas

nas escolas de educacéao basica dependem muitos fatores, os quais vem tentando se
ajustar ao longo do tempo.

Outrossim, diz-se sobre a diversidade dos povos indigenas existentes no
estado do Para, pois ao nos referirmos a Educacao Indigena € complicado falar sobre

uma universalizacdo do ensino, visto a variedade especificas de cultura em cada
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povo, em cada comunidade, por tanto a generalizagdo de uma EEBI, se torna inviavel,
portanto, a carga horaria de 200 horas letiva apenas serve aos interesses do Estado
(Chaui, 2016).

Em sua maioria as populacdes indigenas veem a escola como uma forma de
contribuir para o resgate e transmissao, exercicio de valorizacdo das suas praticas
culturais e identitarias e a0 mesmo tempo procurando compreender 0 mundo do néao
indigena, e ser parte dele, a partir de seu proprio olhar social.

Assim, € importante salientar que de acordo com o censo de 2005 e os dados
fornecidos pela secretaria de Educacdo do Para, pouco diferem um do outro em
namero de escolas indigenas estaduais, ou seja, em 12 anos apenas dois anexos
receberam o patamar de escola.

Ainda de acordo com a Secretaria de Educacdo, a mesma esta atuando
fortemente na formacdo e qualificacdo de professores indigenas e ja conseguiu
contribuir para a formacéo continuada de 260 professores que atuardo no Ensino
Médio regular, por meio dos programas efetivados na Universidade Estadual do Para
(UEPA), estes dados séo referentes a 2017, os quais constam como mais atualizados
(Seduc-PA, 2017).

A Secretaria especifica ainda que, a oferta de uma educacéo escolar indigena
de qualidade e centrada na preservacdo dos costumes e linguas tradicionais esta
entre as prioridades da Seduc-PA, e esta investindo em projetos de fortalecimento e
valorizacdo da cultura Indigena. A Secretéria destacou ainda que no ano de 2023 sera
realizado o concurso publico para professores especificamente indigenas (até agora
ndo ocorreu), em fase de discussao e formacgéo da comisséo organizadora, o qual é
destinado exclusivamente para professores que séo indigenas nas comunidades e
tem como objetivo oportunizar a pratica docente entre as comunidades originarias do
Estado do Para (Seduc-PA, 2017)

Esse concurso serd o primeiro na Regido Norte com banca organizadora

trabalhando com as liderangcas auxiliando no processo. Outra questdo que a
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Secretaria destacou, foi a criagdo de uma Educacgdo Indigena da Seduc-PA o Mydjere

Kaiapd que se destaca por ter como coordenador um indigena, o Secretario em

guestao fez uma declaragao para o site oficial da Seduc-PA (2017), declarando que:

[...] sabemos que a realidade para os povos indigenas é mais complicada.
Ainda sdo muitos entraves que temos que vencer, mas ter um coordenador
indigena que conhece a realidade do seu povo a frente da Educacao Escolar
Indigena contribui para um olhar diferenciado sobre o assunto. Isso foi uma
conquista muito importante para nds. Estamos trabalhando junto com as
liderancas e podemos dizer que a Educagéo indigena melhorou muito e que
estamos no caminho certo para melhorara cada vez mais (Mydjere Kayapo,

2022).

Em dados mais recentes, 0s municipios com uma maior concentracdo de

indigenas é sao Félix do Xingu, de acordo com Secretaria Estadual de Educacéo

Seduc-PA (2017), sdo cerca de 116 mil habitantes, destes 5,5 mil sdo indigenas, que

estdo localizados a margem do Rio Xingu e afluentes, em questéo de territorio 75%

do municipio sdo de terras indigenas, tendo nestas 17 aldeias que ja possuem escolas

ofertadas pelo municipio em que os territorios estao localizados. Abaixo o0 quadro com

as localizacbes das escolas das comunidades geridas pela Seduc-PA com suas

respectivas populacdes indigenas e suas linguas, como pode ser observado no

quadro 7:

Quadro 7 - Escolas indigenas no Para de Gestao da Seduc-PA

o ESCOLA ~ . "
N INDIGENA POPULACAO MUNICIPIO LINGUA
Trés grupos de Indigenas
KATEKAPONOT | Gavido: Akrétikatéje, Bom Jesus do . .
01 oA Tocantins Variantes Timbira
' Kyikatéje, (Aldeia: Akrakaprekti)
Parkatéjé '
Trés grupos de Indigenas
02 PEPTYKRE Gaviado: Akratikatéje, Bom Jesus do Variantes Timbira
PARKATEJE Kyikatéjé, Tocantins
Parkatéjé
Trés grupos de Indigenas
Gaviao: Akratikatéje, Bom Jesus do Variantes Timbira
03 | PEPTYKRE Kyikatéjé, Tocantins (Timbira Jé&)
Parkatéjé
Trés grupos de Indigenas
04 TALAKT Gavido: Akrétikatéje, Bom Jesus do Variantes Timbira
KYIKATEJE Kyikatéjé, Tocantins (Timbira Jé&)
Parkatéjé
05 | FELIX TEMBE | Tembé Tenetehara Capitio Pogo-PA Tenetehar e
Portugués
FRANCISCO . - Tenetehar e
06 MAGNO TEMBE Tembé Tenetehara Capitdo Poco-PA Portugués
07 | ITAPUTIR Tembé Tenetehara Capitio Pogo-PA Tenetehar e

Portugués
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ANEXO . o Tenetehar e
08 ITAPUTIR Tembé Tenetehara Capitdo Poco-PA Portugués

09 | ANEXO PIRA Tembé Tenetehara Tembé Tenetehara Teneteh? r €
Portugués

10 | ITUWASU Tembé Tenetehara Tembé Tenetehara Tenetehar e
Portugués

Fonte: Seduc- PA, 2017

Observa-se no Quadro 7, que cada localidade se constitui por grupo de
individuos com particularidades diferentes e linguas diferentes, por esse motivo, na
configuracdo de uma educacéo de uma escola indigena que abranja as necessidades
da comunidade é preponderante que o desenvolvimento do processo educacional seja
realizado com a participacdo de profissionais pertencentes a propria comunidade.
Assim como consta no Artigo n° 79 LDB (1996):

Art. 79. A unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1°. Os programas serdo planejados com audiéncia com as comunidades
indigenas (LDB, 1996, Art. 79).

Reconhecendo neste mesmo artigo a importancia da formagéo de profissionais

da educacédo que sejam indigenas, destacando que:
§ 3° Os programas a que se refere este artigo, incluindo nos Planos Nacionais
de educacéo, terdo os seguintes objetivos:
| - fortalecer as praticas soécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;
Il - manter Programas de formacéo de pessoal especializado, destinado a
educacdao escolar nas comunidades indigenas;
Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo, os

conteddos culturais correspondentes as respectivas comunidades; (LDB,
1996, p. 54, 55).

Desta forma, é importante mencionar que os dados de 2005 dos documentos
“Estatisticas sobre educacao escolar indigena no Brasil”, no qual 9,9% dos
professores que estdo atuando em escolas indigenas ainda ndo concluiram o ensino
fundamental I, 12,1% possui ensino fundamental completo, 64% tendo o0 ensino
médio, 13,2% o0 ensino superior, mostrando um crescimento importante. Outra

guestdo importante a se destacar é o curriculo usado na Educacéo escolar Indigena,

para se construir uma educacao escolar que respeite as especificidades dos grupos
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indigenas o que vem estabelecido na resolugédo n°® 3/99 e pelo que vem proposto no
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Indigena, tal regra, ndo esta sendo
totalmente efetivada no que tange as escolas retratadas no presente texto.

De acordo com Soares (2018), isso ocorre porgue apesar das legislacbes
reconhecerem as diversidades da educacao indigena e as fundamentacdes contidas
nos documentos, as mesmas ndo rompem com a racionalidade tecnocratica existente
na educacédo do pais, se por um lado nos textos oficiais é reconhecido a especificidade
da educacao indigena, por outro mantém o vinculo hierarquico com o projeto geral de
educacado com a necessidade de controle sobre a organizagcéo dos sistemas de ensino
enredadas por todas as concepcdes burocraticas possiveis.

O sistema burocratico que permeia o sistema de ensino e as legislacdes que
respaldam o mesmo, tendem também a dificultar a legalizacdo da maioria das Escolas
indigenas do Estado do Par4, isso se mostra pelas buscas em documentos oficiais,
onde néo foi possivel encontrar documentos legais que sancionam a legitimacdo da
modalidade de Educacdo indigena, as escolas ainda estdo nomenclaturadas
enquanto zona, isto é a diferenciacdo se da no formato, zona urbana e zona rural,
como pode ser visto na tabela 2:

Tabela 2 — Dependéncia administrativa de Localizacdes das Escolas de Educacao

Basica Indigena

Estabelecimentos de Educagiio Escolar Indigena

) ; Dependéncia Administrativa Localizagio
Unidade da Fed

nidade da Federato Total Estadual Municipal Particular Rural Urbana

Tolal | % Total | % Toia | % Tolal | % Total |
Brasil 2323 1084 467 1217 524 22 09 2.286 984 a7 16

Norte 1.469 537 366 912 621 20 14 1.461 %5 8 0,5
Rondéinia 69 64 928 5 72 . 0,0 B9 1000 . 0.0
Acre 136 9 M3 3\ 287 . 0,0 136 100,0 . 0,0
Amazonas 783 12 1.5 762 %60 19 24 i 99,2 f 08
Roraima 257 25 815 i 121 1 04 256 %6 1 04
Paré 91 8 8.8 83 9.2 . 0,0 a0 989 1 1,1
Amapé 57 55 065 2 35 0.0 57 100,0 - 0.0

Tocanling

6

100,0

00

Fonte: MEC/Inep, tabela elaborada na DTDIE , 2005

76

1000
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Ainda sobre a questdo da regularizagcdo das escolas, cabe mais uma vez
mencionar o decreto de n° 26 de 1991, (quadro 5), o qual, em tese € passado a
responsabilidade educacional dos povos indigenas da Funai para o MEC, junto a este
decreto surgiram varios outros que retiraram algumas obrigacdes, que até entdo, eram
de prerrogativas da Funai, dentre eles, gerenciar o processo educacional
implementado para os Indigenas do Brasil, na teoria, a Funai seria o 6rgdo consultivo
para a elaboracao de Politicas Publicas para a Educacédo indigena, que até entdo, ndo
tinha a denominacéo de Educacéo Bésica, o que na pratica, ndo foi bem assim que
aconteceu (Nascimento e Oliveira, 2012).

O que ocorreu realmente, foi que a partir do regimento interno da FUNAI,
sancionado na portaria de n° 542 no ano de 1993, dois anos apoés o decreto n° 26, a
mesma passou ainda a representar um papel importante na organizagao da Educacgéao
Escolar Indigena. A portaria n° 542 sanciona o seguinte texto: “[...] promover a
educacao de base apropriada ao indio” (art.1, inciso VI). Neste documento a Funai
define um modelo educativo e coloca como objetivos “[...] garantir as populagdes
indigenas uma educacéao escolar diferenciada e que dé acesso aos conhecimentos e
ao dominio dos cédigos da sociedade nacional em igualdade de condigdes” (art. 2°,
inciso VI). Para isto, a Funai em sua organizacdo de espacos, se coloca ainda na
administracéo escolar e apoio pedagdgico das escolas indigenas, especificado em um
departamento proprio para a area de educacao (Art. 3°, inciso V).

Dentro deste departamento a coordenacdo de Administracéo Escolar do 6rgéo
deveria “promover a regularizagao das escolas indigenas e propor diretrizes e normas
para a educagao escolar indigena” (Art. 77). Além de possibilitar a construcao de
“curriculos especificos a valorizagcado e/ou revitalizagdo das linguas maternas”, além
de possibilitar o desenvolvimento de “programas voltados a elaboragao, producgao e
adequacao de materiais pedagogicos especificos” (Art. 78).

Assim, se percebe que mesmo apoés a transferéncia das responsabilidades da

Educacdo Escolar Indigena para o MEC, a Funai continuou mantendo em sua
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organizacdo a administragcdo da mesma, questdes que duraram até o ano de 2012.
Desta forma, a discordancia entre a Funai e a legislacao é evidente, visto que, a Funai
assumiu as incumbéncias que eram dos sistemas de ensino, aparentemente se
colocando em situacdo de disputa, visto as novas atribuicbes do Ministério da
Educacao (Nascimento; Oliveira, 2018).

A evidente disputa ministerial entre a fundacdo Nacional do indio e o Ministério
da Educacao e Cultura acaba por enfraquecer o processo de nomeacao das escolas
outrora escolas rurais ou do campo, para a Escola na modalidade especifica de
Educacao Escolar Basica Indigena, isso ocorre ndo somente no Estado do Para, mas
em todo o Brasil.

Voltando novamente para o Para, em 2007 foi realizado um levantamento sobre
as escolas indigenas, de acordo com esse levantamento o Para possui 10.875 alunos
indigenas, destes em sua maioria no ensino fundamental, sendo a maior preocupacéao
0 ensino médio, visto as dificuldades encontradas para o deslocamento dos jovens
gue tem que sair da aldeia para frequentar escola (Paixao, 2010).

Outra questao importante € que em sua maioria as Escolas de Educacédo
Basicas indigenas sdo administradas pelos municipios onde estdo situadas, a
municipalizacdo ocorreu pela proximidade das instituicdes escolares ao 6rgéo gestor,
a ideia € que a proximidade auxiliaria na manutencéo e as demandas seriam melhor
atendidas, no entanto ndo funcionou desta forma, percebeu-se que as prefeituras ndo
estdo devidamente preparadas para atender as escolas indigenas, as secretarias
possuem pouca mao de obra especializada (Seduc-PA, 2003).

Importante destacar sobre esta questdo é que apesar da pouca estrutura que
as prefeituras dispdem, como € o caso de Sao Félix do Xingu, para o atendimento na
modalidade de Educacdo Basica Indigena, em sua maioria as escolas ja possuem
ordenamento juridico de escola Indigena, assim como os respectivos polos nomeados

pelo ordenamento da prefeitura e publicado pelo Diario Oficial da Unido, sobre
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ordenamento juridico do Decreto n°® 431 de 12 de agosto de 2021, como pode ser visto

na figura (10)

Figura 11 - Diario Oficial de nomeacao de 30 polos/Escolas indigenas municipais em
Séo Feélix do Xingu

Para , 20 de Dezembro de 2021 + Diario Oficial dos Mumicipios do Estado do Para =  ANO XIII | N° 2890

de propriedade da Senhora ZULEIDE BARBOSA DA SILVA, com
as seguintes descrigdes perimetricas:

Art. 2° A declaracfio de utilidade puablica objetiva a desapropriagdo
descrito no artigo anterior para que seja implantado o CENTRO
ADMINISTRATIVO da Prefeitura Municipal com o infuito de melhor
atender aos municipes.

Art. 3° Fica determinado a Secretaria Municipal de Servigos Urbanos-
SEMURB que através da Conussdo de Avaliacido promova a devida
vistoria no imoével desapropriado para que seja deternunado a
avaliagdo do terreno juntamente com as benfeitorias.

Art. 4° Este Decreto em vigor na data de sua publicacio, revogando
as disposi¢des em contrario.

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

Gabinete do Prefeito Municipal de Sio Felix do Xingu, 12 de
agosto de 2021.

JOAO CLEBER DE SOUZA TORRES
Preferto Municipal de Sdo Félix do XingwPA

Nota: Este Decreto foi publicado de acordo com o artigo 3° do Titlo

LY — Ate das Disposicdes Gerais e Transitérias da Lei Orgdnica do
Municipio de Sdo Felix do Xingu/Para.

Publicado por:

Mathews Milhomens

Cadigo Identificador:CED4BA10

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO FELIX DO XINGU - PA
DECRETO MUNICIPAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS

EMEF INDIGENA PANH-NORO
EMEF INDIGENA PANHOTI

EMEF INDIGENA PAT-NHO

EMEF INDIGENA PRINKORE
EMEF INDIGENA PYKATIRE
EMEF INDIGENA ROJKORE

EMEF INDIGENA TAKAK-KUDJY
EMEF INDIGENA TAKAKPRORE
EMEIF INDIGENA BEKWYNHMETI

Art. 2° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo,
revogando quaisquer disposi¢des contraria anterior

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

Gabinete do Prefeito Municipal de Sio Félix do Xingu, 12 de
agosto de 2021.

JOAO CLEBER DE SOUZA TORRES
Prefeito Municipal de Sio Félix do Xinguw/PA

Nota: Este Decreto foi publicado de acordo com o artigo 37 do Titulo
IX — Ato das Disposigdes Gerais e Transitorias da Lei Orgdnica do
Municipio de Sdo Felix do Xingu/Pard.

Publicado por:
Mathews Milhomens
Cadigo Identificador:ASEE08AD

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO FELIX DO XINGU - PA
DECRETO MUNICIPAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS



DECRETO N° 431/2021. DE 12 DE AGOSTO DE 2021

Dispde sobre a criagio do Pélo da Educagio Escolar
Indigena dos Povos Mebéngonkre das Escolas
Municipais de Ensmo Infantil e Fundamental do
Municipio de Sao Félix do Ximngu/PA, na Secretaria
Executiva Municipal de Educagio e da outras
providéncias.

O PREFEITO MUNICIPAL DE SAQ FELIX DO XINGU, Estado
do Para, no uso de suas atribuigdes constitucionais e com base no
artigo 90, IX e XII da Lei Orgénica Municipal, e

CONSIDERANDO o Oficio n° 0349/2021 - SEMED, datado de 12
de agosto de 2021;

DECRETA:

Art. 1° - Fica criado o Palo da Educacio Escolar Indigena das
Escolas Municipais de Ensino Infantil e Fundamental do Municipio de
Sdo Félix do Xingu, sendo a Escola Sede — EMEIF INDIGENA
CAPITAO BEP NOX, localizado na Aldeta Kékraxmr, na margem
do Rio Xingu, e suas respectivas escolas anexas, abaixo relacionadas:

EMEF INDIGENA BEPGOGOTI
EMEF INDIGENA BEPKA-EKTI
EMEF INDIGENA BEPKURWYTI
EMEF INDIGENA BEPTOK

EMEF INDIGENA BEPYKAXTI
EMEF INDIGENA BETYKRE
EMEF INDIGENA IPYPY

EMEF INDIGENA JAKURIRE
EMEF INDIGENA KAMERETIDJO
EMEF INDIGENA KAMURE
EMEF INDIGENA KAPREN

EMEF INDIGENA KOKRENY
EMEF INDIGENA KOTYTERE
EMEF INDIGENA KRAKATIRE
EMEF INDIGENA KUBENHIKANHTI
EMEF INDIGENA KUJKO

EMEF INDIGENA MRYKY

EMEF INDIGENA NGRENHROROTI
EMEF INDIGENA NGRONH RE
EMEF INDIGENA NOROTIRE
EMEF INDIGENA PANHMOTIRE

110

DECRETO N® 433/2021. DE 18 DE AGOSTO DE 2021

Dispde sobre a exoneragio de servidora e dé outras
providéncias.

O PREFEITO MUNICIPAL DE SAO FELIX DO XINGU, Estado
do Para, no uso de suas atribui¢des constitucionais e com base no
artigo 90, IX e XII da Ler Organica do Mumcipio de Sdo Felix do
Xingu,

DECRETA:

Art. 1° EXONERA a pedido, a servidora CLEIDIA BEQUIMA DA
SILVA, do cargo de Agente Comunitiria de Satde, com lotacio na
Secretaria Executiva Municipal de Saide — SEMSA.

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacio,
retroagindo seus efeitos ao dia 12 de agosto de 2021, ficando
revogadas as disposigdes em contrario.

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

Gabinete do Prefeito Municipal de Sio Felix do Xingu, 18 de
agosto de 2021.

JOAO CLEBER DE SOUZA TORRES
Prefeito Mumicipal de Sdo Félix do Xingu/PA

Nota: Este Decreto foi publicado de acorde com o artigo 3° do Titulo

LY — Ato das Disposi¢des Gerais e Transitérias da Lei Orgdnica do
Municipio de Sdo Felix do Xingu/Pard.

Publicado por:

Mathews Milhomens

Cadigo Identificador:993553C8

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO FELIX DO XINGU - PA
DECRETO MUNICIPAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS

DECRETO N° 434/2021. DE 18 DE AGOSTO DE 2021

Dispde sobre a exoneracdio de servidor e da outras
providéncias.

www.diariomunicipal.com br/famep 104

Fonte: Diario Oficial da Unido. Decreto 431, 2021

Entretanto as Escolas gerenciadas pela secretaria de educacédo do Para, de
acordo com os documentos oficiais desta instituicdo, possuem uma infraestrutura
melhor, e professores licenciados, as discussdes anteriormente citadas foram pautas
no primeiro seminario de Educacédo Escolar Indigena do Para realizado em 2008,
promovido pela Seduc-PA, neste evento os indigenas professores e liderancas
apresentaram a realidade escolar das comunidades indigenas onde vivem,
levantaram demandas e reivindicacfes da Secretaria de Educacao do Para (Paixao,
2010).

Esse evento teve por objetivo discutir melhor a qualidade na educacédo dos
povos indigenas, a grande questdo sobre este primeiro encontro que aconteceu em
2008, no qual houve a participacdo de liderancas indigenas, professores indigenas e

ndo indigenas, representantes da UFPA e UEPA, representantes do conselho
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Estadual de educacao indigena, assim como também coordenadores municipais da
Educacdo Escolar Indigena, estudantes de Graduacao de diversas instituicdes, e
ainda um representante do Ministério da Educacgéo (Suzana Veiga), suscitou algumas
demandas, tais como, a criacdo do Forum Permanente da Educacdo Escolar
Indigena, publicado no Diario Oficial n® 32.683 de 17 de julho de 2014, seis anos
depois (Seduc-PA, 2017).

De acordo com o Ministério Publico do Para, a criacdo deste forum permanente
serviu para auxiliar as escolas indigenas municipais de Santarém, pois estas foram a
maioria dos representantes de Escolas Indigenas que participaram do encontro
referido anteriormente (Paix&o, 2010).

Destacamos que a presente monografia trata das escolas indigenas de
Educacédo Bésica de responsabilidade do Estado, no entanto, essa questdo ndo nos
exime de falar um pouco sobre as escolas municipais de Educacao Indigena, visto
gue, estas sdo 90 % das escolas indigenas que estéo localizadas no Para, de acordo
com as fontes MEC/Inep por meio das tabelas elaboradas pela Diretoria de Tecnologia
e Disseminacédo de Informagdes Educacionais divulgadas no ano de 2005, existiam
97 escolas de educacado basicas indigenas localizadas no Pard, destas apenas 10
eram de responsabilidade do estado gerenciar, ou seja, sado estaduais, as outras 87
estavam sobre responsabilidade dos municipios das quais o territério indigena esta
localizado.

Voltando novamente ao encontro, este fez parte de um planejamento maior da
SECAD que por meio do Ministério da Educacéo realizou eventos em todas as regides
do Brasil que tinham por finalidade fazer um levantamento por meio de consulta aos
povos indigenas de varias regiées sobre a educacdo implementada, em seu texto

base, referendado pela portaria n°® 1.062/2008 (Brasil/MEC/SECAD, 2008):

Art. 20 A Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena terd como
tema central a politica de educacgéo escolar indigena do Estado brasileiro,
considerando o texto-base a ser produzido e os temas especificos definidos
pelos membros da Comisséo Nacional de Educacéo Escolar Indigena em seu
texto Base.

Art. 30 A Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar Indigena sera presidida
pelo Secretario de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
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SECAD e, na sua auséncia ou impedimento eventual, pelo Diretor de
Educacéo para Diversidade da SECAD.

Art. 40 A Conferéncia Nacional sera antecedida de Conferéncias Locais e
Regionais, as quais terdo inicio no segundo semestre de 2008. Paragrafo
Unico. Cabera a uma Comisséo Organizadora, a ser designada pelo Ministro
da Educacdo, a coordenacdo, promocdo e monitoramento do
desenvolvimento da Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena,
bem como a expedicdo de orientacdes, acompanhamento e supervisdo para
a realizacao das Conferéncias Locais e Regionais.

Art. 50 O Ministro de Estado da Educacdo expedira ato aprovando o
regimento interno da Conferéncia Nacional, a ser elaborado pela Comisséo
Organizadora referida no art. 4° desta Portaria, que dispord sobre a
organizacdo e o funcionamento da Conferéncia, inclusive sobre o processo
democratico de escolha dos representantes indigenas e representantes de
todos os demais setores envolvidos.

Art. 60 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo (Brasil,
MEC/SECAD, 2008, p. 5).

O texto Base da primeira Conferéncia Nacional de Educacédo Escolar Indigena
- CONEEI, inicialmente, as conferéncias ocorreram nas comunidades escolares,
denominadas: “Conferéncia nas comunidades educativas”; “Conferéncias regionais”;
“Conferéncia Nacional” (Brasil, MEC/SECAD, 2008, p. 7 e 8).

Nesse documento Base da CONEEI, texto orientativo para os eventos que
culminaram em 2009 com a primeira conferéncia Nacional. No referido documento,
foram colocadas as varias situa¢des da Educacao indigena no Brasil, mas por motivo
de contextualizacdo, apenas enfatizarei as questdes do estado do Para.

No documento base, no que se refere a formacédo de Professores indigenas,
no quesito a construcdo de uma educagédo intercultural e bilingue até 2006 foram
formados 84 professores no Para por meio do curso normal em nivel médio: Formacéo
de Professores indios no Para com os povos Wai-wai, Tembé Tenetehara, Atikum,
Amanaye, Amambé, Assurini Aikewara, Akraripakatéjé, Guarani, Karaja, Kukatéjé,
Xikrin, Parakatéjé, Javai, todos em colaboracdo com a Funai de Marabé e a Semec
de Oriximina, além da associacdo Carlos Umbralli que formou 19 professores
indigenas Tembé Tenetehara com a colaboracédo de linguistas formadores do Instituto

de investigacdo de desenvolvimento de Politicas linguisticas - IPOL (Brasil,

MEC/SECAD, 2008).
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No que diz respeito as producdes e publicacdes de materiais didéaticos, o qual
€ um dos eixos da politica publica de educacdo escolar Indigena, como destaca a

LDB/1996, assim como o proprio texto base do SECAD (2006).

A riqueza do patriménio cultural e linguistico dos povos indigenas e sua
apropriacdo dos conhecimentos relevantes para a interacdo cidada com a
sociedade nacional devem ser expressos em formulacdes que reflitam os
projetos societarios e identitarios de cada comunidade (Brasil, MEC/SECAD,
2006, p. 53).

Essa questdo também foi abordada no primeiro encontro estadual de

Educacéo indigena no Par4, onde os indigenas destacaram que:

[...] Dizendo pra nos que: vocés que sao professores de lingua geral, a gente
vai da uma ajuda de custo pra vocés darem aula, para resgatar a lingua
materna dos povos indigenas da regido de Santarém. Até hoje nds tiramos
do bolso para pagar tudo, nés ndo temos apoio de ninguém, nés mesmos
compramos nosso material, nds que pagamos a nossa passagem, e a
secretaria de educacdo tem recurso tracado, entdo nés queremos aqui a
obrigatoriedade das nossas criancas aprenderem a nossa lingua materna
(Miguel Munduruku, transcricdo Paix&o, 2010, p. 45).

E perceptivel, a partir desta fala, que historicamente a questdo da
multiculturalidade no trabalho com os materiais didaticos ndo era uma realidade das
escolas indigenas do Para em 2006 e muito menos em 2008, pois 0 mesmo déficit é
percebido no texto base, no topico, “Agado 0970 Apoio a distribuigdo de material
didatico e para didatico para a Educacao Escolar Indigena” (Brasil, MEC/SECAD,
2006, p. 59) no que consta o Estado do Para ndo aparece nenhum dado sobre o
assunto, logo, até 2008 ndo houve publicacdes de materiais didaticos em lingua
materna.

Em 2009 apds todos os eventos o Ministério da educacdo fez um texto
denominado de deliberacfes do Primeiro Conferéncia Nacional de Educacéo Escolar
Indigena, onde foram colocados varios apontamentos importantes, mas para nGs cabe
citar o n° 6, que se refere as disposi¢des transitorias de escola rural ou do campo para
escolas indigenas:

Aceleracdo, nos sistemas de ensino, dos processos de criagao,
credenciamento e autorizacdo de funcionamento da categoria escola

indigena, respeitando as especificidades de cada povo, de modo a garantir o
acesso a projetos e programas que visem a melhoria da qualidade de ensino,
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independente do nimero de alunos e/ou da terra estar ou ndo demarcada
(CONEEI, 2008, p.12).

Neste texto as dificuldades demonstradas em legalizar as Escolas de Educacéao
Basica Indigena, ocorrem ndo somente no Estado do Par4, mas aparentemente, se
mostra em todo o Brasil. Observando as orientacdes legais do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), através do parecer 14 e da resolug¢do 03/1999, no qual as normas

e ordenamentos juridicos enfatizam que:
Estabelecer no ambito da educacdo Basica, a estrutura e o funcionamento
das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com
normas e ordenamentos juridicos préprio e fixando as diretrizes curriculares
do ensino intercultural e bilingue (CNE, Resolugao 03/1999, Artigo1°).

A esse respeito, no que estabelece a educacdo basica indigena, € uma
conquista por direitos relevantes em si mesma, pois, € por meio dessas leis que 0s
povos indigenas passam a ter respaldo legal para cobrar dos governantes a efetiva
educacdo em suas comunidades.

Ao longo do periodo entre a promulgacdo da LDB/1996 até a celebracdo do
acordo entre governo estadual e governo federal, muitas politicas publicas foram
realizadas respeitando o artigo 231 da Constituicdo Federal de 1988, orientadas ainda
pelos objetivos de expansdo dos niveis e das modalidades de ensino e das
participacbes das comunidades indigenas no processo do reconhecimento das
escolas indigenas enquanto bilingues, interculturais visando a melhoria da qualidade
do ensino, trabalhando temas que abranjam as protecdes das terras indigenas com a
implantacdo dos territorios etnoeducacionais (Brasil, 2009).

Assim historicamente, houveram muitos encontros e desencontros,
principalmente na questdo dos processos ethoeducacionais que passaram a ser um
eixo importante na politica educacional indigena, viabilizando a participacdo dos
indigenas na autorias dos projetos politicos pedagoégicos, assim como também, na
gestdo dos territorios, o que se efetivou com a criacdo de 25 territorios

etnoeducacionais em meio a muitos conflitos referente a demarcagao de terras
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indigenas, posteriormente a 2015 houveram muitos retrocessos o que culminou na
estagnacédo dos avancos na educacao Basica indigena (Carreira, 2015).

Ainda na Constituicdo Federal, em 1997, na quarta emenda, estabeleceu-se as
bases do FUNDEB, onde os recursos da Educacdo Basica sdo incrementados
englobando ainda a Educacao Indigena reforcando o regime de compartilhamento de
recursos entre 0s municipios e estados.

No FUNDEB salienta-se a mudanca ocorrida ao longo de alguns anos,
destacando nesta questdo a Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, ocasionando a
alteracdo da LDB Lei 9.394 de 1996, onde os capitulos que foram modificados, na
qual a educacédo passou a ter 9 anos de duracdo, com a matricula obrigatéria a partir
dos 6 anos, isso impacta diretamente a Educacdo Basica indigena, visto que a
dindmica dentro das comunidades é diferente da dindmica social dos néo indigenas

(MEC, 2006).

3.4. Narrativas sobre a criacdo de uma das primeiras escolas basicas indigena
no Estado do Para P6s LDB n 9.394/1996

Realizar um estudo sobre a histéria da Educacao Basica Indigena é complicado
visto que as publicacdes existentes pouco falam historicamente do que se construiu
engquanto educacao escolar para 0s povos originarios aqui no Para, principalmente
apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao lei n° 9.394 de 1996, portanto,
percebemos a necessidade de um relato néo oficial, pela importancia desta pesquisa,
assim na Construcao da Escola de Educacdo Bésica Indigena no Estado do Para,
registrada oficialmente como tal, apds a Lei de Diretrizes e Bases da educacéo.
Portanto, ao contactarmos o Conselho Indigenista Missionario — CIMI3, foi possivel
conversar com Claudemir Monteiro, que trabalha ha 34 anos no CIMI como Assessor

Educacional e religiosa que apoia as organizacdes indigenas no campo da educacéo,

3 Conselho Indigenista Missionario é um 6rgao vinculado & Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil - CNBB. Foi criado pela CNBB no ano de 1972 com o objetivo de lutar pelo direito a diversidade
cultural dos povos indigenas. Saber mais pelo site: https://cimi.org.br/o-cimi/
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0 mesmo participou da construgdo do que se entende enquanto educacao formal
construida para o povo Tembé Tenetehara no Alto Rio Guama, nordeste do Para,
atuando por meio do CIMI como Assessor Educacional desde 1990 até o momento
atual.

A entrevista foi realizada no dia 11 de marc¢o de 2024, por meio da ferramenta
de comunicacdo WhatsApp, com o0 uso de gravacdes de audio. Entrevistado:
Claudemir Monteiro, 42 anos, Assessor Educacional do Conselho Indigenista
Missionario — CIMI, atua ha 34 anos com os indigenas Tembé Tenetehara do alto Rio
Guama. Entrevista semiestruturada seguiu as seguintes diretrizes:

1. Devido a sua trajetéria profissional, atuando junto aos povos indigenas, qual relato
historico vocé tem da escola basica nas aldeias?

2. Como as escolas Basicas foram sendo criadas dentro dos territorios indigenas?

3. Quais os movimentos foram realizados para que houvesse educacao escolar basica
nas aldeias?

4. Quais os principais articuladores envolvidos na criagdo da Educacgéo Escolar Basica
indigena?

Entrevista:

Devido a sua trajetoria profissional, atuando junto aos povos indigenas, qual relato
historico vocé tem da escola bésica nas aldeias?

Quando cheguei aqui no territorio alto Rio Guama que fica mais
ou menos 250 km de Belém, e nds encontramos o povo Tembé
as comunidades Tembé, era muito, muito limitado em relacéo a
educacao, ja tinha situacdes de algumas pessoas terem saido
da aldeia para estudar em Belém com auxilio de terceiros para
poder cursar, uma vez que, os estudos aqui eles eram limitados
até as séries iniciais de primeira a quarta série, que naquela
época ainda tinha quarta série, e entdo o que acontecia é que a
Funai que era responsavel pela, educacao escolar, ela ndo tinha,
€ estrutura suficiente para poder avangar mais que isso, quer
dizer, avancar mais que isso deveria ser um papel de outros
governos com parceiros de outros governos como municipal ou
estadual, o que nao tinha, uma vez que quando se tratava de
area indigena é a politica indigenista da época, ainda limitava
tudo na méo da Funai, ai por esse motivo a educacao escolar
indigena também era limitada, de primeira quarta série
(Claudemir Monteiro, Informacéo Verbal). 4

4 MONTEIRO, Claudemir. Claudemir Monteiro. Depoimento [margo de 2024]. Entrevistador: Maria
Waldiléia do E. S. Bento. Belém: UFPA, 2024. Arquivo de audio (21 min). Entrevista concedida para
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A fala do entrevistado nos mostra o tipo de educagédo de primeira a quarta
série implementado pela Funai, inicialmente como funcionava a escola para 0s
indigenas Tembé, visto que onde o ensino era precarizado, e ainda havia a discussao
sobre quem era o responsavel em promover a educacdo dos povos indigenas.
Enfatizando que o entrevistado esta apenas se referindo as aldeias onde atuava pelo
CIMI, “no territorio do Alto Rio Guama, que fica mais ou menos 250 km de Belém”
(Claudemir Monteiro, 2024). As dificuldades relatadas pelo entrevistado demonstram
a inexisténcia histérica de politicas ou programas que estivessem dispostos a
proporcionar a comunidade indigena uma educacédo escolar real e que nao tivesse o
cunho integracionista (Baniwa, 2019).

Interessante observar que as aulas de primeiras letras ou ensino de primeiras
letras correspondia a ensinar leitura e escrita para que a posteriori 0 aluno pudesse
avancar em seus estudos até possivelmente cursar 0 ensino superior, a grande
guestao histérica pela qual perpassa esta fala é que para os indigenas, dentro dos
territérios a Educacgéo parava, ndo havia um avanco significativo, isso acontecia por
inUmeros fatores, dentre eles, o desentendimento entre a Funai e o governo federal,
estadual e municipal, sobre a cargo de quem seria a responsabilidade de implementar
a educacéo escolar basica para os indigenas (Silva, 2001).

Sobre esta questdo € interessante mencionar que em esferas mais altas de
gestdo nacional (Funai e MEC), a discordancia entre Funai e MEC era outra, onde
ambas instituicdes disputavam politicamente para ver quem seria 0 responsavel
técnico pela educacao que seria voltada para os indigenas, causando até certas
situacOes constrangedoras entre as secretarias (Grupione, 2019).

Sobre esta questdo é importante mencionar sobre politica e autoridade, neste
viés, a politica possui duas concepcdes, uma de forma geral e outra de forma restrita.
No geral tem-se a politica como “qualquer tipo de lideranga independente em agao”
(Weber, 2001), isto é, se trata da lideranca do Estado, o Estado é como uma
comunidade humana que detém o monopdlio de uso legitimo, por meio desses

conceitos e seus desdobramentos ao conceito de autoridade e legitimidade, o que

compor a Dissertacdo de mestrado no Curso de Pés-Graduacgdo Gestéo e Curriculo da Educacgéo
Basica. A entrevista na integra encontra-se transcrita no apéndice D desta Dissertagéo.
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quero dizer com isto, é que, aparentemente, na construcdo de uma escola para 0s
indigenas a politica de Estado néo era validada pela atuacdo da Funai, que estava
enguanto autoridade dentro das aldeias, a falta de uma estrutura humana continua de
educacado impossibilitava o avan¢o na educacéo, isso ocorria porque a legitimidade
do Estado entrava em contraposi¢do a autoridade da Funai dentro do territorio do alto
rio Guama (Weber, 2001).

Outrossim, tem se o papel do estado com o exemplo mais puro de dominacéo,
a burocracia, no que tende aos direitos, 0 mesmo pode sofre modificacées mediante
a um estatuto validado corretamente, assim a obediéncia ndo se designa a pessoa
em si, mas a regra ordenada, a mesma estabelece a que e a quem se deve a
obediéncia (Weber, 2001).
Como as escolas Basicas foram sendo criadas dentro dos territorios indigenas?

Entdo, nés, eh, passamos mais ou menos uns 10 anos aqui
presente pra entender qual € o problema da educacéo, depois
veio um outro, em 1993 chegou um chefe de posto da Funai,
esse chefe de posto da Funai, tentou dar continuidade aos
estudos aqui nos Tembé, mas ndo deu muito certo, por que eram
contratados temporarios né, com tempo de seis meses, mais ou
menos, do estado e ai geralmente essas pessoas ficavam sem
contrato, e trabalhavam de graca né, e quando a pessoa é
distratado fica fora do sistema n&o tem como lancar nota, essas
coisas todas e tal. Entdo, ele queria fazer um ensino regular de
quinta a oitava série, tentou, comegou mas nao concluiu, por que
havia essa, esse disforme, dos contratos na época com a Seduc,
guando foi nos anos 2000, nés do CIMI comegamos a conversar
e perceber que dava para fazer algum tipo de trabalho para
avancar né uma vez que a gente ja tinha um debate muito forte
no movimento indigena de que a educacdo deveria que ser
diferenciada sob dominio é dos povos indigenas dos professores
indigenas e esse retrato a gente nado tinha aqui no Alto Rio
Guama, é a escola indigena nédo era, ndo estava na mao dos
indigenas sempre estava ha mao dos brancos, entdo assim olha,
a gente pode trabalhar um projeto pra que em cinco anos a gente
possa elevar vocés para dentro de um curso de magistério
indigena para que pudesse continuar né, entdo comegamos com
um trabalho supletivo de quinto a oitava série né. Entdo nés
buscamos convénio com a Seduc e com 0 municipio acharam
muito bonito o projeto, mas eles n&o tinham esse plano, o plano
deles era outro de instalar escolas indigenas né mas isso a longo
prazo, nao tinha prazo para isso né, mas ai a pressa da
educacao € bem maior para os indigenas né, entdo nos tivemos
que fazer um projeto alternativo, né, esse projeto alternativo
consistia em conseguir um recurso da propria entidade, do CIMI
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e pagar pessoas que viessem fazer em forma de mdodulos né o
ensino supletivo” (Claudemir Monteiro, Informacao verbal).

A implementacdo de escolas indigenas nos territdérios passa por muitos
percalcos, em todas as esferas, € perceptivel que houve um avanco significativo, mas
€ necessario se fazer muito mais, pois como ressaltou o entrevistado “a pressa da
educacdo € bem maior para os indigenas” (Claudemir Monteiro, 2024, informagao
verbal). Esta fala nos mostra a importancia da educacao para os povos tradicionais,
mas que ndo ocupava uma pauta importante nas politicas Publicas de educacédo dos
anos 2000, mesmo gue nos documentos oficiais datados de 1996 LDB/9.394 em seu
artigo 79 enfatiza que a Unido precisa apoiar técnica e financeiramente a educacéao
intercultural aos povos indigenas, e ainda em 1998 um projeto de lei evidencia que a
educacao indigena pode ser organizada por meio dos territérios étnicos educacionais
e ainda no Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a qual destaca que a
“‘Educacao € um direito de todos”, ainda assim, a educagdo como um direito nos
territorios indigenas ainda hoje é uma realidade escassa (Brasil, 1988).

Ao observarmos na fala de Claudemir, foram passados 10 anos até surgir um
agente da Funai, assim possivelmente eles iniciaram os seus estudos na década de
1980, sobre isto € importante destacar o papel politico da educacdo dentro dos
territorios, pois 0 6rgdo que deveria proporcionar o amparo social e educacional aos
povos indigenas do Brasil, a Funai, estava também em processo de alinhamentos,
isso também se reflete nas questées econdmicas da década de 1980, onde o Brasil
“é considerado por alguns autores como um pais economicamente perdido” (Soares,
p. 135), isso porque havia se gestado uma crise politica desde a década de 1970, na
gual existia uma necessidade eminente de reformas democraticas de restauracao
institucional (Xavier; Ribeiro; Noronha; 1994).

Outra questéo importante para mencionar é sobre a busca da autonomia sobre
a gestdo de uma educacéo escolar basica que estivesse nas maos dos indigenas,
pois como ressalta o entrevistado, uma educagao que estivesse “sob o dominio dos
povos indigenas”, pois a possibilidade de mudanca nos coloca ndo apenas como
objeto da histdria, mas o sujeito participante saindo da inercia para intervir na realidade
(Freire, 1996).

Que movimentos foram realizados para que houvesse educacéo escolar basica nas

aldeias?
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vamos preparar vocés para que vocés possam fazer essas
provas, e assim foi feito convidamos pessoas de Movimentos
Sociais de base Comunitaria, da UFPA do MST, para vir dar aula
para os indigenas né e a gente custeava essas pessoas, as
viagens delas e alimentacdo delas e passavam um periodo de
20 dias mais ou menos aqui. E assim foi, foi fazendo né durante
um ano quando a Seduc viu que a gente estava fazendo, e ai
propés € para os indigenas de apresentar na assembleia
legislativa, alids perddo, no Conselho Estadual de Educacgéo
uma resolucéo para criar supletivo especial para indigenas, Ah
entdo, foi aprovado na assembleia legislativa e foi aprovado no
Conselho Estadual, ndo um curso, mas a prova especial para
indigenas, ai isso facilitou bastante a vida deles que né&o
precisavam mais sair daqui para prestar prova la fora, entdo
guando acabou, quando acabava a etapa do curso eles faziam
prova aqui mesmo na aldeia, entdo nés tinhamos uma clientela
indigena de 60 pessoas, das 60 pessoas 46 foram aprovadas na
primeira etapa e ai nessa etapa ja conclui o de quinto oitavo ano
né, entdo iam para o médio fizemos o segundo ano com o ensino
meédio, preparacdo para o ensino médio né, esse durou um
pouquinho mais porque eram uns contetdos mais densos né, e
ai trabalhamos um ano e meio, mais ou menos, fizeram prova
especial passaram o0os 46 e 0s outros que vinham tentando
continuar passaram também, e assim nos ja fomos percebendo
guem que ja estava preparado para fazer o curso superior né, ai
a Seduc prop6s que nao fizesse curso superior ainda, mas
fizesse o0 curso de magistério indigena, com esse curso de
magistério indigena, muitos deles poderiam ja trabalhar na sala
de aula, em dois anos mais ou menos, Entdo o magistério
indigena valeu também como um complemento do ensino médio
que eles ndo tiveram né, entdo fizeram o magistério indigena,
entdo assim com 4 anos completando 5 anos de projeto ja tinha
indigena em sala de aula dando aula, essa aqui foi a primeira
coisa interessante do resultado deste trabalho, ai a UEPA,
propds naquele periodo, 2006, 2007 o Curso intercultural para
indigenas, entdo a maioria deles se envolveu nesse curso para
dar continuidade a sua formacao ja no campo do ensino superior
e nesse sentido eles foram ja se formando, no mesmo tempo a
escola indigena comecou a ganhar formato, geralmente eram
escolas muito limitadas, com uma salinha, entdo foram
construindo mais salas, foram formando turmas, ai a Seduc foi
criando as turmas, primeiro do ensino de primeiro ao quinto ano,
ja tinha quinto ano, quando concluiu a primeira etapa, essa etapa
do curso intercultural, ai foi criando 0 sexto ao oitavo ano, ensino
regular, ai ja tinha professores brancos contratados, ja que
muitos deles ndao estavam totalmente formados, ainda tava
faltando matéria entdo, os professores brancos foram sendo
contratados pra ensinar do sexto ao nono ano aqui na aldeia,
assim foram se formando as escolas (Claudemir Monteiro,
Informacao verbal).
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No testemunho de Claudemir, inicialmente partiu-se da construgcdo de um
recurso humano técnico, no qual a partir do magistério indigena foi possivel que
alguns professores ja pudessem atuar em sala de aula, questdo importante para que

a escola indigena tomasse forma. Sobre isto o entrevistado destaca também que:

Mas a escola ela ainda ndo era reconhecida como escolas
indigenas elas eram vinculadas as escolas da cidade de Capitdo
poco, entdo deu tempo dos professores indigenas se formarem
no curso Intercultural e muitos deles foram para a sala de aula
também do sexto ao nono ano né, como matéria de Geografia
gue é muitos deles tinham se formado em Geografia, biologia
alguns com matematica né, lingua portuguesa ainda nao
dominavam bem, entdo eram os professore brancos que
tomavam conta, nesse mesmo periodo eles trabalharam junto
com a comunidade o PPP ta, fizeram assim uma espécie de
Confederacdo das aldeias reuniram todas as aldeias e dando
orientacdo cada escola por que sédo 17 aldeias no Guama e elas
nao tém a mesma escola porque tem particularidades e historias
diferentes, entéo foram divididos em principio 3 grandes escolas
a na aldeia Itaputyr, na aldeia é Séo Pedro e na aldeia 7, entao
cada escola foi construido seu PPP o projeto politico pedagdgico
junto as suas comunidades né, para assim, elas poderem
planejar suas escolas, planejaram suas escolas, construiram
suas matrizes curriculares levaram para o conselho e foi
aprovada jA em 2011, foi aprovada a escola indigena Felix
Tembé que néo era chamada Félix também, era chamado anexo
tembé nao é, foi, ela funcionou ainda como anexo mas, ela ja
estava desvinculada da escola da cidade, ai no ano seguinte
ganhou o nome de Felix também em 2012, esta entdo foi a
primeira assim dos Tembé aqui a ser regularizada como escola
indigena com matriz prépria cuja matriz ainda é a matriz que
vigora hoje né, com algumas mudancas e ai as outras escolas
foram montando o seu PPP mas n&o conseguiam ainda a licenca
para funcionar como escola porque elas ndo queriam perder o
vinculo com a escola da cidade né porque achavam que iam
garantir mais emprego, aquela coisa toda depois foram se
afunilando e essas escolas também conseguiram, mais tarde um
pouquinho, mais tarde ja em 2018, 2019 né, serem reconhecidas
como escolas indigenas, entdo tem a escola indigena Felix
Tembé, Itaputyr, e tem a escola Magno tembé sdo as 3 escolas
reconhecidas como escolas indigenas entéo foi um processo &
bem, bem dificil né, ndo foi rdpido mas em vista dos anos
anteriores que ndo conseguiu nada né, entdo vocé tem uma
escola com professores indigenas, ainda continua a presenca
de brancos porque nédo sao todos as disciplinas que eles
dormiram néo é, mas muitos estdo se formando para poder ir
ocupando, porque a ideia era essa de que os indigenas
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pudessem ocupar cada vez mais 0S espacos que 0S brancos
ocupavam (Claudemir Monteiro, Informacéo Verbal)

E interessante destacar que a institucionalizac&o das escolas indigenas n&o foi
e nao e tarefa facil, existem muitas dificuldades para colocar as escolas como
modalidade de ensino educacdo indigena, mesmo que esta questdo esteja
especificada legalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Lei n°® 9.394 de
1996 e o governo federal tenha publicado um parecer em 1999 que estabelece a
categoria Escola indigena no sistema oficial de ensino, ainda assim as mesmas ainda
funcionam muitas vezes como escolas de zona rural ou educac¢do do campo .

Os atrasos na nomeagédo de uma escola enquanto modalidade de educacao
indigena, muitas vezes tem relacdo com a autonomia desse povo, sobre isto
Munduruku (2012), enfatiza que os povos indigenas foram por muito tempo tratados
como incapazes, no qual os detentores do poder desqualificam as sociedades
indigenas no intuito de manter o status quo.

Sobre este assunto Ribeiro e Ribeiro apud Paixdo (2010) mencionam que a
educacdo para os indigenas, agora passa a ser direcionada como uma politica
publica, um instrumento de resisténcia e que para os indigenas o papel da escola
assumiu a importancia de autonomia e cidadania.

Ainda sobre as dificuldades encontradas na criagao e legalizagéo das Escolas
indigenas do Pard pos LDB 1996, o Inep (2007) enfatiza que a criacdo e legalizacéo
das escolas enquanto modalidade de ensino especifica ja deveria ter ocorrido, mas
as escolas nas aldeias ainda apresentam diferentes situacdes de reconhecimento
legal. Ainda em outro documento oficial, isto é, na Lei n° 9.394/1996, no inciso 1°
paragrafo Il, enfatiza a necessidade de se manter programas de formacéao de pessoal
indigena designada para atuar na Educacao Escolar Indigena em sua comunidade
(LDB, 1996).

Desta forma, o atraso na cria¢do e na legalizacdo das escolas indigenas ocorre
por muitos motivos, dentre eles as dificuldades para a formagéo de indigenas que se
enguadre na logica estrutural de dominio, a morosidade em se fazer valer o que esta
estipulado legalmente e ainda pela cultura de desqualificacdo da capacidade dos
povos indigenas.

Sobre esta questdo Marx (1999), enfatiza que o Estado gerencia o assunto dos

dominantes, serve aos dominantes, e para dar continuidade a esta dominacgéo, se
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reinventa. Sobre isto Gramisc na Italia aprofunda ainda mais essa discussdo com a
ideia de hegemonia como processo que determina a dominacdo nao apenas
econbmica, mas também cultural (Portelli, 1977).

Sobre isto Teixeira (2011), destaca que a dinamica de cuidado com o territorio,
influenciam diretamente no processo educacional, outra questdo esta diretamente
ligada a questao juridica das escolas, visto que, as mesmas tem grandes dificuldades
em serem nomeadas na modalidade de ensino Educacao Escolar Indigena.

Quais os principais articuladores envolvidos na criacdo da Educacédo Escolar
Basica indigena?

“N6s comegamos do zero em 2000, ndo totalmente do zero
porque ja existiam experiéncias escolares, mas pra esse projeto
de alto afirmacdo das escolas, de apropriacdo dos espacos
escolares dos préprios indigenas foi um planejamento do ano
2000 pra ca, feito com as liderancas indigenas CIMI,
Movimentos Sociais que quiseram ajudar né, nesse mutiréo,
entdo € isso o que se tem hoje de resultado, professores
indigenas na sala de aula contratados, ampliou-se para uma
equipe de apoio, uma merendeira indigenas, Vvigilantes
indigenas e assim alguns estudantes ja estdo fazendo a pés-
graduacéo, fizeram a pos graduacdo enfim é um mutirdo feito
pelos movimentos que valeu a pena né entdo isso assim € o que
posso resumir né, do resultado a gente pode resumir, pode da
algumas caracteristicas interessantes ndo €, professores
indigenas formados, serventes, equipes de apoio formados e
contratados né, vocé tem indigenas formados no ensino superior
né, e com pos-graduacédo né, ocupando seus espacos dentro
das escolas, escolas afirmadas e registradas, regularizadas
como escolas indigenas né, coisas que nao existiam até antes
do ano 2000” (Claudemir Monteiro, Informacé&o verbal)

Pela narrativa do coordenador do CIMI, pode-se entender que a construcao de
uma escola legalmente indigena p6s LDB de 1996 no Estado do Pard, surge a partir
da necessidade de avancar com a estrutura de educacao ja existente, pois a mesma
estava estagnada no ensino primario, para tanto a necessidade de formacédo do
guadro técnico de professores indigenas para atuarem em suas comunidades, assim,
a implementacédo das escolas indigenas surge a partir de um movimento que envolveu
varios setores importantes tais como CIMI, UFPA, MST, entre outros, sobre esta
guestdao Arendt (1989), nos fala que os envolvidos sdo como testemunhas de um
movimento histérico de suma importancia efetivada pelas acdes desenvolvidas,
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provavelmente ndo tinham consciéncia de gue isso seria o inicio da transcendéncia
do papel historico dos povos indigenas para a sociedade brasileira.

Assim, o0 processo de criacdo das escolas indigenas estaduais no alto Rio
Guama4, no TIARG foram algumas das primeiras escolas indigenas criadas apos a
LDB, legitimada e constituida enquanto escola de educacdo Indigena, funciona
atualmente como Territério Etnoeducacional em construcdo. Em 2014 no TIARG foi
iniciado um curso de licenciatura intercultural que é oferecida no préprio territério, o
mesmo ocorre em dois modulos por ano.

Atualmente a maioria dos professores que atuam nas escolas do TIARG sé&o
indigenas e com a gestdo de uma lideranca indigena, sobre a escola é importante
mencionar a grade curricular exposta no quadro (8):

Quadro 8 - Componente Curricular da Escola Indigena Estadual de ensino Infantil
Fundamental e Médio Felix Tembé — EIEEIFM Felix Tembé

Modalidade Turno Turma | Matricula | Componente curricular

Educacéo Infantil e Manha 1 2 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

pré-escola Danca, Mdsica, Artes Plasticas e
outras); Educacéo Fisica.

1° ano Ensino N&o Consta | Nao N&o N&o Consta

Fundamental de 9 Const | Consta

anos a

2° ano ensino Manha 1 3 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Fundamental de 9 Danca, Mdsica, Artes Plasticas e

anos outras);
Educacao Fisica

3° ano ensino Manha 1 3 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Fundamental de 9 Danca, Midsica, Artes Plasticas e

anos outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia; Ensino Religioso;
Educacéo Fisica.

4° ano Ensino Manha 2 3 alunos Artes (Educagdo Artistica, Teatro,

Fundamental de 9 Danca, Mdusica, Artes Plasticas e

anos outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia; Ensino Religioso;
Educacéo Fisica.

5° ano Ensino Manhd e |2 3alunos | Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Fundamental de 9 Tarde Danca, Mdsica, Artes Plasticas e

anos outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matemética; Ciéncias;
Historia; Geografia; Ensino Religioso;
Educacéo Fisica.

6° ano Ensino Tarde 2 5 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Fundamental de 9 Danca, Mdsica, Artes Plasticas e

anos outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
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Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia; Ensino Religioso;
Educacéo Fisica.

7° ano Ensino Tarde 2 3alunos | Artes (Educacao Artistica, Teatro,
Fundamental de 9 Danca, Mdusica, Artes Plasticas e
anos outras), Lingua e literatura estrangeira

- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia; Ensino Religioso;
Educacdao Fisica.

8° ano Ensino Tarde 2 3 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,
Fundamental de 9 Danca, Midsica, Artes Plasticas e
anos outras), Lingua e literatura estrangeira

- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia;

Ensino Religioso;

Educacéo Fisica.

9° ano Ensino Tarde 2 3 alunos Artes (Educacao Artistica, Teatro,
Fundamental de 9 Danca, Miusica, Artes Plasticas e
anos outras), Lingua e literatura estrangeira

- Inglés; Lingua Indigena; Lingua
Portuguesa; Matematica; Ciéncias;
Historia; Geografia;

Ensino Religioso;

Educacao Fisica.

1° série médio Tarde e|2 3 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,
Noite Danca, Midsica, Artes Plasticas e
outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua e Literatura

Estrangeira — Espanhol; Lingua
Indigena; Lingua Portuguesa;
Matematica; Fisica, Quimica;
Biologia; Histdria; Geografia; Ensino
Religioso;
Filosofia; Sociologia;

2° série médio Noite 2 2 alunos Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Danca, Mdsica, Artes Plasticas e
outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua e Literatura

Estrangeira — Espanhol; Lingua
Indigena; Lingua Portuguesa;
Matematica; Fisica, Quimica;
Biologia; Historia; Geografia; Ensino
Religioso;
Filosofia; Sociologia,

3° série médio Noite 1 3alunos | Artes (Educacdo Artistica, Teatro,

Danca, Mdusica, Artes Plasticas e
outras), Lingua e literatura estrangeira
- Inglés; Lingua e Literatura

Estrangeira — Espanhol; Lingua
Indigena; Lingua Portuguesa;
Matematica; Fisica, Quimica;
Biologia; Historia; Geografia; Ensino
Religioso;

Filosofia; Sociologia,

Fonte: Censo Escolar (2022), INEP
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Ao observarmos o quadro (8), com dados de 2022, referente ao curriculo
disciplinar da EIEEIFM Felix Tembé, o quadro esta dividido por ano/série, percebe-se
gue ainda predomina as disciplinas usadas na Escola Béasica dos nao indigenas, a
Unica diferenca € a Lingua indigena compondo o quadro das disciplinas em todos os
anos da educacao basica, assim é evidente que ainda predomina o curriculo obrigatorio
da Secretaria de Educacédo Seduc-PA, pelo menos até o ano de 2022.

Nos ultimos pronunciamentos da secretaria de educacdo em abril de 2024,
publicado no site da SEMA, foi noticiado na semana dos povos indigenas, evento do
“Abril Indigena”, que ocorreu no periodo de 18 a 21 de abril de 2024, onde foi
anunciado, publicado a construcdo de 10 novas escolas indigenas que serdo
gerenciadas pela Seduc-Pa, além da ampliacdo das escolas ja existentes. No site
oficial saiu a seguinte listagem: 1- Sede Tembé — Terra Indigena Alto Rio Guama; 2-
Kriamrentijé — Terra Indigena M&e Maria; 3- Akrétikatéjé — Terra Indigena Méae Maria;
4- Inaxiganga — Terra Indigena; 5-Parakand; 5- ila putyr — Terra Indigena Alto Rio
Guamd; 6- Karapanatuba — Terra Indigena Munduruku; 7- Bau — Terra Indigena Bad;
8- Mapuera — Terra Indigena Mapuera; 9- Alter do Chéo (Borari) — Territorio Borari; 10-
Haktijokri — Terra Indigena Mae Maria; 11- Sdo Pedro (Tembé) — Terra Indigena Alto
Rio Guaméa (reforma e ampliacdo) (Par4, SEMA, 2024).

Diante da atual conjuntura de participacao de algumas liderancas indigenas em
cargos de confianca do governo atual, observa-se um avango crescente no processo
de Educacdo Escolar Basica para os indigenas no Estado do Para, esta questdo
impactou positivamente, (espera-se), para 0s avancos na Educacao Basica indigena
do Estado. Recentemente foi publicada pelo site da Secretaria de Educacdo do Estado
do Para o documento denominado “Jornada Pedagdgica 2024”, Educacao Escolar
Indigena, realizado em parceria com a Coordenadoria da Educacgéo Escolar Indigena
CEIND, no qual foram elaborados algumas sugestdes de acordo com a Lei n°® 11.645
de 10 de marco de 2008, que visa uma acéo de reparacéao frente ao sistema curricular
excludente, beneficiando a formacdo curricular e a expansdo do conhecimento
docente, abordando as histérias dos povos indigenas do passado e do Presente.

Percebe-se que houveram grandes avancos na Educac¢éo Escolar Indigena do
Pard, mais ainda a muita coisa a ser feita, principalmente sobre a questdo educacional,
pois como ressalta Munduruku (2012), o Movimento Indigena Brasileiro foi de grande

importancia, pois por meio da mobilizacdo das liderancas foi possivel questionar os



127

projetos politicos educacionais de exterminio cultural implementados pelas politicas de

Educacéao para os povos indigenas em todo o Brasil.

QUASE AS CONSIDERACOES FINAIS

Tecer ideias sobre educagao causa um certo temor, pois muitas vezes resulta
em questdes que ndo sao vistas isoladamente, mas percebidas em sua dinamica mais
ampla, isto é, na dindmica das relac¢des sociais. Desta forma, a necessidade de buscar
as raz0es historicas, o passado, como a experiéncia que impulsiona as politicas e os
encaminhamentos na area da educacdo € primordial. Isto implica ndo somente na
selecdo dos fatos, mas também na selecdo das ideias, em conformidade com os
objetivos e até mesmo com a postura de qguem as escolhe. Portanto, uma abordagem
histérica da educacgéo no geral e mais especificamente da Educac¢édo Indigena, precisa
ser vista como uma, dentre muitas leituras dos fatos, levando em conta, o que é
contado, e quem conta. Foi com esta postura de pensamento que esta dissertacéao foi
escrita, na expectativa de tornar os textos até aqui expostos, em objetos de reflexao
sobre os fatos histéricos tidos como significativos na estruturacdo do sistema
educacional voltado para 0os povos originarios.

Assim, a presente dissertacdo que tem por tema: Historia da Educacéo Escolar
Indigena no Estado do Para: um olhar sobre as legislacfes que amparam a educacao
basica indigena. Enfatizou como ponto principal o entendimento sobre Educacgéo
Béasico na Lei n® 9.394 de 1996, denominada de LDB e todas as legislacdes escolares
criadas para a educacgédo indigena a partir da referida lei. Desta feita, destacamos o
processo de reconhecimento dos povos indigenas enquanto cidadaos Brasileiros a
partir da Constituicdo Federal de 1988, e € somente por essa constituicdo, que 0s
indigenas puderam ter o reconhecimento enquanto sujeitos de direitos e por
conseguinte, o direito a ter uma modalidade de educacéo.

Desta forma, as ideias aqui especificadas remetem a problematica que foi a
engrenagem primordial para a realizacdo desta pesquisa, na qual consta do seguinte
guestionamento: qual o modelo de educacdo escolar foi sendo projetado
historicamente e qual o modelo da Educacdo béasica Indigena estd4 vigorando
atualmente no estado do Par&a?

Assim, no intuito de responder a questdo problema foi realizado uma
historiografia com os principais processos educacionais voltados para a Educacéo

indigena, percurso que se iniciou com a chegada/invaséo dos Europeus Portugueses
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em terras brasileiras, enfatizando neste processo as principais decretos e legislagbes
gue foram criadas para 0s povos originarios e como essas leis influenciaram e
influenciam até hoje no processo Educacional Escolar para os povos indigenas.

Portanto, ao compreender a importancia de se estudar a histéria da Educacéo

Bésica em especial da Educacéo Béasica que se coloca para os indigenas no territorio
paraense, optou-se por realizar a pesquisa historiogréfica, evidenciando somente as
escolas que sdo EEEI - Escolas Estaduais de Educacao Indigena, desta feita os
objetivos propostos possibilitaram: 1. Investigar com base na literatura de autores que
pesquisam no campo da histéria da educacdo e em documentos oficiais, a trajetoria
histérica da constituicdo da escola béasica.
Assim, foi possivel compreender as nuances de se implementar a modalidade de
Educacéo indigena por varios fatores, tais como, a diversidade de povos existentes
no Estado do Para, as dificuldades geograficas que impedem a criacdo de uma
estrutura necessaria para a escolarizacdo nas comunidades, a falta de sensibilidade
dos 6rgaos competentes sobre a dindmica social comunitaria, a necessidade dessas
escolas serem juridica mente nomeadas na modalidade de Educacdo Escolar
Indigena, visto que muitas delas ainda estdo como educacao do Campo ou Educacéo
Rural.

De acordo com Baniwa (2013), isso ocorre porgue as burocracias dos sistemas
de ensino dificultam a legalizacédo das Escolas de Educacao basica Indigena, o que
se agrava ainda mais pela dificuldade de coordenacdo das politicas que o MEC
deveria exercer dificultando também o repasse de verba do governo federal.

Tracar um panorama histérico sobre a mobiliza¢do dos povos indigenas da luta
pela instituicdo da educacéo indigena no Brasil e no Estado do Para. Muito desta
pesquisa fala sobre o protagonismo dos povos indigenas em tomar a frente para lutar
pelo reconhecimento enquanto povo possui 0s mesmos direitos que qualquer pessoa
desta nag&o. A partir do Movimento indigena Brasileiro, onde € evidente o seu “Carater
educativo” (Munduruku, 2012, p. 12), considerando neste processo a participagao
ativa dos povos originarios na construcdo do texto referente aos indigenas na
“Constituicdo cidada” (1988). Sobre isto é necessario mencionar que a organizagao
do Movimento indigena se deu por iniUmeros fatores e dentre eles o contexto histérico
politico de luta que se formava na década de 1970 que propiciou iniciativas politicas
de movimento organizado que reivindicava pautas que considerasse o direito dos

indigenas a serem diferentes, dentre as pautas mais evidentes a questao territorial
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sempre foi tema primordial, visto que, os direitos territoriais estao vinculados ao direito
a cidadania, a educacéo e a saude, pois ser cidadao brasileiro com direitos legalmente
instituidos, ndo os exime ao Direito de serem indigenas. Entretanto é necessario
enfatizar que a luta e a resisténcia dos indigenas sempre esteve presente em todos
0s momentos histéricos do Brasil.

Analisar como teve inicio a escola de educacdo basica indigena no Pard,
examinando o passado para compreender o modelo de educacéo basica indigena
atual. Sobre esta questao ressaltamos que até o ano de 2010 existiam 10.875 alunos
indigenas em sua maioria no ensino fundamental. Assim, compreender a construgcéo
das escolas de educacdo béasica indigenas no Estado do Pard é primordial para
compreender também a nossa historia enquanto povo oriundo de povos originarios,
no entanto, tem-se que nos ultimos dados estatisticos divulgados em 2022, foram
divulgados a existéncia de 254 escolas indigenas e destas, poucas sdo de
responsabilidade do Estado manter, sobre isto é necessario observar que em sua
maioria, as escolas estdo a cargo dos municipios onde estédo inseridas, somente nos
anos de 2017 e 2021 estas escolas foram nomeadas enquanto escolas indigenas,
anterior a esse periodo, as mesmas eram cadastradas nos documentos oficiais como
escolas do campo ou escolas rurais, enfatizando que, essas escolas deveria ter sido
reconhecidas enquanto escolas indigenas trés anos apos a promulgacdo da LDB
9.394/1996, assim consideramos que as escolas indigenas ainda estdo em processo
de regulamentacao, isso é um dos fatores que vem dificultando a consolidacdo das
Escolas de Educacgéo Bésica Indigena no Estado do Para.

Diante do que foi abordado, a partir da problemética esbocada no presente
texto, foi possivel desenvolver um estudo que buscou levantar historicamente como
se constituiu a Educacao Escolar Indigena no Brasil e no Estado do Para, nos
possibilitou realizar um levantamento histérico iniciando pela colonizagédo decretos e
legislacbes coloniais referentes aos povos indigenas, passando pelo movimento
indigena que possibilitou a participagdo dos mesmos na “Constituicdo Cidada” de
1988, assim como também da construcdo de varias coletivos indigenas que se
posicionaram em busca de terem seus direito reconhecidos.

Desta forma, a presente pesquisa é somente uma pequena contribuicdo para
a histoéria da Educacéo dos povos originarios que se localizam em territério Paraense,

muito ainda precisa ser estudado, visto que a histéria da Educacéo ainda é um campo
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em construcdo, e na histdria da Educacao indigena no Para esse campo € ainda

pouco explorado.

Sobre as legislacdes vigentes tanto em ambitos federais, estaduais e
municipais referente aos povos indigenas, é importante salientar as leis contribuem
para 0 processo de implementacdo de Educacdo Bésica que as mesmas possam
ocorrer de maneira efetiva nas comunidades tradicionais localizadas em territorio
paraense, visto que € a partir delas que os indigenas podem se organizar para exigir
e fazer cumprir seus direitos enquanto cidadaos, assim as leis e decretos mais

importantes criados no século XX séo:

Legislacdes estaduais

Lei Estadual N° 5.629, de 20 de dezembro 1990. Disp&e sobre a Preservacao
e Protecéo do Patriménio Historico, Artistico, Natural e Cultural do Estado do
Para.

Lei Estadual N° 8.611, de 3 de abril de 2018. Altera dispositivos da Lei n°
7.029, de 30 de julho de 2007, que altera a denominacéo e dispde sobre a
reestruturacéo organo-funcional da Secretaria de Estado de Justica e Direitos
Humanos (SEJUDH).

Lei Estadual n° 9.887, de 3 de abril de 2023. DispBe sobre a Secretaria de
Estado das Cidades e Integracdo Regional (SECIR).

Decreto Estadual n° 88, de 3 de maio de 2019. Institui o Grupo de Trabalho
de Estudos e Ac¢des de Interesse dos Povos Indigenas no Estado do Para.
Decreto Estadual n° 93, de 9 de maio de 2019. Regulamenta o Conselho
Estadual de Politica Indigenista (CONSEPI/PA), criado pela Lei n° 8.611, de
3 de abril de 2018, e da outras providéncias

Decreto Estadual n° 2.744, de 9 de novembro de 2022. Dispde sobre o
Programa de Atuacéo Integrada para Territorios Sustentaveis (PTS), altera o
Decreto n° 941, de 03 de agosto de 2020, e revoga o Decreto Estadual n°
344, de 10 de outubro de 2019 (SEMAS-PA, 2023, p. 2, 4)

Desta forma, a contribuicdo desta pesquisa € mais como uma forma inicial de
estudos sobre o assunto da Educacdo Escolar Indigena no Para, a ideia é que os
resultados desta pesquisa possam contribuir para conhecimentos sobre a realidade
vivida nas escolas da modalidade de Educacédo Basica Indigena no Estado do Para.
Por isso, realizar um estudo com base na historiografia nos permite revisitar caminhos
ja realizados e com isso compreender o proprio caminho a seguir, pois como ressalta
Milton Santos (1992, p.95) “Somente a historia nos instrui sobre o significado das
coisas. Mas € preciso sempre a reconstruir, para incorporar novas realidades e novas
ideias”. Portanto, a intencdo deste estudo foi alcancar a realidade mais precisa
possivel, dentro de uma investigacao na histéria da Educacéo, a qual entendemos ser
limitada, os estudos aqui expostos sdo uma pequena parte de um todo que precisa e

merece ser aprofundado.
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Entrevista Claudemir Monteiro. Entrevistadora: Maria Waldiléia do Espirito Santo
Bento. Entrevista realizada por meio de audio pela rede social Whatsap. Belém-PA,
dia 11 de marco de 2024 as 14:30 min. Duracdo 21min. e 7 segundos.

Dados do entrevistado: Claudemir Monteiro, Assessor Educacional e religioso,
Pedagogo que apoia as organizac¢des indigenas no campo da Educacgéo. Trabalha a
34 anos no Conselho Indigenista Missionario-CIMI.

A entrevista foi realizada da seguinte forma, foi enviado por escrito quatro perguntas
via mensagem de texto na rede social Whatsap e o entrevistado respondeu as
perguntas em um audio de 21 min. e 7 segundos.

Perguntas 1. Devido a sua trajetdria profissional, atuando
junto aos povos indigenas, qual relato historico
vocé tem da escola basica nas aldeias?

2. Como as escolas Bésicas foram sendo criadas
dentro dos territérios indigenas?

3. Quais os movimentos foram realizados para
que houvesse educagdo escolar basica nas
aldeias?

4. Quais os principais articuladores envolvidos na
criacdo da Educacéo Escolar Basica indigena?

Resposta Eu sou ClaudemIr Monteiro trabalho ha 34 anos
no CIMI Conselho Indigenista Missionario que é
um organismo que acompanha 0s povos
indigenas, é vinculado a CNBB que tem um
trabalho missionario de assessoria educacional
e religiosa e de apoio as organizagdes
indigenas. No campo da educac¢éo quando
cheguei aqui no territério alto Rio Guama que
fica mais ou menos 250 km de Belém, e nds
encontramos o povo Tembé comunidades
Tembé, muito, muito limitado em relagdo a
educacao, ja tinha situacfes de algumas
pessoas terem saido da aldeia para estudar em
Belém com auxilio de terceiros para poder
cursar, uma vez que, os estudos aqui eles iam
limitados até as séries iniciais de primeira a
guarta série, que naquela época ainda tinha
guarta série, e entdo 0 que acontecia é que a
Funai que era responsavel pela, educacao
escolar, ela ndo tinha, é estrutura suficiente
para poder avancgar mais que isso, quer dizer,
avancar mais que isso deveria ser um papel de
outros governos, com parceiros de outros
governos, como municipal ou estadual, o que
ndo tinha, uma vez que quando se tratava de
area indigena € a politica indigenista da época,
ainda limitava tudo na mao da Funai, ai por
esse motivo a educacéo escolar indigena
também era limitada, de primeira quarta série.
Entdo nos é passamos mais ou menos uns 10
anos aqui presente pra entender qual é o
problema da educacédo, depois veio um outro,
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em 1993 chegou um chefe de posto da Funai,
esse chefe de posto da Funai, tentou dar
continuidade aos estudos aqui nos Tembé, mas
ndo deu muito certo, por que eram contratados
temporarios né, com tempo de seis meses, mais
ou menos, do estado e ai geralmente essas
pessoas ficavam sem contrato, e trabalhavam
de graca né, e quando a pessoa € distratado
fica fora do sistema ndo tem como lancar nota,
essas coisas todas e tal. Entdo, ele queria fazer
um ensino regular de quinta a oitava série,
tentou mas, comegou mas ndo concluiu, por que
havia essa, esse disforme, dos contratos na
época com a Seduc-PA, quando foi no ano dois
mil, nés do CIMI comeg¢amos a conversar e
perceber que dava para fazer algum tipo de
trabalho para avancgar né, uma vez que a gente
ja tinha um debate muito, muito fundamentado
do movimentos indigenas do que a educacéo
teria que ser diferenciada sob dominio é dos
povos indigenas dos professores indigenas e
esse retrato a gente ndo tinha aqui no Alto Rio
Guama, é a escola indigena ndo era, ndo
estava na mao dos indigenas sempre estava na
mao dos brancos, entdo assim olha, a gente
pode trabalhar um projeto pra que em cinco
anos a gente possa elevar vocés para dentro de
um curso de magistério indigena para que
pudesse continuar né, entdo comegamos com
um trabalho supletivo de quinto a oitava série,
na época né. Entdo nés buscamos convénio
com a Seduc e com 0 municipio acharam muito
bonito o projeto, mas eles ndo tinham esse
plano, o plano deles era outro, era de instalar
escolas indigenas né mas isso a longo prazo,
ndo tinha prazo para isso se € mas ai a pressa
da educacgdo € bem maior para os indigenas né,
entdo nos tivemos que fazer um projeto
alternativo, né, esse projeto alternativo consistia
em conseguir um recurso da prépria entidade,
do CIMI e pagar pessoas que viessem fazer em
forma de médulos né, o ensino supletivo e as
provas seriam feitas junto com a sociedade ndo
indigena, aquele formato que hoje chamam de
Enceja né, naquela época nao era Enceja, era
prova supletivo que fazia o mesmo quando
estudava eles abriam inscri¢cdo estudavam
faziam a prova, entdo vamos preparar Vocés
para que vocés possam fazer essas provas, e
assim foi feito convidamos pessoas de
movimentos sociais de comunidades de base,
da UFPA do MST, para vir dar aula para os
indigenas né, e a gente custeava né essas
pessoas, as viagens delas e alimentagéo delas
e passavam um periodo de 20 dias mais ou
menos aqui. E assim foi, foi fazendo né durante
um ano quando a Seduc viu que a gente estava
fazendo né, e ai propds € para os indigenas de
apresentar na assembleia legislativa, alids
perdao, no Conselho Estadual de Educacéao
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uma resolucao para criar um supletivo especial
para indigenas, Ah entdo, foi aprovado na
assembleia legislativa e foi aprovado no
Conselho Estadual, ndo um curso, mas a prova
especial para indigenas, ai isso facilitou
bastante a vida deles que ndo precisavam mais
sair daqui para prestar prova la fora, entédo
guando acabou, acabava a etapa do curso eles
faziam prova aqui mesmo na aldeia, entdo nés
tinhamos uma clientela indigena de 60 pessoas
né, das 60 pessoas 46 foram aprovadas na
primeira etapa e ai nessa etapa ja conclui o de
quinto oitavo ano né, entdo iam para o médio
fizemos o segundo ano com o ensino médio,
preparacao para o ensino médio né, esse durou
um pouquinho mais porque eram contetdos
mais densos né, e ai trabalhamos um ano e
meio, mais ou menos, fizeram prova especial
passaram 0s 46 e 0s outros que vinham
tentando continuar passaram também, e assim
nés ja fomos percebendo quem que ja estava
preparado para fazer o curso superior né, ai a
Seduc propds que nédo fizesse curso superior
ainda, mas fizesse o curso de magistério
indigena, com esse curso de magistério
indigena, muitos deles poderiam ja trabalhar na
sala de aula, em dois anos mais ou menos,
Entdo o magistério indigena valeu também
como um complemento do ensino médio que
eles néo tiveram né, entdo fizeram o magistério
indigena, entdo assim com 4 anos completando
5 anos de projeto ja tinha indigena em sala de
aula dando aula, essa aqui foi a primeira coisa
interessante do resultado deste trabalho, ai a
UEPA, propds naquele periodo, 2006, 2007 o
Curso intercultural para indigenas, entdo a
maioria deles se envolveu nesse curso para dar
continuidade a sua formacgéo ja no campo do
ensino superior e nesse sentido eles foram ja se
formando, no mesmo tempo a escola indigena
comecou a ganhar formato, geralmente eram
escolas muito limitadas, com uma salinha, entédo
foram construindo mais salas, foram formando
turmas, ai a Seduc foi criando as turmas,
primeiro do ensino de primeiro ao quinto ano, ja
tinha quinto ano, quando concluiu a primeira
etapa, essa etapa do curso intercultural, ai foi
criando o sexto ao oitavo ano, ensino regular, ai
ja tinha professores brancos contratados, ja que
muitos deles ndo estavam totalmente formados,
ainda tava faltando matéria entdo, os
professores brancos foram sendo contratados
pra ensinar do sexto ao hono ano aqui ha
aldeia, assim foram se formando as escolas,
Mas a escola ela ainda ndo era reconhecida
como escolas indigenas elas eram vinculadas
as escolas da cidade de Capitdo poco ta, entdo
deu tempo dos professores indigenas se
formarem no curso Intercultural e muitos deles
foram para a sala de aula também do sexto ao
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nono ano né, como matéria de Geografia que é
muitos deles tinham formado em Geografia,
biologia alguns com matematica né, lingua
portuguesa ainda ndo dominavam bem né,
entdo eram os professore brancos que tomavam
conta ta, nesse mesmo periodo eles
trabalharam junto com a comunidade o PPP t3,
fizeram assim uma espécie de confederagdo
das aldeias reuniram todas as aldeias e dando
orientacdo cada escola por que sdo 17 aldeias
no Guama e elas ndo tém a mesma escola
porque tem particularidades e histérias
diferentes, entdo foram divididos em principio 3
grandes escolas a na aldeia Itaputyr, na aldeia é
S&o Pedro e na aldeia 7 entdo cada escola foi
construido seu PPP o projeto politico
pedagdgico junto as suas comunidades né, para
assim, elas poderem planejar suas escolas,
planejaram suas escolas, construiram suas
matrizes, curricular levaram para o conselho e
foi aprovada ja em 2011, foi aprovada a escola
indigena Felix Tembé que ndo era chamada
Félix também, era chamado anexo tembé né,
ela funcionou ainda como anexo mas ela ja
estava desvinculada da escola da cidade ai no
ano seguinte ganhou o nome de Felix também
em 2012, esta entéo foi a primeira assim dos
Tembé aqui a ser regularizada como escola
indigena com matriz propria cuja matriz ainda é
a matriz que vigora hoje né com algumas
mudancas e ai as outras escolas foram
montando o seu PPP mas ndo conseguiam
ainda a licenca para funcionar como escola
porque elas nao queriam perder o vinculo com a
escola da cidade né, porque achavam que iam
garantir mais emprego, aquela coisa toda
depois foram se afunilando e essas escolas
também conseguiram, mais tarde, um
pouquinho, mais tarde ja em 2018, 2019 né,
serem reconhecidas como escolas indigenas,
entdo tem a escola indigena Felix Tembé, a
escola Itaputyr, e tem a escola Magno tembé,
séo as 3 escolas reconhecidas como escolas
indigenas ent&o foi um processo € bem, bem
dificil né, ndo foi rapido mas em vista dos anos
anteriores que ndo conseguiu nada né, entao
vocé tem uma escola com professores
indigenas, ainda continua a presenca de
brancos porque nédo séo todos as disciplinas
gue eles dormiram ndo é, mas muito deixa de
se formando para poder ir ocupando, porque a
ideia era essa de que os indigenas pudessem
ocupar cada vez mais 0s espagos que 0s
brancos ocupavam. Temos professores de
lingua indigena, porque antes néo tinha, é esse
foi um outro processo, por exemplo uma
proximidade com os indios Tembé do Gurupi
né, que sao indigenas falantes, os Tembé do
Guamad aqui do lado do Paréa pela proximidade
com a cidade nao falavam mais a lingua com
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vergonha, ou por medo né, de violéncia ou
discriminagdo nao falavam mais a lingua ou por
vergonha ou medo de violéncia ou
discriminagdo ndo falavam mais a lingua e pra
esse processo da lingua indigena teve indigena
do Guama que foram morar pro rio Gurupi
aprenderam a lingua casaram por l4 depois
vieram de volta se tornaram professores
indigenas aqui, a lingua indigena mesmo ela
comecou a ganhar mais for¢ca de 2014, 2015 pra
ca, foi quando comecaram a vir muitos
indigenas do Gurupi e 0s que moravam la dos
Tembé que fizeram propaganda, olha tem
escola, nés vamos precisar de professores de
lingua indigena se vocés estao sei fazer nada
aqui vao pra la, muitos desses indigenas néao
séo formados dentro das instituicbes da
sociedade civel né dos brancos, entdo muitos
deles foram contratados por notério saber ,
entdo isso é uma outra novidade, a gente nédo
sabia que poderia se contratar pessoas por
notério saber né, porque de fato, ninguém sabe
a lingua indigena a néo ser os Tembé, a Seduc
teve essa sensibilidade, entdo foi avangando, ao
mesmo tempo que foi avangando essa
educacdo escolar indigena a gente percebe
também um reflexo na prdépria instituicdo Seduc,
a Seduc também foi se abrindo, ela foi se
adequando a propria constituicdo que falava
gue a educacao indigena deveria ser falada
com a lingua indigena mesmo né, e com
respeito cultural né dos povos indigenas, mas a
Seduc néo tinha muita habilidade pra isso néo,
elas foram se adaptando conforme os indigenas
foram também exigindo né, e hoje nds temos
uma CEIND na Seduc, uma Coordenacéo de
Educacédo Escolar Indigena, que existe desde
2011, 2012, existe essa CEIND como uma
resposta né, pra essas necessidades dos povos
indigenas, ai hoje ja se contrata, criou-se pra
contratar os povos indigenas né, perdao, é os
povos indigenas né porque ndo envolveu sé o0s
Tembé, envolveu os Gavido, os Munduruku, se
criou o que chamavam de TAC - Termo de
Ajuste de Conduta, pra que a Seduc pudesse
contratar temporariamente os indigenas pra dar
aula nas suas aldeias porque ja tinham
professores formados, mas néo tinha um
corredor suficiente para contratar, ndo tava
muito claro, porque os contratos eram de seis
meses igual aconteceu antigamente, seis meses
eram largados por ai de novo, entdo pra isso
ndo acontecer tinha que ser um contrato um
pouco mais duradouro, entdo criaram o TAC e 0
TAC segurou por mais de 10, 10 15 anos os
indigenas, agora foi ano passado que esse TAC
foi suspenso, criaram um outro acordo mais
limitado porque ja estdo prevendo o concurso
para indigenas né, pra ser contratado
efetivamente pelo Estado, entdo pra vocé vé o
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grau de avancgo, né , nés comegamos do zero
em 2000, ndo totalmente do zero porque ja
existiam experiéncias escolares, mas pra esse
projeto de alto afirmacédo das escolas, de
apropriacdo dos espacos escolares dos proprios
indigenas foi um planejamento do ano 2000 pra
c4, feito com as liderancas indigenas CIMI,
Movimentos Sociais que quiseram ajudar né,
nesse mutirdo , entdo € isso o que se tem hoje
de resultado , professores indigenas na sala de
aula contratados, ampliou-se para uma equipe
de apoio, uma merendeira indigenas, vigilantes
indigenas e assim alguns estudantes ja estao
fazendo a po6s- graduacao, fizeram a pés
graduacao enfim é um mutirdo feito pelos
movimentos que valeu a pena né entdo isso
assim € 0 que posso resumir né, do resultado a
gente pode resumir, pode da algumas
caracteristicas interessantes nao é, professores
indigenas formados, serventes, equipes de
apoio formados e contratados né, vocé tem
indigenas formados no ensino superior né, e
com poés-graduacgdo né, ocupando seus espagos
dentro das escolas, escolas afirmadas e
registradas, regularizadas como escolas
indigenas né, coisas que nao existiam até antes
do ano 2000 ta, ndo sei se esse resumo ajuda
vocé no seu trabalho. Se quiser fazer mais
perguntas estamos a disposi¢ao.
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ANEXOS

ANEXO A-DOCUMENTO LEI N° 6.001, ESTATUTO DO INDIO
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LEI NQ 6.001, de 19 de dezemhro de 1973.

DispGe sobre o Estatuto do In
dio.

O PRESIDENTE DA REPOBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu

sanciono
a seguinte Lei:

a1 o) I

Dos Principios e Definicdes

Art. 19 - Esta Lei regula a situagao juridica
dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o
propdsito de preservar a sua cultura e integra-los, progres
siva e harmoniosamente, a comﬁnhﬁo nacional.

—— e ot i et

I

NN AN s e ————————————— N N

N ettt e et et g
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: Art. 68 - Esta Lei entrara em vigor na data
de sua publicagao, revogadas as disposigdes em contrario.

Brasilia, em lade dezembro de 1 973;
1529 da Independéncia e 859 da Republica.

/’/’,WZ"_' /A r./.’t-v,'( :



ANEXO B-CONVITE PARA A 3° ASSEMBLEIA INDIGENA

Convite para assembleia indigena na Missédo Rio Cururu
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ANEXO C- DEPOIMENTOS E EXIGENCIAS CONCORDADOS NA 12°
ASSEMBLEIA

A PALAVRA DO /NDIO
ma fZ‘9 Assemblen& de Cke%es

re . A emn v LIk, 2

po 5 Y emamsarise o 3 U peenside . mlitin !. >

DEPOIHENTOS E EXIGE"CIAS DA ASSEMBLEIA DE CHEFBS INDIGENAS~

-
g S T od

Ante a imindncia de ver o novo projeto de Decreto de Emancipagao que re=-
gularizarf" o Estatuto do Indio assinado por V. Excia. viemos respeitosamente cien
tificar o Sr. Presidente dos Ppoblemas levantados, estudados e conclufdos nesta Ag

sembléia. .
Tendo sido encaminhado a V. Excia. o projeto do Decreto de Emancipagdo,

deixamos aqui o nosEo parecer,o parecer do {ndioc. O finico individuo que nao foi
convidado a dar scu parecoer a respeito da emancipagao que o vai atingir,

Antes de tudo , queromos relembrar trecho da carta de Andila In&cio Kain
gang que V., Excia bem deve conhecer. Hoje , nosta assenbldia tornamos a dizer as
mesmas coisae, aponas tomamos'alguns dos sous pensamentos como nossos,

Permitamnos dirigirﬁsto documento em nome dos fndios que habitam o imone
so territbério dbrasileiro,

Sr. Presidente, ndo seria talvez por nosso povo falar ¢ entender somente
a lingua materna ¢ nfo compreender cstes gritos do paz amor @ compreensio. Nio sST,
Presidente, temos certeza que o nosso povo entendoria ossa mensagem, embora em ou=
tras 1linguas, como ontendeu a d¢ paciSncia até agora, gritada nos nossos ouvidos,
pacilncia esta que chega agora aos limites, como chegaria a de qualquer povo fosse
qual fosse o estfgio de civilizagdo,

Sr, Proxidente, V. Excia. h& de convir que o sangue do nosso povo nao Po
de mais ser contido nas veias, vendo que as torras restantes, comparadas com 0 imen
s0 territfrio, que tfnhames no passado o pleno donfnio e a posse, estdo sendo usur-
padas pelos brancos,

0 que mais nos deixa perplexos fque este ostado de coisas 8 que se langa
0 projeto de Decreto de Emancipagdo, quando sabemos que vArios artigos da nossa lej
o Estatuto do Indio, nao foram cumpridos,

0 que mais chamou a atengdo e que tem sido objeto do dobates e denfincias
no scio de véArias entidades de Ambito nacional & o scguinto:

" O Podor Exccutivo farf, no prazo de cinco anos, a demarcagao das terras ind{genas
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ainda nio demarcadas"(art, 65).

Assim como a opinifio pfiblica esta emancipagao também nbs em nome da comu
nidade indfgena brasileira repudiamos esta emancipagao. Que ela seja afastada do
vVOo8s0o gabinete @ que sejam lgvadab em éonsideraqﬁo nossae exigénciae, Que seja cum
prids este ftem da lei, qhe parece um dos pontos vitais que a nova lei quer evitar,

Que ‘se reconhega é'indio como herdeiro e domo legitimo de suas terras e que as re
servas sejanm recophecidas como propriedade. coletiva das comunidades indigenas, Qual
quer omissdo ou falta de interessa sobre este aspecto scr& atitude que nos levark
a conclulr que a emancipagao pregada pelo Sr, Ministro do Interior nada mais.£ nada
mais mada menos uma atitude hostil e mal intensionada contra as comunidades indige
nas. Portanto condenfvel,

A Outro artigo do Bstatuto do Indio diz o soguinte: "As terras indfgenas
ndo poderao ser objeto de arrendamento ou de qualguer ato ou negbcio juridico ,que
restrinja. o pleno exercicio da posse direta pela comunidade indfgena ou pelo silvi-
cola'(art,18).

' Sr, Presidente,bom sabemos o grave problema que enfrentan as comunidades
indigenas, que t8m suas terras arrendadas pela prépria Funai e quo agora se v8 ime
competente de tirar os mesmos intrusos que ela assentou em nossas &reas. Outras sao
in;adidaa 50b o -olhar pacifico, quando ndo com o préprio apoio do chefes de postos
ou de delegados regionais do érgao de protegiao ao fndio., Caso concreto o de Roraie
ma, onde o delegado da Funai permitia aos intrusos invadirem a Areas indigenas, con
forme depoimentos dos chefes indigenas reunidos am Assembléia em Surumu,

O mais grave de tudo isso & quando um ato de viol@ncia pesa sobre uma co
munidade indigena que J& ndo tom perspectiva de ver suas terras devolvidas, como O=
corre com os Kadiwéu de Mato Grosso do Sul que tiveram suas terras arrebatadas com
a permissac do orgao compctente, a Funai, mediante arrcondamentos . Estes mesmos in
vasores foramam hoje a Associagdo dos Arrendatérios da Rosorva dos Kadiwéu, com for-
te aparto politico regiopals )

0 Estatuto do Indio no seuwrartigo 66 diz- " Orgig de protegao dos Silvi-
colad farf divulgar e respeitar as normas da Convengdo 107", Essa Convengdo defen
de nossos mais elementares dircitds e sendo o0 Brasil um dos signatfirios dessa Conv-
vengdo tem a obrigagac do executf-la, cspecialmente no que se refere A nossa liber-

dade de comunicagdo e expressdo. Isto vem ao caso porque hoje dehfinciamos a agdo po
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licialesca que a Funail vem exorcendo sobre as comunidades indfgenas, proibindo os
indios de participarem de encontros e¢ reuniSes , Ao que parece a Funai teme o que
ﬁﬁitc nesses cncontros onde nada mals fazemos que relatar nossas lutas e fracasaog
98 crimes praticados pelo branco nas comunidades nas guais cada um de nbs esté in-
tegrado., Um fato que marcou profundamente nossa membria foli a dissedugdo da Age
sembléia de Sur?nu em Roraima, o que contraria a propria lei n2 5.371 de 5 de de-
zembro de 1967 éue autpriza'a 1natit?£q§o da Fundagio Nacional do Indio, a qual
diz om seu artigoFQ, item I,que com’ie & Funai " Estabelecer as diretrizes e garan
tir o cumprimento da politica indfgenista, baseada nos principios seguintes+ -~Reg

peito & pessoa do indio e as instituigbes tribais".
Sr. Presidente, nido estamos quorendo ditar normas e leis, pois nao so! =

mos nenhum catedrftico, jurista ou teGloso, mas eimplismente queremos deixar claro
as nossas exig@ncias imediatas que nos gssegura o Estatuto dOjIndio.
Nao nos impressionam as'dnnlnra;C:a feitas pelo Sr. Ministro ou pelo

Presidente da Funal através da inprensa, defendendo a emancipagio, Porque nbs, vi-
timas dessa polftica, somos os finicos a poder dar o parecer sincero sobre o que Tre
presenta csta emancipag@o, Porque se as palavras bonitas resolvessem o nosso pro -
blema, hoje nio cstarfamos em situagdo tdc diferente daquela que o Estatuto do In
dio defende. Pois a emancipagdo desejada pelo Sr. Ministro trarf a destridalizae
gao das conunidades indigenas, consequentemente a demtruigao coletiva e individual
de seus componontes. Porque o indio tem de viver em comunidades prbéprias, em ple
na liberdade de tradigaoc cultural e liberdade de possuir a terra.

Sr. Presidente, expirado o prazo da demarcagao das &rcas indigenas, °
queremos cientificar V, Excia que as comunidades ind{genas acham-se em pleno dirai

PN
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to de defender ¢ desintrusar suas &regs, caso o orgao competente , Funai, nio con-
clua a demarcagdp das &reas indigenas. Concluindo que nesta data na qual expira
o) prazo de demarcagao das &rcas indigenas s oxigimos que seja cumprido o que alei
manda e que seja rasgado o projeto de emancipagdo da autoria do Sr. Ministro Rangel
Reis.

Sao os pemsamentos do Indio Brasileiro, através de scus representantes
hoje aqul presentes: Karipuna, Palikur, Galibi, Dessana, Apurinid, Jamamadi, Tapira-
pé, Xavante, Rikbaktsa, Paroci, Kaiwa, Kaingang e Guarani, no emcontro realizado
em Goifs, nakata de 17 a 19 de Qezombrc pelos reprcsentantes ind{gemas de Amaph,A-
mazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Santa Catarima ¢ Rio Gran

de do Sul,
Goifis , 19 de dezembro de 1978
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